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Tama tutkielma Kkésittelee opettajien kokemuksia inarinsaamenkielisestd perusopetuksesta kielen ja kulttuurin
ndkdkulmasta. Tutkielman ldhtdoletuksena inarinsaamenkielinen perusopetus on elvytettdvélld ja uhanalaisella
vihemmistokielelld annettavaa opetusta, jota leimaa kielen lisdksi inarinsaamelainen kulttuuri. Tutkielman tarkoitus on
laajentaa ja tarkentaa tdtd yleistd ndkemystd sekd tuottaa perustutkimusta, jolla voidaan selittdd ja tehdd ndkyviksi
inarinsaamen kielelld tapahtuvaa opetusta. Tavoitteena on tuottaa tietoa, joka auttaa opetuksen tarkoituksenmukaista
kehittdmistd. Inarinsaamenkielisestd opetuksesta ei ole aikaisempaa tutkimusta. Tutkimuskysymykseni ovat: mitd
inarinsaamenkielinen opetus on? Miten kieli nékyy opetuksessa? Miten kulttuuri nidkyy opetuksessa?

Tutkimusaineisto koostuu neljin inarinsaamenkielisessd opetuksessa toimivan tai toimineen opettajan teema-
haastatteluista, jotka olen analysoinut aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin keinoin fenomenologis-hermeneuttisella
tutkimus-otteella. Tutkielmani on laadullinen tutkimus.

Tamédn tutkielman perusteella inarinsaamenkielinen opetus on henkisesti vahvan, positiivisen asenteen omaavan ja
avoimesti suhtautuvan kieliyhteison opettajajdsenten positiivisessa ilmapiirissad ja elvytettavalla kielelld antamaa kieli-
kylpyaspektin omaavaa didinkielenomaista ja sitoutunutta opetusta, joka kuormittaa opetustydtd kielen ja kulttuurin
osalta.

Inarinsaamenkielisessd opetuksessa olevien opettajien voidaan sanoa olevan sitoutuneita ja orientoituneita tyohonsé seka
suhtautuvan realistisesti mahdollisuuksiinsa kielensiirtdjind. Kielen hallitseminen ja saamenkielisen oppi-materiaalien
tekeminen kuormittavat opettajan ty6td. Oppilaiden kielitaito ei ole didinkielisen tasolla, ja kielitaidon kehittymisen
tukemiseksi tarvitaan erityisosaamista. Saamenkielisessd opetuksessa kisitteet tulee opettaa tulevaisuuden opiskeluja
varten my0s suomeksi, mikd aiheuttaa ylimdirdistd kuormitusta opetukseen. Oppilaiden saamen kielen kayttoon
motivoiminen on haasteellista oppilaiden sisdisten ja ulkoisten motivaatiotekijoiden sekd opettajien kéyttdmien
motivointikeinojen vahyydesté johtuen. Oppilaiden kielenhuolto vaatii kielitaidon analysointia, opettajien kielitietoisuutta
ja yhteneviisid kielenhuollon menetelmia.

Inarinsaamelaisen kulttuurin kasitteen maérittelemattomyys ja vanhassa kulttuurissa pidattdytyminen haastavat opetusta.
Luokanopettajalla on aineenopettajaa suurempi vastuu kulttuuriopetuksesta. Opettajan omasta kulttuuritaustasta
huolimatta kulttuurin esiintuominen vaatii opettajalta luovuutta, kulttuurisensitiivisyytta ja ndkemysta siitd, missé kohdin
kulttuurin tuominen opetukseen on luontevaa. Saamenkielisen opetuksen oppilaiden tulee tuntea kaikkien Suomen
saamelaisryhmien kulttuuria. Kulttuuriyhteisty6td koulun ulkopuolelle tulee tukea ja kulttuurikdynneissd pitdd olla
opetussuunnitelmaan kuuluvaa siséltod. Kulttuuriopetuksen kirjaaminen opetussuunnitelmaan on tdrkedd kulttuurisen
tasa-arvon toteutumiseksi oppilaiden vélilld, taloudellisen tuen saamiseksi kulttuuriopetuksen jirjestdmistd varten ja
tdydennyskoulutusmahdollisuuksien parantamiseksi. Kulttuuritapahtumiin tulisi olla mahdollisuus osallistua kielitaustasta
riippumatta. Kielijakoon perustuva kulttuuritarjonta eriarvoistaa kieliryhmien oppilaat vdhemmisto-kielisen
kulttuuritarjonnan véahdisyyden vuoksi. Kouluympéristossd saamelaisuus tulee esille vain véhdssd méddrin ja usein
keinotekoisesti.

Tutkielma antaa laajan kuvan inarinsaamenkielisen opetuksen tilasta. Puutteena téssd tutkielmassa on esi- ja
alkuopetuksen opettajan dénen puuttuminen. Tutkimustulokset ovat tyypillisid vihemmistokielisen opetuksen haasteita,
joita on késitellyt myds muun muassa Rauna Rahko-Ravantti viitoskirjassaan (2016). Tutkimustuloksia voidaan kayttaa
hyvéksi erityisesti inarinsaamenkielisen opetuksen ymmaértdmisessé ja kehittdmisessd, mutta myos kaikissa elvytettivalla
kielelld tapahtuvassa opetuksessa.
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1. JOHDANTO

Inarinsaamen kielen status uhanalaisesta kielestd vakavasti uhanalaiseksi kieleksi korreloi-
tui 1980-luvulla, jolloin vain muutama inarinsaamelaislapsi sai didinkielekseen sukunsa
kielen. Kielen kurjaan tilanteeseen havahtuneet kieliaktiivit perustivat kielen aseman pa-
rantamiseksi vuonna 1986 Inarinsaamen kielen yhdistys ry:n, saameksi Anardaskield servi
rs, jonka hallinnoimana kymmenisen vuotta myShemmin aloitti ensimmaiinen inarinsaa-
men kielipesd, saameksi kieldpierval. Naistd kahdesta kielelle merkittavéstd tapahtumasta
alkoi inarinsaamen kielen elvyttiminen ja elpyminen, revitalisaatio, joka muutamassa vuo-
sikymmenesséd on laajentanut kielen kdyttdalueita muun muassa kouluun, yliopistoon, pal-
veluammatteihin ja ennen kaikkea kielensdilyttéjien ja -siirtdjien arkeen. Vakavasti uhan-
alaisesta, kuolevasta kielestd on kasvanut elinvoimainen kayttokieli, jonka yksi revitalisaa-

tion kivijaloista on kouluopetus.

Pro gradu-tutkielmani kisittelee opettajien kokemuksia inarinsaamenkielisestd perusope-
tuksesta kielen ja kulttuurin nikokulmasta. Tarkoitukseni on neljidn haastattelemani opetta-
jan kertomuksia analysoimalla tuottaa perustutkimusta, jolla voidaan selittdd ja tehdd na-
kyviksi inarinsaamen kielelld tapahtuvaa opetusta. Jotta opetusta elvytettivilld kielelld on
mahdollisuus kehittdd tarkoituksenmukaisella, kielen ja kulttuurin oppimisen kannalta ke-
hittdvalla tavalla, on ymmarrettava opetuksen luonne ja oltava tietoa siitd, minkilaista ope-
tus télla hetkelld on. Koska tarkoitukseni on tuottaa perustutkimusta aiheesta, pyrin 1oyta-

miin vastaukset tutkimuskysymyksiin:

Mité inarinsaamenkielinen opetus on?
Miten kieli ndkyy opetuksessa?

Miten kulttuuri ndkyy opetuksessa?

Tadmaén tutkielman l&ht6oletuksena inarinsaamenkielinen perusopetus ndhddin elvytettivil-
14 ja uhanalaisella vihemmistokielelld annettavana opetuksena, jota leimaa kielen lisdksi
inarinsaamelainen kulttuuri. Tutkielman tarkoitus on laajentaa ja tarkentaa tatd yleistd ni-

kemystd. Opettajat, jotka pdivittdin ovat tyonsd puolesta tekemisissd kielenelvytyksen ja



sen mukanaan tuomien ilmididen kanssa, ovat oikeita henkilditd kuvaamaan ja kertomaan

opetuksesta omien kokemuksiensa pohjalta. He ovat ansainneet tulla kuulluiksi.

Tama pro gradu -tutkielma on ensimmaéinen inarinsaamenkielisestd opetuksesta tehty opin-
ndytety0. Aihetta on kisitelty tai sivuttu Suomessa aikaisemmin ilmestyneissa tieteellisissé
julkaisuissa osana laajempaa saamelaista koulukontekstia tai revitalisaatiota kasittelevassi
kirjallisuudessa. Saamelaista opetusta on tutkittu padasiassa pohjoissaamenkielisessd kon-
tekstissa ulottaen tutkimukset usein Suomen valtionrajojen ulkopuolisille saamelaisalueille.
Tédmai tutkielma pyrkii tiydentimadn puutetta, joka saamelaisen opetuksen tutkimuksessa

on.

Vaikka pohjoissaamenkielisessd opetuksessa, josta tutkijat kayttavat yleisesti muotoa saa-
melainen opetus, ja inarinsaamenkielisessd opetuksessa on paljon yhteneviisyyksid ja sa-
moja haasteita, on my0s oleellisia eroja. Suurin oleellinen ero on se, ettd inarinsaamenkie-
listd opetusta annetaan vain Suomen rajojen sisdpuolella, Inarin kunnassa. Inarinsaamen
kieli on pohjoissaamen kielen lailla vihemmistokieli, jonka lisdksi inarinsaame on vé-
hemmistokieli myds suhteessa pohjoissaameen. Néin ollen inarinsaamelaiset ovat niin kie-
lensd kuin kulttuurinsa suhteen vihemmistd vihemmiston sisélld. Naiden seikkojen vuoksi
nden tarpeelliseksi erottaa inarinsaamenkielisen opetuksen omaksi ilmidkseen saamelaisen

opetuksen kentilla.

Tutkielmani on laadullinen tutkielma ja kuuluu kasvatustieteellisen tieteenalaan. Koke-
muksien tutkimisen tradition mukaisesti tutkielmani asettuu fenomenologisen tieteenfiloso-
fian kenttddn omaten hermeneuttisen eli tulkinnallisen luonteen. Oma tutkijan positioni
tutkittavaan aiheeseen on ldheinen, jonka vuoksi osallistava havainnointi on yksi tutkiel-

man syntyyn vaikuttaneista tekijoistd. Tutkielmani tiedonintressi on praktinen.



2. TUTKIELMAN VIITEKEHYS

Saamelaisen opetuksen tutkimuksen perinteessd on ollut tapana késitelli saamelaisten
identiteettid, etnisyyttd, kolonialismia ja assimilaatiota. Ndiden késitteiden perinpohjaista
kasittelyd en néde oleelliseksi tdmén tutkielman kannalta. Inarinsaamenkielisen opetuksen
kuvaaminen ei mielestdni my0skddn vaadi kauaskantoista historian ja vdhemmistopolitii-
kan kannanottoa. Néiden aiheiden kisittelyn olen jittdnyt tutkielman laajuuden ja viiteke-
hyksen tarkoituksenmukaisen rajaamisen vuoksi vdhéiseksi keskittyen niihin kasitteisiin,
jotka nden tutkielman kannalta relevanteiksi ja jotka edesauttavat timén tutkielman ym-

martamista.

Viitekehyksen lahteind kaytén pddasiassa inarinsaamenkielisen yhteison omien toimijoiden
artikkeleita ja kirjoituksia. Kielen puolesta pitkdin toimineiden Matti Morottajan ja Marja-
Liisa Olthuisin sekd merkittidvad tyotd kielenelvytyksen parissa niin saamelaisalueella kuin
Venijilld tehneen Annika Pasasen tieteelliset kirjoitukset ja artikkelit ovat tirkeimmaét vii-
tekehyksen ldhteet. Tarvittavin osin olen kiyttinyt 1dhteind muiden saamelaista opetusta ja
saamelaisten historiaa tutkineiden kirjoituksia. Tdmén tutkielman viitekehys késittelee ina-
rinsaamen kieltd, inarinsaamen kielen revitalisaatiota, inarinsaamelaista kulttuuria ja ina-
rinsaamenkielistd perusopetusta. Tutkielmassa olevat saamenkieliset lainaukset olen kdén-

tényt itse.

2.1. Inarinsaamen Kieli

Ihmisten kanssakdyminen, heididn yhteiskuntansa ja kulttuurinsa ovat ratkaisevasti kielen
varassa. Yhteys menneisiin sukupolviin sdilyy ensisijaisesti kielen avulla, kirjojen ja mui-
den dokumenttien vilitykselld. Kielet ovat syntyneet ja kehittyneet luonnollisesti satojen
tuhansien vuosien ajan, muovautuen erityisesti sanastonsa osalta soveliaiksi ilmaisemaan
juuri sitd, mikd kulloisessakin kulttuuri- ja fyysisessd ympéristdssd on ollut tarkoituksen-

mukaista. (Karlsson, 2011, s. 2-5.)



“Kield lii kulttuur ja identiteet kedgi-
jyelgi. Ton lasseen, et kieldin puahtad
toollad ohtavuodad, tast lii siste meid puoh
ibardds aassdampirrdsist ja eres luandust,
uainojeijee kulttuurist, eellimvyevist ja
maailmkooveest. Jis kiela lappoo, te kult-
tuurdst ij pddsi ennuvkin. ” (Morottaja,

2006a.)

‘Kieli on kulttuurin ja identiteetin kivijal-
ka. Sen lisdksi, ettd kielelld voi pitdd yh-
teyttd, siind on sisdlld myos kaikki ym-
mdrrys —asuinympdristostd ja muusta
luonnosta, ndkyvistd kulttuurista, eld-
mdntavasta ja maailmankuvasta. Jos kieli
havidd, niin kulttuurista ei jdad paljoa-

kaan’

Inarinsaame on yksi kolmesta Suomessa puhutuista saamelaiskielistd, ja ainoa saamen kie-
li, jota on perinteisesti puhuttu vain Suomen valtionrajojen sisdpuolella, Inarin kunnan alu-
een jarvi- ja jokiseuduilla, inarinsaamelaisten asuinseuduilla. Inarinsaamelaiset ovat pieni,
yhden valtion sisilld asuva endeeminen kansa, joka kutsuu itsedén nimelld andras ja kiel-
tddn nimelld anardskield tai samikield. Kaksi muuta Suomessa puhuttavaa saamelaiskieltd
ovat pohjoissaame ja koltansaame. (Saamen kielet..., 2010 sekd Pasanen, 2015, s. 23). Ero
Suomessa puhuttujen saamen kielten vélilld on niin suuri, ettd kielten ymmartdminen vaatii

totuttelua (Morottaja, 13.2.2007).

Saamelaiskielid on yhteensd yhdeksén, ja ne kuuluvat uralilaisen kielikunnan suomalais-
ugrilaiseen haaraan. Inarinsaame kuuluu tdmén haaran itdsaamen kieliryhmédén ja sen 1a-
himmait sukulaiskielet ovat koltansaame ja pohjoissaame, jotka myds maantieteellisesti
ovat inarinsaamen ldhinaapurikielet. Saamelaiskielet ovat 1dhimpid sukukielid itdmeren-
suomalaisille kielille, joista suurimmat kieliryhmét ovat suomi ja viro. Saamelaiskielid
puhutaan Suomessa, Ruotsissa, Norjassa ja Vendjilld. Suomessa saamelaiskielid puhutaan
Suomen saamelaisalueella, jonka muodostavat Utsjoen, Enontekion ja Inarin kunnat seka
Sodankyldn kunnan pohjoisin osa. Enenevéssd maarin saamen kielid puhutaan myds saa-

melaisalueen ulkopuolella. (Saamen kielet..., 2010 sekd Pasanen, 2015, s. 23.)

Inarinsaamen kieli luokitellaan kansainvilisesti erittdin uhanalaiseksi kieleksi. Inarinsaa-
melaisten ja inarinsaamen kieltd puhuvien méérd on aina ollut pieni. Korkeimmillaankin
puhujien mééran arvellaan jddneen tuhatkuntaan puhujaan. 1980-luvun alussa puhujia arvi-

oitiin olevan noin 450 henked. (Olthuis, 2003, s. 568.) Tuolloin ldhes kaikki



puhujat olivat aikuisidn saavuttaneita inarinsaamelaisia ja lapsista vain muutamalla oli &i-
dinkielendén inarinsaame. Vuonna 2003 inarinsaamen kielen ensimmdiisend kielend oppi-
neita ddnioikeutettuja oli Saamelaiskiréjien' vaaleissa 269 henked (Morottaja, 2006 b).
Vuonna 2007 luku oli 279 henkil64d, pohjoissaamenkielisten vastaavan luvun ollessa 1544

henkil6a (Seurujarvi-Kari, 2012, s. 18).

Inarinsaamen kielen syoksykierre alkoi 1950-luvulla alkaneesta koulumuutoksesta ja sen
myo6td tapahtuneesta saamelaislasten suomenkielistdmisestd. Saamenkielisind ummikkoina
suomenkieliseen kouluympéristoon joutuneet saamelaislapset kokivat identiteettikriisin.
Suomalaisen koulun kielteinen suhtautuminen saamelaiseen kulttuuriin ja saamen kieleen
oli monelle saamelaislapselle suuri ndyryytys, jota ei haluttu omien lasten kokevan. Niinpd
moni suomenkielistimisen kokenut saamelainen puhui omille lapsilleen didinkieleksi suo-
men kielen. Koululaitoksen hyvai tarkoittava asenne edesauttoi saamelaisten kielenvaihto-

prosessia ja oli koitua inarinsaamen kohtaloksi. (Olthuis, 2000, s. 569-571.)

Saamen kielilaki astui voimaan 15.12.2003. Lain tarkoituksena on osaltaan turvata perus-
tuslaissa sdddetty saamelaisten oikeus yllépitdd ja kehittdd omaa kieltddn ja kulttuuriaan.
Laissa sanotaan saamen kielelld tarkoitettavan kaikkia kolmea Suomessa puhuttua saame-
laiskieltd: inarinsaamea, pohjoissaamea ja koltansaamea. (Saamen kielilaki 2003.) Aikai-
semmassa laissa vuodelta 1992 puhuttiin vain saamen kielestd. Tuolloin inarinsaamen kat-
sottiin olevan yksi saamen kielen murteista. Suomessa puhuttujen kolmen saamelaiskielen
mainitseminen erikseen uudessa Saamen kielilaissa nosti Suomessa puhutut saamen kielet

samanarvoiseen asemaan.

2.2. Inarinsaamelainen kulttuuri ja identiteetti

Inarinsaamelaiset ovat saamelaisten joukossa pienimpid sdilyneitd vihemmistdjd ja monin

tavoin harvinainen ryhmad. Inarinsaamelaiset muodostavat Suomessa alkuperdisimmén

! Saamelaiskirijit on vuoden 1996 alussa omalla laillaan perustettu saamelaisten itsehallintoelin. Saame-
laiskdrdjien tdrkein tehtéivd on toteuttaa perustuslaissa sille sdddettyjd tehtdvid eli toteuttaa saamelaista kult-
tuuri-itsehallintoa sekd turvata saamelaisen alkuperdiskansakulttuurin sdilyminen ja kehittyminen. Saame-
laiskéréjét on perustettu vuonna 1995, ja sen edeltdjand vuosina 1973-1995 toimi saamelaisvaltuusto.



saamelaiskulttuurin muodon ja kulttuurisesti ero muihin Suomen saamelaisryhmiin on suu-
ri. Inarinsaamelaiset ovat olleet kalastajia ja eldneet 1800-luvulle saakka Ison jirven, eli

Inarijérven (kirj. huom.), ymparilld varsin eristyksissa. (Lehtola, 1997, s. 64.)

Inarinsaamelaisten kulttuuri on poikennut muiden saamelaisryhmien kulttuureista, vaikka
elinkeinot ovat kaikilla olleet entisaikaan luontaistaloudessa. Yksi suurimmista eroista on
ollut se, ettei inarinsaamelaisilla, harvoja poikkeuksia lukuun ottamatta, ollut suurta poro-
karjaa. Poroja perheilla oli ajo- ja tavarankuljetustarkoituksiin seké ravintoa varten. Ruoak-

si teurastetuista poroista saatiin lihan liséksi késity0- ja tarveaineksia. (Morottaja, 2006.)

Toinen merkittdva ero inarinsaamelaisten ja muiden ldhisaamelaisryhmien vélilld on ollut
kalastuksen merkitys elinkeinona. Kalastus eri muodoin on muodostanut tirkeimmén elin-
keinon jarvien ymparilld asuneille inarinsaamelaisille 1800-luvulta ldhtien, jota ennen tér-
kein elinkeino oli peuranpyynti. Peuranpyynnin loppumisen jélkeen on kala ollut tdrkein
ravinnonldhde, jonka liséksi inarinsaamelaiset ovat harjoittaneet pienimuotoista porotalout-
ta, metséstineet ja kerdnneet marjoja. Ilmari Mattus kirjoittaa inarinsaamelaisesta kerto-

vassa saamelaismuseo Siidan internetsivuilla:

“Inarinsaamelaisille ldhes “pyhin kolmiyhteyden” ovat muodostaneet kolme tirkeinti ele-
menttid, peura (myShemmin poro), kala ja marjat. Nédistd kala on ollut ehké kaikkein tar-
kein, koska se on ollut elimén perusta ja suoranainen elinehto, jota kaksi muuta “liittolais-

ta” ovat sopivasti tdydentdneet.” (Mattus, 2006.)

Kolmas erityispiirre inarinsaamelaisessa eliméntavassa on ollut vuotuismuutto. Kesé- ja
talvipaikan vélinen muutto mahdollisti luonnonvarojen tarkoituksenmukaisen ja sdéstidvin
kayton. Kesdpaikalle tiarkeda olivat hyvit kalavedet ja talvipaikalle pehmedlumiset jakala-
maat ja hyvit polttopuumetsit. Inarinsaamelaiset muuttivat perhekunnittain, eikd kolt-
tasaamelaisten tapaan muodostettu isoja kyldyhteisdja talveksi. Inarinsaamelaisten asuma-

alueet olivat laajat ympdiri ison Inarijarven. (Morottaja, 2006.)

Inarinsaamelainen kulttuuri on muuttunut lyhyessi ajassa. Vield 1950-luvulla elettiin pit-
kélti luontaistaloudessa. Kulkuyhteyksien puutteessa kuljettiin poroilla, suksilla, kidvellen
tai veneelld. Puhelimia ja radioita oli harvoissa taloissa, eikd postikaan kulkenut kuin ker-

ran viikossa. Koululaiset asuivat asuntoloissa ja assimiloituivat voimakkaasti suomalaiseen



kulttuuriin, mika vaikutti saamelaislasten arvomaailmaan ja maailmankuvaan. Suomalaisen
kulttuurin kautta saamelaiset tutustuivat suomeksi suomalaiseen kirjallisuuteen, musiikkiin
ja kuvataiteisiin, minkd myotd koululaisten saamen kieli alkoi nopeasti koyhtyé ja kadota
samalla, kun pukeutuminen vaihtui pohjoiseen sopivista saamelaispukeutumisesta suoma-

laiseen tyyliin. (Morottaja, 2006.)

Inarinsaamelaiset tunnetaan perinteisesti ndyrédnd vikend, hyvind sopeutujina, vahiin tyy-
tyvdisind ja valittamatta tyytyvind ihmisind. Inarinsaamelaisten sopeutumiskykya on koe-
teltu muun muassa muiden vdestoryhmien asettuessa inarinsaamelaisten asuinmaille. 1800-
luvun lopulla rajasulkujen asettamisen seurauksena pohjoissaamea puhuneet porosaamelai-
set asettuivat inarinsaamelaisten harvaan asutulle alueelle runsain mitoin. Samalla vuosisa-
dalla myds suomalaisten uudisasukkaiden méard kasvoi. Vuonna 1800 suomalaisia asui
alueella parikymmentd, kun jo vuosisadan loppuun mennessid heidin lukuméirinsd oli
ohittanut inarinsaamelaisten médridn. Kolmas alueelle asumaan asettunut viestoryhma oli
kolttasaamelaiset, jotka asutettiin sotien jdlkeen Inarijdrven alueelle. Sopeutumispakko on
ollut yksi syy, miksi inarinsaamelaisilla ei ole ollut selkeitd tunnusmerkkejd, joihin kiinnit-
tyd. Eldméntavan suomalaistuminen pienimuotoisen maatalouden muodossa, vanhan joi-
kuperinteen katoaminen kristinuskon myotd ja monitalouteen perustunut elimanmuoto
ovat olleet syitd, joiden vuoksi ulkopuoliset, pappeja ja kielitieteilijoitd lukuun ottamatta,
eivit ole useinkaan suhtautuneet inarinsaamelaisiin omana ryhménain. (Lehtola 1997, s.

64.)

Inarinsaamelaisten identiteetti erottaa heidat suomalaisten lisdksi myds muista saamelaisis-
ta, pohjois- ja kolttasaamelaisista, vaikka he samaistuvatkin saamelaisiin yleensd. Oman
ryhmédn merkkeji ovat ennen muuta kieli, asuinseutu, suku ja vaatetus. (Morottaja,

14.2.2007.)

2.3. Inarinsaamen Kkielen revitalisaatio

Kielen revitalisaatiolla tarkoitetaan kielen elvyttdmisté ja elpymistd. Se on prosessi, jossa

katoamisuhan alla olevaa kieltd aletaan tietoisella toiminnalla nostaa parempaan asemaan



puhujayhteisossddn. Revitalisaatiolla pyritdén jarruttamaan kielenvaihtoa vihemmistokie-
lestd enemmistokieleen siten, ettd kieli saisi jalansijaa aiemmin enemmistokielisiltd kielen-
kayttoalueilta eli domeeneilta, kuten perheessd, paivihoidossa, koulutuksen piirissd, medi-

assa ja viranomaisissa. (Pasanen, 2008.)

Kielen revitalisaatiota on edeltédnyt vaihe, jossa kielen siirtyminen sukupolvelta toiselle on
katkennut kokonaan tai osittain. Kun kielenkdyttijit lopettavat kielensd kéyttdmisen ja
siirtimisen lapsilleen, on kyseessd kielenvaihto. Kéénteisestd kielenvaihdosta puhutaan,
kun yksild opettelee ja ottaa kdyttoonsd sukunsa osittain tai kokonaan hévinneen kielen.
(Sarivaara, Maittd & Uusiautti, 2013, s. 122-123.) Pasasen mukaan kéinteiselld kielen-
vaihdolla tarkoitetaan prosessia, jossa tietoisen toiminnan seurauksena kielenvaihto vé-
hemmistokielestd enemmistokieleen hidastuu tai loppuu kokonaan, kun vihemmistokielta
aletaan kayttdd yhid enemmén. Kyseessd on joko menetettyjen kielenkdyttdalojen takaisin
ottamisesta esimerkiksi kotona, kun kieli on katkennut sukupolven ajaksi, tai kokonaan

uusien kielenkdyttoalojen luomisesta esimerkiksi koulutuksessa, mediassa ja hallinnossa.

(Pasanen, 2015, s. 37.)

Yleismaailmallinen kiinnostus vihemmistokielid kohtaan alkoi 1970-luvulla, jolloin my0s
kiinnostus saamelaiskieliin herési. Alkoi inarinsaamen renesanssi, jonka myo6td inarinsaa-
me vakiinnutti paikkansa Saamelaisradiossa, inarinsaamenkielistd hengellista kirjallisuutta
julkaistiin ja inarinsaamen opetus aloitettiin. Kotipiireissd kieltd ei juurikaan endi kiytetty,
ja 1980-luvun loppupuolella inarinsaamen kielen elvyttimistehtdvda ndytti lohduttomalta.
Inarinsaamenkielistd pdivékotia ei ollut ja koulut oli suomenkielistetty. Saamelaisessa yh-
teiskunnassa ei ollut aluksi sijaa inarinsaamelle. Elvytystyon ensimmaisié tehtdvid olikin
koota kielensdilyttdjien ketju, jonka eri osien saumaton yhteistyd luo edellytykset kielen
sdilymiselle. Ketjun kokoamisessa ldhdettiin litkkeelle Kielipesdn perustamisesta vuonna
1997. Kielipesdn perustamisen jilkeen alkoi Inarin kunnan jérjestimi inarinsaamenkieli-
nen perusopetus vuonna 2000. Vihin aikaisemmin olivat tulleet inarinsaamen ylioppilas-
kirjoitukset vuonna 1998, josta ldhtien inarinsaamen on voinut kirjoittaa ylioppilaskirjoi-
tuksissa joko vieraana kielend tai didinkielend. Kielenkdyttdjien ketjun kokoaminen koulun
osalta tarkoittaa mahdollisuutta antaa suurin osa opetuksesta saamen kielelld. (Olthuis,

2003, s. 569-573.)



Vuodesta 1997 vuoteen 2014 inarinsaamen kielen elpymisessd on tapahtunut paljon. Lap-
set oppivat kieltd kolmen kielipesdryhmén lisdksi myos joissakin kodeissa. Kielen siirty-
minen on pitkalti uusien kielen puhujien varassa. Vuonna 1997 inarinsaame ei ollut yhden-
kddn alle kouluikdisen lapsen kotikieli, mutta vuonna 2014 kieli on kdytdssd noin parissa
kymmenessé kodissa enemmaén tai vihemmaén systemaattisesti. Vuonna 1997 inarinsaamen
kieltd oli mahdollisuus opiskella joissakin Inarin kunnan kouluissa, kun vastaavasti vuonna
2014 inarinsaame on opetuskielend Inarin yhtendiskoulussa. Ivalon koulussa opetus inarin-
saamen kielelld on vireilld. Aikuisille suunnattujen satunnaisten inarinsaamen kielikurssien
lisédksi on vuonna 2014 vakiintunutta inarinsaamen yliopisto-opetusta. Inarinsaamen kéytto
radiotoiminnassa ja virallisilla domeeneilla on merkittivasti lisddntynyt sekd asema kirkos-
sa, vapaa-ajan toiminnoissa ja useilla kulttuurin aloilla vahvistunut. (Pasanen, 2014, s. 385-

387.)

Tahan asti onnistuneesta kielen elvytystydstd huolimatta inarinsaame eldd yha kriittista
aikaa. Revitalisaation onnistumiseksi ja inarinsaamen hédvidmisen ehkdisemiseksi oleel-
lisinta on turvata kieli tuleville sukupolville. Lapsille ja nuorille tulee luoda mahdollisim-
man saamenkielinen ympéristd niin koulussa kuin kotonakin, jotta he rohkaistuvat kéaytté-
main kieltd ja siirtdisivit kielen didinkielend seuraaville sukupolville. (Olthuis, 2003, s.

574.)

Inarinsaamen kielen tihdn mennessd onnistuneen revitalisaation yhtend merkittdvéand teki-
jand on ollut kieliyhteison avoimuus. Kielen kiyttdjien ketjuun on otettu mukaan kaikki
inarinsaamen kielen revitalisaatioon mukaan haluavat. Mukana on sukunsa kielen menetta-
neitd inarinsaamelaisia sekd saamelaistaustattomia, joiden intressit kielen oppimiseen ovat
esimerkiksi kielitaidon myotd paranevat tyollisyysndkymadt. Avoin kieliyhteisé on ollut
inarinsaamen kielen pelastus, mutta vaikuttanut samalla kielen ja kulttuuriin symbioosiin.

Kieli on mennyt eteenpdin, kulttuurin pysymaéttd mukana.

Merkityksellisimmadt inarinsaamen kielen revitalisaatioon vaikuttaneet tekijdt ovat olleet
Anaraskield servi rs, inarinsaamenkieliset kielipesit, aikuisille suunnatut kielikoulutukset,
kielenhuoltoty® ja kouluopetus. Néité aiheita késittelen tdssd kappaleessa, mutta tutkielma-

ni aiheen vuoksi kisittelen kouluopetusta laajemmin omana kappaleenaan.
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2.2.1. Anaraskiela servi rs

Inarinsaamen kielen yhdistys ry:n, josta tissd tutkielmassa kdytdn saamenkielistd nimeéd
Anardskield servi ro, perustamisasiakirja allekirjoitettiin Ivalossa 4.12.1986. Sen allekir-
joittajina olivat kieliaktiivit Matti Morottaja, Ilmari Mattus ja Veikko Aikio. Perustamis-
asiakirjaan kirjattiin yhdistyksen tavoitteeksi inarinsaamen kielen edistiminen lehti- ja
kirjatoiminnalla sekd tietoa jakamalla. Lisdksi padtettiin, ettd yhdistyksen varsinaiseksi
jaseneksi voi liittyd inarinsaamen kieltd puhuva henkild, mutta tukijdseneksi voivat liittyé

muutkin. (4lgdttemsopamus 1986.)

Yhdistyksen pitkdaikainen puheenjohtaja Matti Morottaja kertoo yhdistyksen toimittaman

Anardas -lehden paikirjoituksessa yhdistyksen synnystd muun muassa niin:

"Servi ferttij Soddad. Toos lijjii mayga ‘Yhdistyksen tdytyi syntyd. Siihen oli
suuja. Ohta ldi tot, et ton adigan monta syytd. Yksi oli se, ettd siihen ai-
oroSkuodij, et orjalaskieldst Sadda puoh kaan alkoi tuntua, ettd pohjoissaamesta
sammilij kirjekield ja anaraskielast ij lah tulee kaikkien saamelaisten kirjakieli ja
ano ige arvu.” (Morottaja 1997, s. 2.) inarinsaamella ei ole kéyttéd eikd arvoa.’

Pohjoissaamen kielen tuoman paineen lisdksi Morottaja kertoo yhdistyksen synnyn syiksi
sen, ettd inarinsaamelaisten asiat tuntuivat jddvan kisitteleméttd ja saamelaisten asioita
hoitivat etupddssd muut kuin inarinsaamelaiset. Ikdvdd ja harmittavaa oli myos se, ettd

saamelaisten asioita hoidettiin kokouksissa suomen kielelld. (Morottaja 1997, s. 2.)

Yhdistyksen ndkyvimpind toimenkuvana on ollut inarinsaamen kielen yhteiskunnallisen
aseman parantaminen. Konkreetteja tuloksia tistd tyostd ovat inarinsaamen kielen ortogra-
fian vakiinnuttaminen, inarinsaamenkielisten julkaisujen tuottaminen ja kielipesén perus-
taminen. (Olthuis, 2003, s. 568-570.) Vuoteen 2016 mennessd yhdistys hallinnoi kolmea
kielipesdd ja on laajentanut merkittdvasti julkaisutoimintaansa. Vuodesta 2003 vuoteen
2016 yhdistys on julkaissut 19 kirjaa, joista 14 on suunnattu lapsille ja nuorille. Kirjojen

liséksi yhdistys on julkaissut musiikkia. (Anardskield servi...).
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Vuonna 2016 Anardskiela servi aloitti yhteistyond Lapin yliopiston ja Tromsan yliopiston
kanssa Cyeti cilled 'sata kirjoittajaa' -projektin, jonka tavoitteena on kasvattaa inarinsaa-
men kielellad kirjoittavien maardd. Projektin puitteissa yhdistys jarjestda kirjoittamiskursse-
ja ja julkaisee kirjoituksia Cyeti cdlled -blogissaan. (Cyeti cilled. .. .) Inarinsaamen kielen

yhdistyksen toiminta on aktiivista ja nikyvaa.

2.2.2. Kielipesi

Kielipesd on vihemmistokielisen tai alkuperdiskansan lapsille tarkoitettu paivahoitopaikka,
jossa kaikki toiminta tapahtuu kyseesséd olevan kansan kielelld alusta asti huolimatta siité,
puhuuko lapsi kielipesén kieltd hoidon aloittaessaan. Metodi perustuu lapsen suureen kie-
lelliseen kapasiteettiin ja kykyyn omaksua nopeasti kieltd. Lasten kielellistd kapasiteettia
kiytetddn kielipesdn lisdksi myds kielikylpytoiminnassa. Kielipesélld ja kielikylvylld on
sama padmadrd, mutta kaksi erottavaa tekijad: kdytdnnollinen ja ideologinen. Kielipesidn
lapsilla on sukujuurtensa ja kulttuurinsa kautta suhde opetettavaan kieleen, miké kielikyl-
vystd puuttuu. Ideologisilta ldhtokohdiltaan kielipesdn tavoite on pyrkid sdilyttimédn

uhanalainen vihemmistokieli. (Pasanen, 2003, s. 4.)

Ensimmadinen inarinsaamenkielinen kielipesd perustettiin Anardskield servi ro:n toimesta
Inarin kirkonkylélle elokuussa vuonna 1997 tilanteessa, jossa yksikddn alle kouluikdinen
lapsi ei puhunut inarinsaamea didinkielendédn. Kielipesitoimintaa varten yhdistys oli saanut
viiden vuoden apurahan Suomen kulttuurirahastolta kielipesdtoiminnan kdynnistimiseen ja
ylldpitdmiseen. Kielipesdédn palkattiin kaksi tyontekijdé ja lapsia kielipesddn haettiin lehti-
ilmoituksella. Kielikylpypaikkahakemuksia tuli niin paljon, ettd yhdistys joutui rajaamaan
kohderyhmii. Kielipesddn otettiin kahdeksan kolme vuotta tdyttinyttd lasta, joiden van-

hemmista ainakin toisella on inarinsaamelaiset sukujuuret. (Pasanen, 2015, s. 119-121.)

Inarinsaamen kielipesdmalli on otettu Uuden-Seelannin alkuperdiskansalta maoreilta, jotka
ovat 1980-luvun alussa alkaneen kielipesdtoiminnan avulla pelastaneet erittdin uhanalai-
seksi kdyneen kielensd. Maoreiden kielipesin (maoriksi kohanga reo 'kielen pesd') mallissa

kieltd taitamattomat tai huonosti osaavat vanhemmat veivit alle kouluikiiset lapsensa kiel-
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td osaavien maorinaisten luo péivdhoitoon. Niin kieli, joka ensimmadisestd hoitopdivésté
lahtien oli ainoastaan maori, siirtyi toiminnan ja lasten suuren kielellisen kapasiteetin ansi-

osta nopeasti lapsiin. (Pasanen, 2004, s. 119.)

Inarinsaamen kielipesd on meneillddn olevan revitalisaation kivijalka ja kielen sdilymisen
elinehto. Jos kielensdilyttdjien ketju paastetddn katkeamaan alkupéésti, on kieli ja kulttuuri
menetetty vajaassa sadassa vuodessa. Kielipesidtoiminta turvaa myods inarinsaamenkielisen
kouluopetuksen, jossa kielipesdssd omaksuttua inarinsaamea opetetaan lapsille didinkiele-

nd. (Olthuis, 2003, s. 572.)

Vuonna 2016 Inarin kirkonkyldlld toimii kaksi perhepéivdhoitopaikkoina toimivaa kieli-
pesdd: Pierval 'linnun pesd' ja Pidju 'nisdkkddn pesd', joissa molemmissa voi olla kahdek-
san kokopdivéisessd ja kaksi osa-aikaisessa hoidossa olevaa lasta. Pierval on tarkoitettu
alle nelivuotiaille lapsille ja Pidju sitd vanhemmille. Hoitopaikkoja kielipesiin vapautuu
sitd mukaan kun lapset ldhtevdt kouluun. Osa kouluun ldhtevistd lapsista jatkaa Pidjussa
iltapdivdhoidossa esikoulun ja 1. luokan ajan. Inarin kirkonkylén kielipesien suosio hoito-
paikkana on kasvanut viime vuosina, eiké kaikkia halukkaita ole voitu pdivdhoitoon ottaa.
Inarin kirkonkyldn kielipesien lisdksi toimii Ivalossa kielipesd Kudti 'karhun pesd', johon
voidaan ottaa lapsia pdivdhoitoon sama maard kuin Inarin kielipesiin. Ivalon kielipesdin on
ollut mahdollista ottaa kaikki sinne péivdhoitoon haluavat lapset. Kielipesét toimivat per-
hepéivihoitopaikkoina, silld suuremman péivdhoitoyksikon toiminta vaatii tyontekijoilta
korkeampaa koulutusta, mitd perhepdivihoidossa vaaditaan. Inarinsaamenkieliselld yhtei-
soOlld ei ole ollut vastata tdhin vaatimukseen. Tyontekijoitd kielipesissd on yhteensd kah-

deksan, joista osalla on ty6ta vastaava koulutus. (Pasanen, 2015, s. 223-224.)

2.2.3. Kielikoulutus

Merkittava kielen elvytystyotd tukeva projekti toteutettiin Inarissa lukuvuonna 2009 -
2010, jolloin Oulun yliopiston Giellagas -instituutti, Anaraskield servi ro ja Saamelaisalu-
een koulutuskeskus jérjestivdt yhteistydssd inarinsaamen kielen tdydennyskoulutukseksi

kutsutun intensiivisen kielikoulutuksen aikuisopiskelijoille. Koulutus oli laajuudeltaan 64
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opintopistettd ja se toteutettiin Inarissa. Tavoitteena oli tuottaa nopeasti ja tehokkaasti tyo-
voimaa kieliyhteison tarpeisiin. Koulutus pohjautui Oulun yliopiston Giellagas -instituutin
inarinsaamen opetusohjelmaan, jonka liséksi koulutusta varten suunniteltiin 15 opintopis-
teen laajuinen kaytinnon harjoitteluosuus. Harjoitteluosuus koostui inarinsaamelaiseen
kulttuuriin perehdyttivistd kursseista, harjoittelusta inarinsaamenkielisissd tyOpaikoissa
sekd harjoitteluista inarinsaamea didinkielenddn puhuvien kielimestareiden luona. Koulu-
tukseen osallistui 17 opiskelijaa eri ammattiryhmistd. Taydennyskoulutuksessa harjoitte-
luosuuksien kielimestari-oppilas -metodi ja kulttuurikurssien tekemalld oppiminen -metodi
ovat olleet kielenopetuksen onnistumisen kannalta merkittdvid toimintatapoja. Kielimesta-
reiden kaytto kielenopetuksessa ndin strukturoidussa muodossa oli tiettdvésti ensimmadinen
kerta maailmanlaajuisesti. (Inarinsaamen kielen... 2011. Ks. my6s Olthuis, Kiveld & Skut-

nabb-Kangas, 2013, 5.55-69.)

Menestyksekds tdydennyskoulutushanke tunnetaan kansainvilisesti nimelldi CASLE
(Complementery Aanaar Saami Language Education), ja sen yhtend tuotoksena syntyi
inarinsaamen kielen elpymisestd tdydennyskoulutushankkeen koulutusohjelman avulla
kertova teos Revitalising Indigenous Languages, How To Recreate a Lost Generation. Kir-
jan kirjoittajat ovat inarinsaamen kieliaktiivi ja tdydennyskoulutuksen projektijohtaja Mar-
ja-Liisa Olthuis, tdydennyskoulutukseen osallistunut Suvi Kiveld ja vdhemmistokielien
tilanteeseen perehtynyt Tove Skutnabb-Kangas. He kertovat kirjassaan inarinsaamen kie-
len tarinan, tiydennyskoulutuksen idean ja toteutuksen sekd koulutuksen tuomat hyodyt
inarinsaamenkieliselle yhteisolle. Kirja on saanut suuren suosion ympéri maailman ja vie-
nyt tietoisuutta inarinsaamen kielen tdhin mennessd onnistuneesta revitalisaatiosta eteen-

pain.

Tdydennyskoulutuksen myo6td on inarinsaamen kieliyhteisdon saatu ammatti-ihmisid kie-
lensdilyttdjien ketjuun. Koulun opetustyon kannalta merkittdvin tdydennyskoulutuksen
tulos oli saada uusia kielipesdtyontekijoitd ja opettajia. Ensimmaéisen tdydennyskoulutuk-
sen jédlkeen kielipesiin saatiin kaksi uutta tyontekijdd ja koulussa seuraavana lukuvuonna
opettajina aloittaneista neljd viidestd oli osallistunut tdydennyskoulutukseen (Olthuis ym.,

2013, s. 130-132).

Inarinsaamen revitalisaatioon osallistuneet Oulun yliopiston Giellagas -instituutti ja Saa-

melaisalueen koulutuskeskus jirjestivét yhteistyond ensimmaéisen inarinsaamen kielen yli-
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opisto-opintoina suoritettavan inarinsaamen kielen approbatur - opintokokonaisuuden
vuonna 2001. (Olthuis, 2003, s. 574-575.) Molempien oppilaitosten panos inarinsaamen
kielen elvytystydssda on ollut merkittivd. Vuodesta 2011 on Giellagas -instituutissa ollut
mahdollisuus opiskella inarinsaamea itsendisend maisterin tutkintoon johtavalla kielilinjal-
la. Saamelaisalueen koulutuskeskus puolestaan jarjestdd ldhes vuosittain Inarinsaamen kieli
ja kulttuuri -opintokokonaisuuden, joka syntyi hyvin organisoidun ja onnistuneen inarin-
saamen tdydennyskoulutuksen pohjalta. Saman mallin mukaan oppilaitoksessa on mahdol-
lista opiskella myos pohjoissaamea ja koltansaamea. (Inarinsaamen linja... ja Inarinsaamen
kieli...) Yliopiston rooli elvytystydssd on antaa opettajille kielelliset valmiudet opettaa kou-
luissa ja muualla inarinsaamea ja inarinsaameksi sekd antaa muun muassa median palve-
lukseen ja tutkimusalalle suuntaaville tutkijoille inarinsaamen koulutus (Olthuis, 2003, s.

574).

2.2.4. Kielenhuolto

Kielenhuollolla tarkoitetaan erilaisia tapoja vaikuttaa kielenkdyttoon. Pddhuomion kohtee-
na on yleiskieli eli kirjakieli. Kielenhuolto voi olla kielen oikeinkirjoituksen, rakenteiden,
sanaston ja nimiston huoltoa, kokonaisten tekstien huoltoa tai kielen aseman huoltoa ilman

kielipolitiikan ndkdkulmaa. (Kielenhuolto...)

Inarinsaamen kirjakieli on nuori ja vasta kehittyméssd murteiden pohjalta. Kieltd on huol-
lettava varovaisesti jattden tilaa murremuodoille ja eri ortografisille ratkaisuille, jottei kiel-
td huolleta tukkoon ja peldstytetd niitd ihmisié, jotka vaivoin ovat omaksuneet kielen uu-
delleen. Vahvat kannanotot jonkin murteen tai idiolektin eli yksilomurteen paremmuudesta
tai huonommuudesta seké puheen jatkuva korjaaminen “puhtaamman” kielen mukaiseksi,
saattavat aiheuttaa epdvarmuutta ja tuntua jopa uhkaavilta kielenkéyttéjistd. Kielessé esiin-
tyvit vieraskielisyydet, kuten suomenkielestd saamen kieleen tulevat rektiovirheet on kui-

tenkin oiottava. (Olthuis, 2003, s. 576-577.)

Kielenpuhujat ovat aktiiveja kielen elvytyksessd ja joutuvat etsimédén tasapainoa puhtaan

kirjakielen ja paikallismurteita sallivan kielen vililld. Monet kieleen liittyvit kysymykset,
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kuten jonkin sanan saameksi kdéintdminen tai kielen piirteen oikea muoto, nousevat esiin
esimerkiksi lasten kanssa tyoskennellessd, kun monen pyrkimykseni olisi opettaa lapsille
mahdollisimman hyvéa ja ”puhdasta” inarinsaamea. Vain muutamat lasten kanssa tyosken-
televit ovat saaneet kielikoulutusta, useimpien toimiessa kielen suhteen didinkielisen intui-
tiolla. Vaikka heidin kielensi ei olekaan kirjakielen mukaista, se ei liene haitallista, silld
lapset oppivat viimeistddn koulussa erottamaan kirjakielen ja murteiden erot. On tdysin
luonnollista, ettei kieliyhteisossd kukaan puhu kirjakielen mukaisesti. (Olthuis, 2003, s.
577.) Vuonna 2016 kielipesdn tyontekijoistd valtaosa on oppinut kielen opiskelemalla, &i-
dinkielisten hoitajien mairdn vdhentyessd. Opettajista yksikddn ei puhu inarinsaamea &i-

dinkielendan.

Rajusti laajenevan sanaston kasvua kieleen tulisi ohjata, jotta sanat saataisiin vakiintumaan
kieleen nopeasti. Ohjailun tulisi alkaa jo uudissanojen tehtailusta. Pelkkd perustieto sano-
jen muodostamisesta lainaamalla, johtamalla ja yhdyssanoja muodostamalla ei riitd, vaan
tarvitaan kisitys sananmuodostusmalleista ja tietoa siitd, mistd 10ytyy kuhunkin uudissa-
naan paras mahdollinen malli. Uudissanan laatijan on kyettdvd ennakoimaan tekijdt, jotka
takaavat sanan elinkelpoisuuden ja sen, milld ehdoin sana vakiintuu kielenpuhujille. ”Oi-
kein” tehty uudissana on tehty kdyttijien odotusten mukaisesti, jolloin kieliyhteisoé helposti
hyvéksyy uuden sanatulokkaan, eikd sanan vakiintuminen ole endi kiinni sattumasta. (Olt-

huis, 2003, s. 577.)

Olthuis (2003, s. 575) esittdd kielen ohjailuun ja normatiivisuuteen kahta kielikoodia. Vi-
rallisempaa kirjakielen koodia voitaisiin kiyttdd esimerkiksi kouluissa ja mediassa, joissa
toimijoiden kieli toimii vahvana esimerkkind. Niin ollen ainakin opettajien ja mediatyon-
tekijoiden tulisi opettaa entistd enemméin kiinnittimdin huomiotaan henkilokohtaiseen
kielensd huoltoon ja pystyéd erottamaan oman kielensé piirteet idiolektisen kielen ja kirja-
kielen vililld. Toinen koodi olisi epévirallisempi, muualla kidytdssd oleva idiolektinen pu-

hekoodi.

Inarinsaamen kielenhuoltopalvelua oli vuodesta 2004 saatavilla Kotimaisten kielten tutki-
muslaitos Kotuksen kautta. Osa-aikaisen kielenhuoltajan tehtdviin kuuluivat oikeakie-
lisyysneuvontaa, uudissanojen kdyttoon liittyvdd neuvontaa sekd muuta sanastoneuvonta,
opastamista saamenkielisen oppimateriaalin tuottamisessa sekd paikannimineuvontaa.

(Morottaja, 13.2.2007). Kielenhuoltopalvelun loputtua Kotuksen yhteydessi toimi Saamen
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kielen lautakunta, jonka tehtdvdné on antaa kielenkdytt6d koskevia periaatteellisia ja yleis-
luontoisia suosituksia. Lautakunnan tehtévit kuitenkin siirrettiin vuonna 2012 Oulun yli-

opiston Giellagas —instituutille. (Saamen kielten kielten...)

Merkittdvin inarinsaamen kielen kielenhuoltotaho on télld hetkelld Suomen Saamelaiskéra-
jien kanssa yhteisty0sséd toimiva Giellagaldu ’kielikaltio’, joka tuottaa kielenhuoltopalve-
lua viidelld saamen kielelld. Giellagaldu —projektissa toimii télld hetkelld yksi inarinsaa-
menkieltd taitava henkild. Merkittdvad kielenhuoltoty6td on tehnyt myds Anaraskield servi

ro:n jasenistd koostuva kielenhuoltoryhma.

2.4. Inarinsaamenkielinen perusopetus

Inarinsaamenkielinen opetus on uhanalaisella ja elvytettdvilld kielelld tapahtuvaa opetusta,
jota annetaan Inarin kunnan elokuussa 2017 voimaan astuneen Saamenkielisen opetuksen
opetussuunnitelman mukaisesti. Valtaosa inarinsaamenkielisen opetuksen oppilaista tulee
kouluun kielipesésti, jossa he ovat omaksuneet inarinsaamen kielen taitonsa. Inarinsaa-

menkielinen opetus koetaan jatkumona kielipeséssa opitulle kielelle.

Aidinkielendin inarinsaamea puhuvia lapsia on toistaiseksi vain kourallinen, jotka hekin
ovat olleet kielipesdssé pdiviahoidossa didinkielisen hoidon puutteen vuoksi. Opetukseen on
otettu mukaan kaksi oppilasta, joilla ei ole ollut aikaisempaa inarinsaamen kielen taitoa.
Toinen oppilaista aloitti 1.luokalla ja toinen esikoulussa. Molemmille oppilaille inarinsaa-
menkielinen opetus on tdydellistd kielikylpya. Kielitaidoltaan heterogeenisen oppilasainek-
sen vuoksi on inarinsaamenkielisessd opetuksessa osin kielikylpyméinen luonne. Kielikyl-
pyopetuksesta ei kuitenkaan voida yksiselitteisesti puhua, silld opetus on maéiritelty saa-

menkieliseksi opetukseksi. Opettajilta puuttuu kielikylpypedagogiikkaan perehtyminen.
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2.4.1. Historiaa

Vuosisatojen ajan ovat saamelaiset joutuneet valtavdeston enemmén tai vihemman tietois-
ten sulauttamispyrkimyksien kohteeksi kaikkien asuttamiensa valtioiden alueella. Valta-
kulttuureihin assimiloitumiseen sekd yksildiden ja ryhmien saamen kielen osittaiseen me-
nettdmiseen on vaikuttanut muun muassa kansanopetus: ensin kristillisen kirkon myoté
jatkuen koulujdrjestelmén toimenpiteisiin. Kun lapsilla ei ole mahdollista saada opetusta
omalla kielelldén ja omasta kulttuuristaan, tapahtuu assimiloitumista valtavdestoon. V-
hemmistdpolitiikassa assimilaatio tarkoittaa kulttuurin sulautumista enemmistékulttuuriin
ja oman kulttuurin hylk&ddmistd sekd mukautumista ympardivdadn valtakulttuuriin pyrki-
myksend muuttua sen kaltaiseksi. Assimilaation tausta-ajatus on, ettd yksildiden ja ryhmien
odotetaan toimivan osana yhteiskuntaa sekd sulautuvan ja tulevan identiteetiltdén valtava-
eston kaltaisiksi. Assimiloitunut vdestoryhma omaksuu valtakulttuurin kielen, tavat, arvot

ja kdyttaytymismallit. (Keskitalo ym., 2014, s. 18-19.)

Ennen kansakoulua saamelaislasten opetus tapahtui kirkon toimesta kiertokouluissa. Ope-
tuksesta vastanneet katekeetat eli kirkon alaisuudessa toimivat kansanopettajat kulkivat
talosta taloon opettamassa lapsia ndiden omassa ympéristdssddn. (Olthuis, 2003, s. 569.)
Inari sai ensimmaéisen katekeettansa vuonna 1779. Silloinen piispa Johansson puhui saa-
men kielen puolesta sanoen &didinkielen olevan Jumalan lahja, jota pitdisi varjella ja kayt-
tdad. Kolmas Inarin katekeetta aloitti tyonsd vuonna 1907, ja hdnen toimenkuvanaan oli
opettaa saamen kielen taitoisena inarinsaamelaisia. Neljannen katekeetan ty6 alkoi 1912.
Hinelle luvattiin yliméérdista korvausta, jos hén osaisi opettaa saamelaislapsia omalla &i-
dinkielellddn. Virkoihin saatiin saamenkielentaitoiset opettajat. (Lassila, 2001, s. 358-359.)
Katekeettaopetuksesta tuli péddasiallinen opetusmuoto ldhes 200 vuodeksi. 1800-luvulla
valtasi alaa kansakouluaate ja periaate jokaisen kansalaisen oikeudesta opetukseen. Vuon-
na 1866 annettiin Suomessa ensimmadinen kansakouluasetus. Saamelaisalueelle kansakou-
luja perustettiin vihitellen, ja aina 1900-luvun puoleen viliin saakka kansakoulut ja kate-
keettakoulut toimivat rinnakkain. (Aikio-Puoskari, 2001, s. 135.) Vanhamuotoinen kierto-
koulu kuitenkin jatkui vuoteen 1954 saakka (Olthuis, 2000, s. 572). Kansakoulun alkami-
sen jilkeen ei inarinsaamen kielen sdilyttdmiseksi tehty mitdén ennen vuotta 1976, jolloin
inarinsaamea alettiin opettaa peruskoulussa vieraana kielend pari viikkotuntia (Olthuis,

2003, s. 573).
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Kielipesdtoiminta mahdollisti inarinsaamenkielisen perusopetuksen aloittamisen syksylla
vuonna 2000, kun kolme vuotta kielipesédssé olleet lapset olivat omaksuneet riittdvin ina-
rinsaamen kielen taidon. Inarin kirkonkyldn ala-asteelle perustettiin ensimméiinen inarin-
saamenkielinen luokka ja Ivalon ala-asteella inarinsaamenkielistd opetusta annettiin didin-
kielen ja ympdristdtiedon oppiaineissa. Opettaja- ja oppimateriaalipula estivdt antamasta
inarinsaamenkielistd opetusta kaikissa opetettavissa aineissa, mutta tavoitteeksi asetettiin
vastaisuudessa siirtyminen tdysin inarinsaamenkieliseen opetukseen. Kielipesistd perus-
opetukseen siirtyneille lapsille opetettiin kielipesdssd opittua saamen kieltd didinkielena.

(Olthuis, 2003, 573.)

2.4.2. Opetuksen jarjestiminen

Perusopetuslaki vuodelta 1998 turvaa saamenkielisten oppilaiden oikeuden omakieliseen
opetukseen. Laissa sanotaan, ettd saamelaisten kotiseutualueella asuvien saamen kieltd
osaavien oppilaiden opetus tulee antaa pddosin saamen kielelld (Perusopetuslaki, 1998).
Valtioneuvoston asetus vuodelta 2009 sdétdd kunnille myonnettdvéstd valtionavustuksesta
saamelaisten kotiseutualueen kunnissa jérjestettdvistd saamenkielisestd ja saamen kielen
opetuksesta. Valtionavustus myonnetddn perusopetuksesta, lukiokoulutuksesta ja ammatil-
lisesta koulutuksesta opetustuntia kohden aiheutuneiden keskimiérdisten opetushenkilds-
ton palkkauskustannusten mukaisesti. Edellytyksend valtionavun saamiseen on, ettd ope-
tusryhmien koko on keskimédrin vdhintdén kolme oppilasta koulutuksen jérjestdjaa kohti.
Asetus sddtdd myos, ettd opetus tulee jirjestdd mahdollisuuksien mukaan taloudellisesti ja

tarvittaessa eri vuosiluokan oppilaista koostuvissa opetusryhmissa. (Valtioneuvoston ...,

2009.)

Tamain tutkielman aineistonkeruun hetkelld Inarin kunnan saamenkielistd opetusta on an-
nettu Saamelaisen opetussuunnitelman mukaisesti. Tutkielmani teon aikana astui voimaan
uusi opetussuunnitelma, Saamenkielisen opetuksen opetussuunnitelma, joka pohjautuu
Inarin kunnan suomenkielisen opetuksen opetussuunnitelmaan. Opetussuunnitelmat on

laadittu Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 pohjalta. Kisittelen tutkiel-
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maani aineistonkeruun aikana voimassa olleen opetussuunnitelman pohjalta, joka astui
voimaan 1.8.2009, ja sen olivat laatineet kunnan saamenkielisten luokkien opettajat. Saa-
melaisen opetussuunnitelman pohjalla oli Inarin kunnan suomenkielisen opetuksen opetus-
suunnitelma sekéd kansallinen Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet vuodelta 2004,

jossa ohjeistetaan saamelaisoppilaiden opetusta seuraavasti:

“Saamelaisoppilaiden opetuksessa tulee ottaa huomioon, ettd saamelaiset ovat alkuperdis-
kansa, jolla on oma kieli ja kulttuuri. Saamelaisten luontosuhde, perinteiset elinkeinot ja
saamelaisyhteiso muodostavat oman kielen ja kulttuurin ytimen, jota perusopetus tukee.
Osalle oppilaista saamen kieli (pohjois-, inarin- ja koltansaame) on didinkieli ja opetuskie-
li, osalle kielti opetetaan vieraana kielend. Erityistd huomiota kiinnitetddn perusopetuk-
seen tulevien oppilaiden erilaisiin kielellisiin valmiuksiin. Saamenkielisten oppilaiden ope-

tus annetaan pddosin saamen kielelld.” (Perusopetuksen..., 2004.)

Inarin kunnan vuoteen 2016 asti voimassa olleessa Saamelaisessa opetussuunnitelmassa on
huomioitu saamelaisuus laajasti. Opetussuunnitelmassa sanotaan, ettd opetussuunnitelman
perustana on saamelainen kulttuuri, ja ettd opetuksessa on otettava huomioon paikalliset
saamelaiset erityispiirteet kuten arvot, kieli, tavat, luonnontuntemus, luontosuhde ja luon-
non hyvéksikdyttd. Perinteiset elinkeinot kuten poronhoito, pyynti ja kalastus on niin ik&4n
huomioitava opetuksessa. Tavoitteena on, ettd perusopetuksen péittyessd oppilaalla on
tietoisuus omista juuristaan, kulttuuriperinndstéén, eri saamenkielistd, kulttuurialueista ja

saamelaisryhmisté. (Saamelainen opetussuunnitelma, 2008.)

Opetussuunnitelmassa niin ikdén painotetaan oppilaan oman saamelaisidentiteetin tukemis-

ta sekd kaksikielisyyteen kasvamista:

“Opetuksen avulla tuetaan oppilaan oman saamelaiskulttuuri-identiteetin rakentumista ja
héinen osallisuuttaan saamelaisyhteiskunnassa. Opetuksessa tulee painottaa saamelaisten
vhteenkuuluvuutta alueen alkuperdiskansana yli rajojen naapurimaiden ja myos muiden
alkuperdiskansojen kanssa. Myos yhteistyotd yli rajojen joko toisten saamelaisten tai mui-

den alkuperdiskansojen kanssa tulee tehdd.” (Saamelainen opetussuunnitelma, 2008.)

“Yleisind tavoitteina ovat oppilaan korkeatasoiseen kaksikielisyyteen kasvamisen tukemi-

nen ja edellytysten luominen sille, ettd oppilas voi toimia tasavertaisena jdsenend sekd
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saamen- ettd suomenkielisessd yhteisossd. Opetuksessa annetaan tuki vihemmistokielelle,
koska useimpien kaksikielisten oppilaiden suullinen taito sekd muut kielelliset valmiudet
ovat luonnostaan vahvempia suomen kielessd kuin saamessa.” (Saamelainen opetussuun-

nitelma, 2008.)

2.4.3 Opetuksen toteutuminen

Inarinsaamenkielisen perusopetuksen toteutumista perusopetuksessa vuosina 2000 — 2010
ja vuosina 2010 — 2015 kuvaan taulukoissa 1 ja 2. Taulukot olen laatinut Inarin kunnan

sivistystoimesta saamieni tietojen perusteella (Inarin kunnan...).

Opetusluokat on merkitty taulukkoon harmaan eri sdavyin opettajan mukaan. Esimerkiksi
ensimmadisend toimintavuonna inarinsaamenkielisessé opetuksessa on ollut kaksi opettajaa
ja 11 oppilasta. Opetusta on annettu kahdella Inarin kunnan ala-asteella: Ivalossa ja Inarin
kirkonkylélld. Inarin ala-asteella (Inarin kirkonkyld) tyoskennelleen opettajan luokka ni-
kyy vaaleanharmaalla pohjalla. Hanelld on ollut opetettavanaan esikoululaisten liséksi en-
simmaisen, toisen ja kolmannen vuosiluokan oppilaita yhteensd yhdeksdn. Opettajalla on
ollut opettajan kelpoisuus, ja hdn on antanut esiopetusta sekd opettanut didinkieltd, mate-
matiikkaa ja musiikkia. Tuntimidristd selvidd, ettd oppilaat ovat olleet suomenkielisessd
opetuksessa, mutta saaneet osittain inarinsaamenkielistd opetusta. Toinen opettajista on
toiminut Ivalon ala-asteella. Hanelld on ollut yhteensa kaksi oppilasta vuosiluokilla kolme
ja neljd. Opettajalla ei ole ollut tydhon vaadittavaa kelpoisuutta. Opetettavat aineet ovat

olleet didinkieli ja ympdristotieto, joita on annettu yhteensé kuusi viikkotuntia.



Taulukko 1. Inarinsaamenkielisen perusopetuksen toteutuminen vuosina 2000 — 2010.

Opettajien
Oppilas- kelpoisuus Tuntim&éra/
Oppilaat maara vahimmais-
Lukuvuosi Koulu yhteensa Vuosiluokka Kylla Ei Opetettavat aineet tuntimaara
2000-01 Inarin ala-aste " Esi 2 esiopetus 5/19
11k 3 Al, MU 719
21k 2 Al, MA, MU 9/19
31k 2 X Al, MA 7/23
Ivalon ala-aste 31k 1 AL YT 6/23
4 1k 1 X Al, YT 6/23
2001-02 Inarin ala-aste 13 Esi 8 X esiopetus 18/19
11k 2 Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS, LI 19/19
2k 3 X Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS, LI 19/19
2002-03 Inarin ala-aste 13 Esi 3 esiopetus 18/19
31k 3 X Al, MA, YT, UE, KU 15/23
11k 5 Al, MA, YT, UE, MU 15/19
2k 2 X Al, MA, YT, UE, MU 15/19
2003-04 Inarin ala-aste 14 11k 4 Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS 18/19
2k 5 X Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS 17119
31k 2 Al, MA, YT, UE, MU, KU 15/23
41k B) X Al, MA, YT, UE, MU, KU 15/23
2004-05 Inarin ala-aste 12 21k 3! Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS 1719
31k 4 X Al, MA, YT, UE, KU 14/23
41k 2 Al, MA, YT, UE, KU 16/23
5 lk 3 X Al, MA, YT, UE, KU 14/24
2005-06 Inarin ala-aste 8 11k 2 Al, MA, YT, UE; MU, KU, KS 18/19
31k 3! Al, MA, YT, UE; KU 15/23
4 1k 3! X Al, MA, YT, UE, KU 15/23
2006-07 Inarin koulu 8 21k 2 Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS 18/19
4 1k 2 X Al, MA, YT, UE, KU 15/23
51k 3 Al, MA, YT, KU, MU 14/24
6 Ik 1 X Al, MA, YT, KU, MU 14/24
2007-08 Inarin koulu 13 Esi 6 X esiopetus 19/19
31k 2 Al, MA, YT, UE, KU 16/23
5 Ik 2 Al, MA, YT, UE, KU 13/24
6 lk 3 X Al, MA, YT, UE, KU 13/24
2008-09 Inarin koulu 11 Esi 1 esiopetus 1719
11k 6 X Al, MA, YT, UE, KU, KS 17119
4 1k 2 Al, MA, YT, UE, KU 14/23
6 Ik 2 X Al, MA, YT, UE, HI, KU 14/24
2009-10 Inarin koulu 10 Esi 2 esiopetus 19/19
11k 1 Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS, LI 20/19
2k 4 X Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS, LI 20/19
5 Ik 1 X Al, MA, YT, UE, KU 16/24
7 Ik 2 X Al, BG/GE, UE, TT, HI

Al aidinkieli, MA matematiikka, YT ymparist6- ja luonnontieto, UE uskonto, MU musiikki, KU kuvataide, KS kasityd, LI liikunta
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Taulukko 2. Inarinsaamenkielisen perusopetuksen toteutuminen Inarin koulussa vuosina

2010 —2016.

Opettajien
kelpoisuus Tuntimaara/
opil Vuosiluokk midra vahimmais-
Lukuvuosi Koulu yhteensa Kylla Ei Opetettavat aineet tuntimaara
2010-11 Inarin koulu 1 Esi 1 esiopetus 19/19
11k 2 Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS, LI 20/19

Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS, LI 20/19

2011-12 Inarin koulu 13 Esi 2 esiopetus 18/19
11k 1 Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS, LI 20/19
Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS, LI 20/19

2012-13 Inarin koulu 15 Esi 3 esiopetus 18/19
11k 2 Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS, LI 20/20

Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS, LI

2013-14 Inarin koulu 17 Esi 2 Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS 18/19
11k 3 Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS 18/20

2 1k 2 Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS 18/20

2014-15 Inarin koulu 18,5 Esi 4,5 esiopetus 18/19

11k 2 Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS 18/20

Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS

2015-2016 Inarin koulu 24 Esi 4 esiopetus 18/19

11k 5 Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS 18/20
Al, MA, YT, UE, MU, KU, KS

Al didinkieli, MA matematiikka, YT ympaéristd- ja luonnontieto, BG biologia, UE uskonto, MU musiikki, KU kuvataide, KS kasityd, LI liikunta, TT tekninen tyo
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Taulukoista selvidéd oppilasméérien olleen pitkdin kymmenen oppilaan molemmin puolin,
mutta kasvaneen merkittavasti lukuvuodesta 2013 - 2014 ldhtien. Oppilasméérien vaihte-
luun ovat vaikuttaneet kielipesdstd kouluun siirtyneiden lasten lukumaéird, poismuuttanei-
den oppilaiden méiré ja opetukseen muualta kuin kielipesistd otettujen oppilaiden maara.
Vuoteen 2011 mennessd inarinsaamenkielisen luokan opettajista vain yhdelld on ollut kel-
poisuus tehtdvdin. Parannusta opettajatilanteeseen on saatu kielen revitalisaatioon liitty-
vastd tdydennyskoulutuksesta, jonka myotd on saatu yksi kelpoisuuden tiyttdva opettaja
lisdd yldkoulun puolelle. Tuntimééristd voidaan ndhdé, ettd jo toisena toimintavuotena on

inarinsaamenkielistd opetusta annettu suurimmassa osassa oppiaineita.

2.4.4. Oppimateriaalitilanne

Pienen kieliyhteison heikko kielitilanne vaikuttaa kouluyhteisdssd muun muassa oppimate-
riaalien tuottamiseen. Olthuis (2003, s. 575) toteaa, ettd kielenkddntdjien vihyyden vuoksi
inarinsaamenkielistd oppimateriaaliakin on vdhidn. Vdhédinen oppimateriaali on puolestaan
johtanut siihen, ettei kouluissa voida vield opettaa useampia oppiaineita inarinsaameksi.
Oppimateriaalityon edistymisen ja sanaston kasvun myo6té tilanne on véhitellen korjaantu-

massa.

Saamenkielisen opetuksen oppimateriaalin valmistamisesta ja kustantamisesta vastaa Saa-
melaiskardjat. Saamelaiskdrdjat saavat vuosittain oppimateriaalin valmistamista varten
valtion avustuksen, jota varten se tekee Opetushallituksen kanssa oppimateriaality6td kos-
kevan tulossopimuksen ja raportin oppimateriaalityon tuloksista. Oppimateriaality6td kos-
kevat tuotantosuunnitelmat ja periaatteet hyviaksyy Saamelaiskérdjien koulutus- ja oppima-
teriaalilautakunta. Saamelaiskdrdjien koulutus- ja oppimateriaalitoimisto vastaa oppimate-
riaalitydn suunnittelusta, hankkeiden kéytdnnon toteuttamisesta, jakelusta, tiedottamisesta,
varojen kéayttoon liittyvastd hallinnosta ja materiaalityohon liittyvastd pohjoismaisesta yh-
teistyostd. Oppimateriaalia valmistetaan kaikkien Suomen saamen kielten tarpeisiin. Mer-

kittdvin oppimateriaalia tekevd ryhma ovat saamenkieliset opettajat. (Saamenkielinen ...)
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Uudissanojen aktiivinen luominen ja tietoinen sanaston kasvattaminen on yksi elpyvin
kielen tuntomerkeistd. TAmé on korostunut oppikirjatydssd, jota Saamelaiskirdjien oppi-
materiaaliyksikko kaannattdd ja kustantaa. Pohjana oppikirjoille ovat olleet suomenkieliset
oppikirjat, joita on osin sovitettu inarinsaamelaislasten ymparistoon sopivammiksi. Koulu-
opetuksen laajeneminen on vaikuttanut oppimateriaalin tuottamisen myotd myos sanaston
laajenemiseen. Tarve on ollut luoda ja vakiinnuttaa nopeasti kidyttoon koko sanastoryhmia.
Inarinsaamen kieleen on tullut arviolta noin 10 000 uudissanaa kddanndstéiden myotd van-

han kulttuurisidonnaisen sanaston tiydennykseksi. (Olthuis, 2003, s. 574-575.)

Oppikirjoja inarinsaamen opetukseen on kddnnetty eniten ymparisto- ja luonnontieteeseen
liittyen. Ympéristoopin oppikirjojen kddnndstyon myota kieleen tehtiin biologian ja maan-
tieteen sanastot, joiden luominen aloitettiin perussanastosta. Erityisesti ihmisen biologiaan
ja lajinnimien erityissanaston luomista varten on tarvittu myos sananmuodostusmetodin
kehittelyd. Niihin oppiaineisiin, joihin ei oppikirjaa ole vield kdénnetty, on sanastoa luotu
ja vakiinnutettu tarpeen mukaan. Néitd oppiaineita ovat muun muassa matematiikka ja mu-

siikki. (Olthuis, 2003, s. 575.)

Vuoteen 2016 mennessd oppimateriaalitilanne on parantunut. Esikoululaisille on tehty
kaikkien kieliryhmien saamelaisopettajien yhteistyond kaikille saamelaisryhmille yhteinen
esiopetusmateriaali, jossa lapset tutustuvat kaikkien saamelaisryhmien eldmédntapaan. Al-
kuopetuksen oppilaille on kddnnetty matematiikan kirjat sekd luonnontiedon oppi- ja har-
joituskirjat. Uusina materiaaleina inarinsaamenkielisten opettajien toimesta on valmistunut
aapiskirja ja harjoituskirja 1.luokan tarpeisiin, lukukirja ja syyslukukauden harjoituskirja
2.luokan tarpeisiin sekd kirjainharjoitusvihko. Vuosiluokille 3.-7. on kddnnetty ympéristo-
tiedon sekd biologian ja maantiedon oppikirjat harjoituskirjoineen sekéd 3.luokalle syksyn
matematiikan kirja. Uskonnon kirjat on kddnnetty vuosiluokille 2 ja 3. (Inarinsaamenkieli-
set ...) Muuta julkaistua materiaalia ei ole, mutta joitakin oppimateriaaliprojekteja on me-
neilldén. Inarinsaameksi on olemassa kaunokirjallisuutta jonkin verran, ja siti on kddnnetty
myo0s suomen kielestd. Naitd kirjoja opettajat kayttavat niin ikdén oppimateriaaleina. Sih-

koisen materiaalin tuottaminen on aloitettu ja sitd kehitetdin Saamelaiskdrdjien toimesta.
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3. TUTKIELMAN METODOLOGIA JA TUTKIJAPROFIILI

Tutkimukseen ryhtyminen tapahtuu siksi, ettd ongelmien ratkaisut eivit 10ydykdan joka-
pdivéisen ajattelun pohjalta, vaan tarvitaan uutta tietoa, jonka avulla on mahdollisuus ym-
martdd ratkaistavien ongelmien luonnetta ja 10ytdd ongelmista selvidminen. Tdméa on l&h-
tokohta niin sanotussa soveltavassa tutkimuksessa tai perustutkimuksessa, jossa pyritddn
johonkin kdytdnnon tavoitteeseen tai etsimiédn uutta tieteellistd tietoa tiedon itsensd vuoksi.
(Hirsjédrvi ym. 2010, s. 19.) Tdmén tutkielman tarkoitus on tuottaa inarinsaamenkielisesta
perusopetuksesta perustutkimusta, jonka pohjalta on mahdollisuus ymmértdd inarinsaa-
menkielisen opetukseen kohdistuvien haasteiden luonnetta ja sen myotd 16ytdd toiminta-
malleja niistd selvidimiseen. Valintaani tehdd perustutkimus tukee se tosiseikka, ettei ina-

rinsaamenkielisestd perusopetuksesta ole aikaisempaa tutkimusta.

3.1. Laadullinen tutkimus

Laadullisesta tutkimuksesta puhutaan silloin, kun kyse ei ole etukéteen hahmotetun teorian
testauksesta vaan 1lmi6 késitteellistetdén vahitellen. Tutkijalla on etukdteen omat késityk-
sensd tarkasteltavana olevan ilmion luonteesta, joten kistiteellistiminen tapahtuu aineiston
lisdksi tutkijan omien késitysten pohjalta laadullisen tutkimuksen aineistopohjaisuudesta

huolimatta. (Kiviniemi, 2007, s. 74.)

Laadullinen tutkimus on prosessi, jonka eri vaiheet eivit vilttamétta jasenny selkeisiin eri
vaiheisiin vaan kéytetyt menetelmit voivat muotoutua tutkimuksen edetessd. Tutkijan te-
kemid ratkaisuja tyon edetessd voidaan pitdd pyrkimyksind tavoittaa tutkittavien oma né-
kemys tutkittavasta ilmiOstd tai toiminnasta tietyssd ymparistossd. Laadullista tutkimusta
voidaankin pitdd sarjana ongelman ratkaisuja tai tilanteena, jossa tehddan jatkuvaa paatok-
sentekoa. Tutkijalla on tutkimustaan tehdessdin kuitenkin aina johtoajatus siitd, minka

varassa tutkimukseen liittyvié ratkaisuja voidaan tehda. (Kiviniemi, 2007, s. 70-71.)
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Laadullista tutkimusta kutsutaan myds kvalitatiiviseksi, ihmistieteelliseksi, pehmedksi,
ymmaértaviéksi ja tulkinnalliseksi tutkimukseksi. Laadullisen tutkimuksen yleisimpié aineis-
tonkeruumenetelmid ovat havainnointi, haastattelu, kysely ja erilaisista dokumenteista saa-
tava tieto, joita voidaan kayttdd tutkimuksessa erikseen tai yhdistellen. (Tuomi & Sarajérvi,

2002, s.7-9,s. 73.)

Metsdmuurosen (2006, s. 88) mukaan laadullinen tutkimusote soveltuu tutkimukseen eri-
tyisesti silloin, kun tutkimuksen intressind ovat tapahtumien yksityiskohtaiset rakenteet
yleisluontoisten jakaantumien sijaan tai kun kiinnostus kohdistuu tietyissd tapahtumissa
mukana olleiden yksittdisten toimijoiden merkitysrakenteista. Kun halutaan tutkia luonnol-
lisia tilanteita, joita ei voi jéirjestdd kokeiksi tai vaikuttavia tekijoitd ei voida kontrolloida
tai kun halutaan saada tietoa tiettyihin tapauksiin liittyvistd syy-seuraussuhteista, on laadul-

linen tutkimusote paikallaan.

Pro gradu -tutkielmani tekoon ei liity edeltd valittua teoriaa ja sen testaamista vaan koke-
muksia késitteellistetdén tutkielman edetessd. Pyrkimykseni on ilmididen méérien sijaan
ensisijaisesti tuottaa tietoa ilmididen yksittiisistd ilmenemismuodoista, joita avaan késit-
teellistden kirjallisesti. Késitteellistimisen avainasemassa on kerdaméni haastatteluaineisto,
johon omat ennakkokésitykseni ovat vaikuttaneet muun muassa haastattelukysymysten
valintojen muodossa. Tutkimuksen edetessd kdyttimédni menetelmét ovat muovautuneet
sen mukaan, mitkd ovat omat kéasitykseni siitd, milld tavalla padsen tutkimuksessani 14-
himmaksi tavoittelemani ilmion kuvaamista ja selittdmistd. Muovautumista on tapahtunut
erityisesti aineiston rajaamisessa, johon ovat vaikuttaneet haastattelemieni opettajien in-
tressit kertoa tietyistd, heitd erityisesti pohdittaneista aiheista sekd oma intressini tietéd,
kuinka haastateltavani suhtautuivat aiheisiin, joita itse olen opettajana toimiessani kokenut
haasteellisina. Opettajia eniten puhuttaneet aiheet selvitin tilastollisen analyysin keinoin,
jota voidaan kayttdd osana laadullista tutkimusta. Tutkielmani tutkimuskohteita ei voida
jarjestdd kokeiksi eikd niitd voi kontrolloida, mutta niistd voidaan 10ytdd syy-
seuraussuhteita sekd yksityiskohtaisia rakenteita yleisluontoisten jakaantumisen sijaan.

Naisté syistd johtuen tutkielmani asettuu laadullisen tutkimuksen kenttdén.
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3.2. Fenomenologis-hermeneuttinen tutkimusote

Fenomenologiassa tutkitaan kokemuksia, jotka kisitetddn laajasti ihmisen kokemuksellise-
na suhteena omaan todellisuuteensa. Kokemus syntyy ihmisen ollessa vuorovaikutuksessa
eldménsa todellisuuden kanssa. Eldminen ndhdddn ennen kaikkea kehollisena toimintona ja
havainnointina, mutta myds koetun ymmértdvénd jdsentimisend. Yksilon kokemukset syn-
tyvit suhteesta toisiin ihmisiin, kulttuuriin ja luontoon, ja ndin ollen kokemuksellisuus on

thmisen maailmasuhteen perusmuoto. (Laine, 2001, s. 26-27.)

Fenomenologisesti ymmaérrettynd maailma on asioille ja esineille merkityksid antava taus-
ta, kokonaismerkitysyhteys, johon yksild6 muodostaa merkitysyhteyden, ja johon hin on
sisdsyntyisessd yhteydessd (Lehtovaara, 1995, s. 75). Fenomenologisessa tutkimusotteessa
ihmisen suhde maailmaan on intentionaalinen, miké tarkoittaa sitd, ettd kaikki merkitsee
meille jotakin. Kokemusten merkitykset ndyttiytyvit kokijalle hdnen pyrkimystensa, kiin-
nostuksensa ja uskomustensa valossa, jolloin kokemuksen kohde voi olla innostava, halut-
tava, hyvé, hankala ja niin edelleen riippuen kokijan intressistd asiaan. (Laine, 2001, s. 26-

27.)

Lehtovaaran (1995, s. 76) mukaan ihminen eld4 kausaalisesti hdneen vaikuttavien fysikaa-
listen asiantilojen maailman liséksi hinen itsensd aktiivisesti maailmaan projisoimiensa
merkitysten maailmassa. Fenomenologian varsinainen tutkimuskohde ovatkin merkitykset,

joista kokemukset syntyvét (Laine, 2001, s. 26-27).

Ihmisen toiminnan merkityssisdltd vaihtelee eri ndkokulmista katsottuna, ja merkitykset
voivat olla joko tiedostettuja tai tiedostamattomia. Vaikka merkitykset olisivat tiedostettu-
ja, voivat niiden viliset yhteydet olla tiedostamattomia. Toisiinsa liittyessdén merkitykset
synnyttdvat merkitysrakenteita, jolloin tulkinnassa on kyse merkitysten verkon hahmottu-
misesta. Inhimillinen todellisuus on monimerkityksellistd. Thmiset kokevat asioita eri ta-
voin. Tutkijalta vaaditaan herkkyyttd havaita merkitysten vivahteita niitd tulkittaessa. Kun
tulkitaan merkityksid, haetaan jonkin asian mieltd. Tuttua toimintaa on helpompi tulkita
kuin vierasta. Vieraassa kulttuurissa vdarinymmarretyksi tuleminen on todennikoisempéa

kuin tutussa kulttuurissa. (Moilanen & Riihd, 2007, s. 46-48.)
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Kaikki ihmistéd ja hinen tuotteitaan tutkivat tieteet ovat joltain osin hermeneuttisia. Her-
meneutiikan etymologia tulee kreikan kielen sanasta hermeneuein, joka voidaan kaéntaa
suomeksi joko ymmartda tai tulkita. Tulkitsemisella tarkoitetaan esineiden nidkemista siitd
nikemyksestd kdsin, mikd ihmiselld on. Ymmarrys puolestaan syntyy, kun esineistd saa
tietoonsa siihen liittyvié asioita, joiden pohjalta esine kdy tutummaksi. Tuttuus tuo muka-

naan ymmarryksen. (Turunen, 1995, s. 87-88.)

Hermeneuttisessa ihmiskasityksessd, kuten fenomenologisessakin, keskeisid késitteitd tut-
kimuksen kannalta ovat yhteisollisyys, merkitys ja kokemus. Hermeneutiikassa onkin kyse
halusta ymmartéa ja tulkita asioita ja ilmioité, ja silld usein pyritddn etsiméddn sdantdja tul-
kinnalle. Fenomenologinen tutkimusote tarvitsee tulkintaa eli hermeneutiikkaa, jonka her-
meneuttisia sddntdjd tutkimukselle ovat tulkinnan kohteen autonomisuus, ymmaértdmisen
aktuaalisuus, merkityksen koherenssi ja ilmion uudelleen ymmértaiminen. (Tuomi & Sara-

jéirvi, 2002, s. 34-35.)

Tutkielmassani tutkin opettajien kokemuksia, jotka ovat luoneet merkityksid heidin tyos-
tddn ja kontekstista, jossa opetustyotddn tekevat. Opettajien kokemukset ndyttaytyvit ai-
neistossa heiddn pyrkimystensi, kiinnostuksensa ja uskomustensa kautta. Opettajat kokevat
opetuksen oman taustansa, kdsitystensd ja toimintansa kautta, josta johtuen ndkemykset
voivat olla hyvinkin erilaisia, mutta myds yhtenevéisid. Tehtdvéni tutkijana on kyetd né-
kemidn merkityserot ja -yhteydet opettajien kokemuksista ja pyrkid tulkitsemaan niiden
tarkoitus ja mieli. Opettajien kokemuksiin on atheen tuttuudesta johtuen helppo samaistua,
mika auttaa tulkinnan tekemistd. Tulkinnan haaste nousee siitd, kuinka hyvin tutkijana pys-
tyn katsomaan toisten opettajien kokemuksia ohi omieni. Hermeneuttinen luonne ilmenee
tutkielmassani tulkinnan halun lisdksi halusta ymmaértaa tutkittavaa ilmiotd ja 10ytad sién-

toja tulkinnalle.

3.3. Teemahaastattelu

Teemahaastattelun malli on Jyvdskyldn yliopiston kasvatustieteen professori Sirkka Hirs-

jirven ja Abo Akademin kasvatuspsykologian professori Helena Lumpeen viitdskirjaansa
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varten kehittimé haastattelumalli. Tarve uuden mallin kehittimiseen syntyi, kun olemassa
olevat puolistrukturoidut mallit eivét kaikilta osin soveltuneet heiddn tarpeisiinsa. Esikuva-
na teemahaastattelumallissa oli amerikkalaisprofessorien Mertonin, Fisken ja Kendallin
kehittdmd kohdennetun haastattelun malli, jonka he esittelevit julkaisussaan The focused
interview. Teemahaastattelu kuitenkin eroaa teoksessa esitetystd mallista joiltain osin. Se ei
edellytd aikaisempaa kokeellisesti aikaansaatua yhteistd kokemusta, vaan ldhtdkohtaisesti
kaikkea yksilon kokemuksia, ajatuksia, uskomuksia ja tunteita voidaan tutkia tdlld mene-
telmélld korostaen haastateltavien elamysmaailmaa ja heiddn madrittelemidén tilanteita.
Teemahaastattelumalli ei mydskdén ota kantaa haastattelujen madrdan tai siithen, kuinka
syville haastattelun kisittelyssd menndéin. Oleellisinta on se, ettd haastattelu etenee tietty-
jen tutkijan valitsemien teemojen varassa yksityiskohtaisten kysymysten sijaan. Néin tutki-
jan ndkokulma haastattelussa vapautuu ja haastateltavan déni padsee kuuluviin. Teema-
haastattelussa keskeistd on haastateltavien asioille antamat merkitykset ja niiden syntymi-
nen vuorovaikutuksessa, miki tarkoittaa sitd, ettd haastetteluvastaus heijastaa aina myos
haastattelijan ldsnéoloa ja hénen tapaansa kysyi asioita, edeltidvid kysymyksii ja vastauk-
sia. Haastattelun rakentuessa teemojen varaan, vapautuu tutkija pddosin omasta niakokul-
mastaan. Teemahaastattelu on puolistrukturoitu haastattelumuoto siltd osin, ettd tutkija on
etukdteen madritellyt haastattelun aihepiirin ja teema-alueet, jotka ovat kaikille haastatelta-
ville samat. Muista puolistrukturoiduista haastatteluista poiketen taamahaastattelussa ky-

symyksilld ei ole tarkkaa jérjestystd ja muotoa. (Hirsjdrvi & Hurme, 2000, s. 47-49.)

Haastattelutilanteessa on tutkijan paitettavissa, esittddko hin kysymykset haastateltavilleen
tietyssd ja samassa jarjestyksessd, ovatko sanamuodot kysymyksissd samat ja esittddko
tutkija kaikille haastateltaville kaikki suunnitellut kysymykset. Néin ollen teemahaastattelu
voi olla hyvin avoin tai hyvin strukturoitu eli se antaa liikkumavaraa intuitiivisen ja koke-
musperdisten havaintojen sallimisesta tiukasti vain etukéteen viitekehyksen tiedon mukai-
sissa kysymyksissd pidittymiseen. Teemahaastattelun etukéteen valitut teemat perustuvat
tutkielman viitekehykseen eli tutkittavasta ilmidstd jo tiedettyyn. (Tuomi & Sarajirvi,

2009, s. 75.)

Hirsjdrven ja Hurmeen (2008, s. 47) mukaan teemahaastattelun ominaispiirteet voidaan
jakaa neljdén osaan. Ensinnékin haastateltavien tiedetdéin kokeneen tietty tilanne. Toiseksi
tutkija on alustavasti selvitellyt tutkittavan ilmidn téirkeitd osia, rakenteita, prosesseja ja

kokonaisuutta, joiden myotd on padtynyt tiettyihin oletuksiin tilanteen mééradvien piirtei-
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den seurauksista siind mukana olleille. Kolmannessa vaiheessa tutkija laatii haastattelurun-
gon. Viimeinen vaihe on suunnata haastattelu tutkittavien henkildiden subjektiivisiin ko-

kemuksiin tilanteista, joita tutkija on ennalta analysoinut.

Tété tutkielmaa varten haastatellut opettajat ovat kokeneet tutkittavan tilanteen eli inarin-
saamenkielisen opetuksen. Tukijana, ja saman tilanteen kokijana, olen tullut tuntemaan
ilmion térkeitd ja oleellisia ominaisuuksia. Ndiden ominaisuuksien taustojen tiedostamista
olen syventinyt muun muassa tutkielman viitekehykseen kerdamaéni tiedon avulla. Tut-
kielmani teemat valikoituivat omien esitietojeni ja aiheen viitekehyksen pohjalta, ja ne ovat
inarinsaamenkielisen opetuksen nédkyvid piirteitd, joilla on ollut seurauksia sekd opetuk-
seen ettd opettajien toimintaan. Haastattelurungoksi muodostuneet teemat olivat ldhtokoh-
tana haastatteluille eli opettajien subjektiivisten kokemusten kerddmiselle tutkielmani ai-

neistoksi.

Teemahaastattelumalli soveltuu aiheeseen, jota ei ole vield tutkittu. Vaikka valitsin haastat-
teluteemat oman kokemukseni perusteella etukdteen, antoi haastattelumalli haastateltaville
mahdollisuuden poiketa teemoista ja nostaa muitakin teemoja esille haastattelun aikana.
Néin avautui mahdollisuus saada mahdollisimman kokonaisvaltainen kuva tutkittavasta

aiheesta yli omien esitietojeni.

3.4. Sisillonanalyysi ja sisdllon erittely

Aineistoldhtoisestd tutkimuksesta puhutaan, kun tutkimuksen pddpaino on aineistossa. Lah-
tokohtana on siis tutkimuksen aineisto, josta teoria rakennetaan ja jonka analyysiyksikot
eivit ole ennalta mairéttyjd. Tilloin voidaan puhua induktiivisuudesta, jossa edetddn yksit-
tdisistd havainnoista yleisimpiin véitteisiin. (Eskola & Suoranta, 1998, s. 83.)

Aineiston analyysin voi suorittaa monin eri tavoin. Tilastollisia analyysejd ja pdédtelmien
tekoa kéytetddn usein selittdmiseen pyrkivissd ldhestymistavassa. Ymmartidmiseen pyrki-
véssd ldhestymistavassa kdytetddn yleensd laadullista analyysié ja pddtelmien tekoa. (Hirs-

jarvi, Remes ja Sajavaara, 2010, s. 224.)
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Sisdllonanalyysi on laadullisen tutkimuksen tekstianalyysi, jossa tarkastellaan tekstimuo-
toisia tai sellaiseksi muutettuja aineistoja eritellen, yhtdldisyyksié ja eroja etsien ja tiivista-
en. Sisdllonanalyysin avulla pyritidn muodostamaan tutkittavasta ilmidsta tiivistetty kuva-
us, joka kytkee tulokset ilmion laajempaan kontekstiin ja aihetta koskeviin muihin tutki-
mustuloksiin. Sisdllonanalyysi on sanallista tekstin sisdllon kuvailua. (Tuomi & Sarajirvi,

2002, s. 105-107.)

Tuomen ja Sarajérven (2002, s. 93-95) mukaan siséllonanalyysi on kaikkiin laadullisiin
tutkimukseen soveltuva perusanalyysimenetelmd, joka voi olla aineistoldhtdistd, teo-
riasidonnaista tai teorialéhtoistd analyysia. Aineistoléhtoiselld sisdllonanalyysilla pyritddn
tutkimuskohteen teoreettiseen ymmartamiseen. Tiivistetysti sisdllonanalyysi rakentuu seu-

raavasti:

1. Tehdddn pitdva paétos siitd, mitd tutkitaan.

2. Aineisto kdydadn lapi kiinnostavat asiat erotellen ja merkiten.
3. Merkityt asiat kerdtdéin yhteen ja erotetaan muusta aineistosta.
4. Keritty aineisto luokitellaan, teemoitellaan ja tyypitelldén.

5. Kirjoitetaan yhteenveto.

Sisdllon erittelylld tarkoitetaan kvantitatiivista dokumentin analyysia, kvantifiointia, jossa
kuvataan maadrillisesti jotain tekstin tai dokumentin siséltod. Kvantifioinnissa aineistosta
lasketaan, kuinka monta kertaa sama asia esiintyy aineistossa tai kuinka moni tutkittava
ilmaisee saman asian. Kvantifiointi on yksi sisdllon erittelyn menetelmad, jossa kvantitatii-
visin menetelmin kuvataan kvalitatiivista eli laadullista aineistoa. Laadullista sisdllonana-
lyysid ja siséllon madrdllistd erittelyd voidaan hyddyntdd samaa aineistoa analysoitaessa.

(Tuomi & Sarajérvi, 2002, s. 107-109.)

Tutkielmani aineiston analysoin aineistoldhtdisen siséllonanalyysin keinoin muun muassa
aiheen aikaisempien tutkimusten puuttumisen vuoksi. Aineistoldhtdinen analyysimalli so-
pii tutkielmaani my0s siksi, ettd pyrkimykseni on tutkimuskohteen teoreettiseen ymmarta-
miseen ja tuottaa perustietoa tutkittavasta aitheesta. Tutkielmani aineisto koostuu haastatte-
luista, joiden analysointiin aineistoldhtdinen sisdllonanalyysi sopii tekstianalyysimetodina
niin ikddn. Pyrkimykseni on muodostaa inarinsaamenkielisestd opetuksesta tiivistetty ku-

vaus, joka kytkee tutkielman osaksi laajempaa saamelaisen opetuksen tutkimusta.
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Sisdllon erittelyn otan avuksi valitessani tutkielmani lopullisia teemoja. Koska inarinsaa-
menkielisestd opetuksesta ei ole aikaisempaa tutkimusta, on aiheita tutkielman tekemiseen
valtavasti. Siséllon erittelyn avulla havainnollistan, mitkd teemoista puhuttivat opettajia
eniten, eli mitkd teemat opettajat kokevat térkeiksi. Tarkeimmaét teemat otan mukaan tut-
kielmaani. Sisdllon erittelylld saatu tulos on selitys sille, miksi kyseiset teemat on tutkiel-
maan nostettu. Tilastollisesta siséllon erittelystd nousseet tirkeimmét teemat analysoin
Tuomen & Sarajdrven esittdimin aineistolédhtdisen sisdllonanalyysin mallin mukaan sovel-

taen mallia omaan tutkielmaani ja tutkimusotteeseeni sopivaksi.

3.5. Tutkijaprofiili

Kaikkea tutkimusta kohtaan tutkija kokee tutkimuksellista intressid. Fenomenologiseen
tutkimusotteeseen kuuluu, ettd tutkija pyrkii tuomaan tutkimuskohteen eli toisen subjektii-
visen kokemuksen mahdollisimman aitona, sellaisena kuin se on. Téstd kdytetddn termid
ilmion kohdallisuus, jonka tavoittelemiseen muun muassa tutkijan omat 1dhtokohdat vai-
kuttavat. Tapaan, jolla tutkija asennoituu tutkimukseensa, sen aiheeseen, kohteeseen ja
metodologiaan, vaikuttaa tutkijan oma mielenkiinto. Mielenkiinnosta syntyy tutkijaprofiili.

(Virtanen, 2006, s. 167-168.)

Oman tutkijaprofiilini esille tuominen on tirkedd koko tutkielman, mutta erityisesti tut-
kielman tulosten luotettavuuden tarkastelun kannalta. Positioni vaikutusta tutkielman luo-
tettavuuteen pohdin tutkielman lopussa, mutta tdssd vaiheessa kirjoitan taustastani, jossa
keskityn kertomaan opetuskokemuksestani, kielellisestd kehityksestdni ja kulttuuritunte-
muksestani. Ndiden aitheiden myo6td pyrin antamaan lukijalle kuvan, miksi aihe on itselleni
tarked, mikd asenteeni ja kokemukseni aiheeseen on sekd minké tiedon omaan aihetta kési-

tellesséani.

Olen toiminut Inarin koulussa inarinsaamenkielisend alaluokkien opettajana nelja luku-
vuotta vuosina 2001 — 2005 seki esi- ja alkuopetusluokan opettajana luokanopettajakoulu-

tuksen kurssien suorittamisen jilkeen vuodesta 2012. Luokanopettajana toimimisen lisdksi
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olen opettanut inarinsaamea vieraana kielend lahi- ja etdopetuksena vuosina 2001 — 2010
sekd didinkielend yldkoulussa lukuvuonna 2012 — 2013 ja lukiossa vuodesta 2012 alkaen.
Ennen opettajaksi alkamista tyoskentelin kielipeséssa syksystd 2000 kesddan 2001. Aikuis-
opiskelijjoille olen pitdnyt muutamia kursseja inarinsaamen kieleen ja kulttuuriin liittyen
Oulun yliopiston Giellagas-instituutissa sekd ensimmaéisessd Saamelaisalueen koulutus-
keskuksen, Anardskiela servi:n ja Giellagas -instituutin yhteistyona jarjestimédssé inarin-
saamen kielen tdydennyskoulutusprojektissa Inarissa vuonna 2010. Opetustoimien lisdksi
olen osallistunut inarinsaamenkielisen opetuksen opettaja-asiantuntijana syksylld 2014
voimaan astuneen Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden laatimistydhon Saame
didinkielend -oppimédridn osalta Opetushallituksessa vuosina 2012 — 2014 seki ollut mu-
kana Saamelaiskirdjien oppimateriaaliprojekteissa tekemissd sekd uutta oppimateriaalia

ettd pdivittdmadssi vanhaa.

Synnyin inarinsaamelaisen isén ja suomalaisen didin tyttareksi aikana, jolloin ei ollut tapa-
na puhua lapsille saamea. Lapsuudessani kuulin saamen kieltd iséni lapsuuskodissa ja su-
kulaisteni luona, mutta oma kielitaitoni jéi tuolloin passiiviseksi. Muutto Eteld-Suomeen ja
varttuminen suomenkielisessd ympéristdssd sai vihdisen kielitaitoni unohtumaan huolimat-
ta siitd, ettd vietin kesdni inarinsaamelaisessa ymparistossé, jossa aikuiset puhuivat saamea
keskenddn. Muutettuani takaisin synnyinseuduilleni Inariin parikymmenvuotiaana, vuonna
1990, aloin opiskella inarinsaamea. Ensin kansalaisopistossa kaksi viikkotuntia, jonka jil-
keen osallistuin satunnaisesti jérjestetyille kielikursseille, kunnes alkuvuodesta 1999 osal-
listuin Saamelaisalueen koulutuskeskuksen jérjestimaille ensimmaiselle koko lukukauden
kestdville inarinsaamen kielen kurssille. Inarinsaamen kielen aktiivinen kdyttoni alkoi
tuosta kurssista, jonka seurauksena aloin puhua saamea isédni ja iséni puolen sukulaisteni
kanssa. Ty0Oskentely inarinsaamen Kielipesdssd syksystd 2000 kevddseen 2001 vahvisti
kielitaitoni sille tasolle, ettid koin olevani valmis siirtyméaén kielipesélasten kanssa kouluun
heitd opettamaan. Opetusty0 on entisestddn vahvistanut kielitaitoani, ja saadessani tyttireni

vuosina 2007 ja 2010, oli itsestdéin selvad, ettd puhun heille inarinsaamen didinkieleksi.

Kielipolkuni on kulkenut “kielettoméstd saamelaisesta kielensiirtdjdksi”, kuten Pasanen
(2015, s. 190) kielellisen elaménkertani otsikoi véitdskirjassaan Kuavsui ja peeivicuova.
'Sarastus ja pdivinvalo'. Inarinsaamen kielen revitalisaatio. Olin yhtenid Pasasen infor-
manteista hinen tutkimuksensa osassa, jossa hin tutki kdénteistd kielenvaihtoa yksilotasol-

la. Kielitaustaani voidaan kutsua kéénteiseksi kielenvaihdoksi, jossa on kyse menetettyjen
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kielenkdyttdalojen takaisin ottamisesta. Kielitaustani vuoksi ymmarran hyvin sen kielikon-

tekstin, jossa inarinsaamenkielisen opetuksen oppilaat ja opettajat ovat.

Iséni inarinsaamelaisesta taustasta johtuen olen ollut lapsesta saakka yhteydessd inarin-
saamelaiseen eldmdnmuotoon. Kalastus eri tavoin ympéri vuoden, metséstys suurriistasta
kanalintuihin ja késityOperinteet ovat kuuluneet eldméani. Muutettuani nuorena aikuisena
takaisin synnyinseudulleni on saamelaisen kulttuurin tuntemukseni entisestédén vahvistunut.
Ystdvieni ja tuttavieni kautta olen saanut tutustua myos pohjois- ja kolttasaamelaiseen kult-

tuuriin, muun muassa ympérivuotiseen poronhoitoon.

Opetus-, oppimateriaali- ja kielitaustani sekd inarinsaamelaisen kulttuurin tuntemisen myo-
td tunnen omaavani kompetenssia, joka mahdollistaa timén tutkielman ymmartivén ja asi-
antuntevan otteen. Vuosien aktiivinen toiminta kielenelvytysprosessissa ja sitd myotd ope-
tuksessa ja oppimateriaalitydssd on tuottanut paljon tutkielmassani tarvittavaa esitietoa ja
kokemusta, joiden johdosta asetun tutkijana vahvasti tutkimuskentténi sisédpuolelle. Koke-
mukseni ja tietojeni pohjalta tunnen rohkeutta ottaa tutkielmani aihe esille, vaikka vahva
subjektiivinen positioni tutkittavaan aiheeseen saatetaankin tulkita vaikuttavan tutkielmani

tulokseen.
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4. AINEISTON KERUU JA ANALYSOINTIMENETELMAT

4.1. Haastatteluetiikka ja haastateltavien valinta

Tutkielman tekoon liittyvén hyvin tieteellisen kdytdnnon osana on tiedon hankkimista ja
julkistamista koskevat, yleisesti hyviksytyt tutkimuseettiset periaatteet. Suomessa on julki-
sia elimid, joiden tehtdvéni on ohjata ja valvoa tutkimushankkeiden asianmukaisuutta ja
eettisyyttd. (Hirsjarvi, Remes, Sajavaara, 2010, s. 23.) Yksi néistd elimistd on Tutkimuseet-
tinen neuvottelukunta, joka on opetus- ja kulttuuriministerion asiantuntijaelin. Sen tehtiva-
nd on edistdd hyvai tieteellistd kiytintdd, ennaltaehkdistd tutkimusvilppid, edistdd tutki-
musetiikkaa koskevaa keskustelua ja tiedotusta seké seurata alan kansainvilistid kehitysta.
Tutkimuseettinen neuvottelukunta on laatinut ithmistieteisiin luettavien tutkimusalojen eet-
tiset periaatteet, jotka jaetaan tutkittavan itsemédradmisoikeuteen, vahingoittamisen vélt-
tdmiseen sekd yksityisyyteen ja tietosuojaan. Yksityisyyden suoja kuuluu Suomen perus-
tuslailla suojattuihin oikeuksiin ja on siksi myds tutkimuseettisesti tirked periaate. (Tutki-

museettisen neuvottelukunnan...)

Tatéd tutkielmaa varten tarkedt tutkimuseettiset kysymykset liittyvét osallistumisen vapaa-
ehtoisuuteen ja yksityisyyden suojaamiseen tutkimusjulkaisuissa. Haastateltavani kutsuin
haastatteluun suullisesti, ja jokainen kutsuttu vastasi pyynt6on myontavisti. Haastattelu-
vaiheessa informoin haastateltaviani luottamuksellisuudesta ja pyrkimyksesténi huolehtia
heiddn anonymiteetistddn. Pienen inarinsaamenkielisen opettajajoukkion vuoksi haastatel-
tavani ymmarsivit, ettd anonymiteetin suojaaminen ei valttdmatti tdysin onnistu. Kukaan
haastateltavista ei kuitenkaan kokenut asiaa ongelmallisena. Aihe itsessédén ei ole niin arka-

luontoinen, ettd vaatisi heiddn mielestdén anonymiteettinsé tdydellistd suojaamista.

Inarinsaamenkielisessé opetuksessa on vuoteen 2016 mennessé viran hoitajina toiminut 12
henkil6a. Naistd henkildistd neljdlld on ollut opettajan kelpoisuus ja he ovat toimineet vi-
ranhaltijoina. Liséksi opetusta on antanut erinndinen maéird lyhyempié opettajan sijaisuuk-

sia hoitaneita henkilditd. Kahdestatoista pitempiaikaisesta opettajasta valitsin haastatelta-
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vikseni neljd opettajan tyotd paraikaa tekevdd tai viime vuosina tehnyttd opettajaa, mika
pienesséd kontekstissa on merkittdvd maird, 33 %. Haastateltavista kaksi on toiminut luo-
kanopettajana ja kaksi on toiminut aineenopettajana. Kahdella opettajista on opettajan kel-

poisuus.

Haastatelluista opettajista kaikki ovat aktivoituneet kielenkdyttdjiksi aikuisiélld. He ovat
kokeneet kadnteisen kielenvaihdon valitsemalla tietoisesti opiskella ja kédyttdd vihemmis-
tokieltd. Kolme opettajista on saanut inarinsaamen taitonsa osallistumalla inarinsaamen
tdydennyskoulutukseen. Yksi opettajista on opiskellut inarinsaamea kouluaikana vieraana
kielend ja alkanut aktiiviseksi kielenkdyttéjaksi nuorena aikuisena. Opettajista kolme on
taustaltaan inarinsaamelaisia. Kaikilla opettajilla on taustalla myds pohjoissaamen kielen

opintoja tai osaamista.

Haastateltavien valintakriteereistd tdrkeimmét olivat toimiminen opettajana ldhivuosien
aikana sekd opettajan kelpoisuus. Inarinsaamen kieli on kokenut voimakkaan murroksen
kielen revitalisaation myotd, jonka vuoksi katsoin opettajana toimimisen ldhivuosien aika-
na oleelliseksi kriteeriksi haastateltavien valinnassa. Halusin tutkielmaani koskevan ope-

tuksen tdméanhetkistd tilannetta.

4.2. Haastattelujen toteutuminen

Haastatteluihin ennalta valitsemani teemat olivat: kieli opetuksessa, kulttuuri opetuksessa,
kielen revitalisaatio, opetussuunnitelma, opettajuus, arviointi ja tuki. Teemojen lisdksi esi-
tin jokaiselle kysymyksen, mitd inarinsaamenkielinen opetus on? Kutsuessani opettajat
haastatteluun, informoin heité tutkielmani toteutustavasta seké aiheesta ja teemoista, joiden
ympdérille haastattelu rakentui. Aiheen ja teemojen kertominen haastateltaville etukéteen oli
tietoinen valinta, jotta haastateltavani saivat aikaa pohtia asioita mielessdén ennen haastat-
telutilannetta, mika késitykseni mukaan edesauttaa haastattelujen onnistumista ja mahdolli-
simman kattavan aineiston kokoon saamista. Ennen haastattelun alkamista kertasin haastat-

teluteemat, joista he saisivat kertoa omin sanoin omaan opetukseensa liittyen. Kerronnan
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kdynnistamiseksi tai mahdollisimman laajan aineiston saamiseksi teemaan liittyen saatoin
esittdd joitain lisdkysymyksid. Lisdkysymyksid esitin my0s tapauksissa, joissa haastateltava
nosti esille kiinnostavan asian, josta halusin lisdtietoa tai tarkentavaa tietoa. Inarinsaamen-
kielisen opetuksen madrittdmiseen seki kielen ja kulttuurin ndkymiseen opetuksessa liitty-

vit haastattelukysymykset olen liittdnyt tutkielmani loppuun (LITE 1).

Keridsin haastatteluaineiston kesilla 2014. Kaksi haastatteluista toteutin yksilohaastattelui-
na ja yhden ryhméihaastatteluna. Molemmat kahdesta yksilohaastatteluista tehtiin ajan
kanssa rauhallisessa tilassa. Toinen haastatteluista toteutettiin hiljaisessa julkisessa tilassa
ja toinen kotiympiristossd. Ensimmaéisen yksilohaastattelun aloitin tutkielmani péédteemal-
la, inarinsaamenkielisen opetuksen médrittelylld. Kysymys mitéd inarinsaamenkielinen ope-
tus on, osoittautui kuitenkin laajaksi ja vaikeaksi, enkd ensimmaisessd haastattelussa saanut
kysymykseen vastausta, joten vaihdoin aloitusteemaa seuraaviin haastatteluihin. Ajattelin
opetuksesta puhumisen jdsentdvin opetusta yleisesti haastateltavan mielessid ja saavani

vastauksen inarinsaamenkielinen opetus -teemaani paremmin haastattelun nousivat.

Ryhméhaastattelu, johon osallistui kaksi opettajaa, toteutettiin koulun opettajanhuoneessa.
Hirsjarven ja Hurmeen (2000, s. 61) mukaan ryhmihaastattelua voidaan pitééd keskustelu-
na, jossa osanottajat kommentoivat asioita verraten spontaanisti ja tuottavat monipuolista
tietoa tutkittavasta ilmiostd. Ryhméhaastattelussa dynamiikka opettajien vililld toimi hyvin
ja molemmat kommentoivat spontaanisti toistensa puhetta. Kumpikaan haastateltavista ei
dominoinut keskustelua vaan haastateltavat keskustelivat hyvéssd yhteisymmarryksessa
kuunnellen toista ja antaen tilaa my0s toisen nidkemyksille. Haastateltavat selvésti myos

auttoivat toisiaan muistamaan asioita, minka koin eduksi tutkielmalle.

Tuttujen haastateltavien kanssa haastattelut sujuivat ldhes keskustelunomaisesti ja sain
esitettyd valitsemani teemat useimmiten sujuvasti opettajien kerronnan lomaan. Osa valit-
semistani teemoista nousi haastateltavan puheesta itsestddn, johtuen valitsemieni teemojen
tiiviistd nivoutumisesta aiheen ympdrille, kuten kielen revitalisaatio tai kulttuuri opetukses-
sa. Nditd teemoja ei voi ohittaa inarinsaamenkielisestd opetuksesta puhuttaessa. Keskuste-
lunomaisuus tarkoittaa tdssd tapauksessa yksilohaastattelujen kohdalla sité, ettd haastatel-
tavani puhuivat aiheesta minun osallistuessa ilmein ja elein vuorovaikutukseen. Itselleni

tutun aiheen vuoksi haastattelumetodissani oli vivahteita avoimesta haastattelusta, jossa
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haastattelijan intuitiiviset ja kokemusperéiset ldhestymiset ja viliintulot sallitaan (Tuomi ja

Sarajérvi, 2009, s. 76).

Haastattelin opettajat suomen kielelld, jotta vakiintumaton opetus- ja koulukontekstiin liit-
tyvd inarinsaamenkielinen sanasto ei hankaloittaisi haastateltavien asioista kertomista.
Haastattelut sujuivat leppoisissa tunnelmissa ja jouhevasti, johon vaikuttavia syitd koen
olleen haastateltaville tuttu ja l&heinen aihe, kollegiaalinen suhde tutkijaan ja tirkeéna pi-
detty tutkimuskohde. Haastattelut kestivit reilusta tunnista kahteen tuntiin, ja nauhoitin ne

digitaalisella sanelukoneella. Haastatteluaineistoa kertyi yhteensd 5 tuntia ja 11 minuuttia.

4.3. Aineiston litterointi

Haastatteluaineiston litterointiin liittyy tutkijan itse ratkaistavia tutkimuseettisid kysymyk-
sid. Tutkijan on parhaaksi nikemdlldén tavalla péatettdvd, miten editoi aineiston. Taytesa-
nojen poistaminen parantaa luettavuutta ja hédivyttdd tunnistettavuutta, mutta heikentda

samalla kerronnan autenttisuutta ja puhujan itseilmaisua. (Hanninen, 2008, s. 129.)

Tutkielmassani kédyttdmissdni litteroiduissa teksteissd olen pyrkinyt sidilyttdméédn infor-
manttien anonymiteetin poistamalla kertojan puheessa esiintyvii tdytesanoja ja haastatelta-
valle tyypillisii sanontoja. Lisiksi olen kirjoittanut litteroinnit pidosin kirjakielelld. A#-
nenpainoilla, puheen tauoilla tai muilla puheen yksityiskohdilla ei tdimén tutkielman kan-
nalta ole oleellista merkitystd, joten litteroin aineiston karkeasti sanasanaisesti. Olen kir-
joittanut haastateltavan puhetta luettavampaan muotoon kéyttdmalla tekstissd valimerkkeja,
vaikka puhe kuulostaa nauhalla yhtdjaksoiselta. Hakasulkujen sisélle olen selittdnyt sanoja,
jotka ovat tulleet esille aikaisemmin haastattelun aikana, mutta jotka eivit haastatteluotok-
sessa kdy ilmi. Tekemédni muutokset eivit muuta haastateltavien sanomaa, mutta lisddvét
luettavuutta ja helpottavat tekstin ymmartdmistd. Alla esitin litterointiesimerkin suoraan

nauhalta litteroidusta tekstistd ja samasta tekstista kirjoitettuna tutkielmaa varten.
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Sitten tuntuu et semmonen ois tdrkeetd sitten mydoskin esimerkiksi rehtoreille ja muullekin
henkilokunnalle tddlld ettd yksistddn on vaikea alkaa sitte kauhean radikaalisti muutta-
maan sitd koulupdivin jdrjestystd taikka totuttuja tapoja ettd ettd siind pitdis sitten tulla
vihdn tukea mydskin sieltd tuota muualta et jos ei ole neljinkymmenenviiden minuutin
oppitunteja ettd sehdn on yksi tdmménen juttu siind nimenomaan ettd ne pitdis jdrjestdd
toisella tavalla ja sillai niin se on aika hankala yksittdistd ryhmdd lihted kauhean eri tah-
tiin viemddn. Tietenkin se onnistuu ja on mahollista mutta mutta... mutta ettd tuota olis

’

hyvd ettd siihen olis perehtynyt laajempikin joukko koululla.’

"Tuntuu, ettd sellainen [ymmarrys saamelaisesta pedagogiikasta] olisi tdrkedd myos esi-
merkiksi rehtoreille ja muulle henkilékunnalle tddlld [koululla). Yksin on vaikea alkaa ra-
dikaalisti muuttamaan koulupdivdn jdrjestystd tai totuttuja tapoja. Siihen pitdisi tulla tukea
muualta. Jos ei ole 45 minuutin oppitunteja, ettd sehdn on juuri yksi tdllainen juttu siind
[saamelaisessa pedagogiikassa] nimenomaan, ettd se [opetus] pitdisi jdrjestdid toisella ta-
valla. On aika hankalaa yksittdistd ryhmdd Ildhted eri tahtiin viemdidn. Tietenkin se onnis-
tuu ja on mahdollista, mutta olisi hyvd ettd siihen olisi perehtynyt laajempikin joukko kou-

ulla.”

Aineiston litteroinnin aloitin kuuntelemalla haastattelut ensin kokonaisuudessaan lépi mer-
kiten adniraidalle kohdat, joista teemoihin liittyvdt aiheet alkavat. Merkint6jen ajat déni-
raidalla kirjoitin ylos paperille. Teemojen alun merkitseminen helpotti aiheeseen palaamis-
ta myohemmin. Toisella kuuntelukerralla litteroin teemoihin liittyvét keskustelut. Valitsin
jokaiselle kolmelle haastatteluaineistolle, kahdelle yksil6haastattelulle ja ryhméhaastatte-
lulle, oman kirjoitusvdrinsd helpottaakseni analyysivaiheessa muun muassa paillekki-
syyksien havaitsemista ja aineistoon palaamista. Lisdksi merkitsin litteroinnin ohessa tasai-
sin véliajoin dédniraidan keston litteroituun tekstiin. Kun tekstit olivat virikoodattuja ja &4-
niraidan kestolla merkittyjd, oli nithin palaaminen tarvittaessa helppoa. Litteroitua tekstid
kertyi Times New Roman -fontilla kokoa 12 ja rivinvélilld 1,5 23 sivua. Alla on esimerkki

litteroidun tekstin merkitsemistavastani.

7 . haikailu on ymmdrrettdvdd, muttei vie mitddn eteenpdin.” 05.05 (teksti punaisella)
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4.4. Aineiston kvantifiointi ja lopullinen rajaaminen

Siséllon erittelyd tehdessdni kerdsin litteroiduista informaatio-otoksista teemoihin liittyvit
analyysiyksikot luettelomaiseen muotoon selvittddkseni valitsemieni aiheiden tirkeyttd
inarinsaamenkielisessd opetuksessa. Alla on esimerkki litteroidusta haastatteluotoksesta

sekd siitd poimimani analyysiyksikot.

"Opetuksessa voisi olla kielikylpyhommaa enemmdn. Eihdn se oikein tdilld hetkelld ole
ollut. Mielelldni olisin kehittimdssd sitd siihen suuntaan. Voisi ottaa mukaan heitdkin,
Jjotka eivdt tule kielipesdstd. Kielikylpyopetus voisi olla integoituna inarinsaamenkieliseen
rvhmdidn, ettei tarvitse vdlttamdittd olla erikseen. Opettaja kuitenkin mdidrittdd ja hallitsee

sen kielen [opetuskieli] luokassa, niin miksi se ei onnistuisi.”

- kielikylpyd enemmaén opetukseen

- kehitys kielikylvyn suuntaan

- opetukseen mukaan muitakin kuin kielipesélapsia

- kielikylpy integroituna inarinsaamenkieliseen opetukseen

- opettaja madrittdd luokan kielen

Haastatteluotoksista muodostuneet analyysiyksikot jérjestin valitsemieni teemojen alle,
jotka olivat: kieli opetuksessa, kulttuuri opetuksessa, kielen revitalisaatio, opetussuunni-
telma, opetuksen maédritelmé, opettajuus, arviointi ja tuki. Kaikille analyysiyksikolle ei
kuitenkaan tuntunut 16ytyvén sopivaa teemaa, joten analyysiyksikdiden pohjalta lisdsin
teemoiksi oppilaiden motivoiminen ja yhteistyd. Analyysiyksikoitd kertyi yhteensd 385
kappaletta, joista osa jakaantui useamman teeman alle. Teemojen alle kerd&dmistdni ana-
lyysiyksikdistd laadin kuvion, josta on ndhtdvilld, kuinka paljon analyysiyksikdissd mitat-

tuna kyseiset teemat puhuttivat opettajia.
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Kuvio 1. Teemat ja analyysiyksikot sekd niiden méaéréllinen suhde toisiinsa.

Kuviosta selvidd opettajia eniten puhuttaneiden teemojen olleen kieli opetuksessa, kulttuuri
opetuksessa ja opettajuus. Kuviota ja analyysiyksikoitd tarkemmin tutkittuani havaitsin
monien analyysiyksikdiden ja joidenkin teemojen liittyvdn suoranaisesti kieleen ja kulttuu-
riin. Ylékasitteistd kieliteeman alle sopivat kokonaisuudessaan kieli opetuksessa ja kielen
revitalisaatio. Kulttuuriteeman alle kokonaisuudessaan sopi ylékasite kulttuuri opetuksessa.
Muiden teemojen analyysiyksikdistd suuri joukko oli niin ikddn jaettavissa kielen ja kult-
tuurin alle hajaantuen siten, ettd opetuksen madritelméén, arviointiin, oppilaiden motivaa-
tioon ja yhteistyohon liittyvdt analyysiyksikot koskettivat enimmékseen kieltd ja opetus-
suunnitelman analyysiyksikot enimmékseen kulttuuria. Teemaan opettajuus kertyi ana-
lyysiyksikditd sekd kielestd ettd kulttuurista, mutta paljon myos kelpoisuuteen, kidytannon
tyohon ja jaksamiseen liittyen. Vilttydkseni liian laajasta tutkimusalueesta rajasin tutkiel-
mani koskemaan opettajien kokemuksia kielestd ja kulttuurista inarinsaamenkielisessé pe-
rusopetuksessa. Valinta ei ollut helppo, silld moni opetusta koskeva asia olisi ollut tarkedd

nostaa esiin, erityisesti yhteistyo ja opettajien jaksaminen.
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4.5. Aineiston analysointi

Aineistosta kerddamani analyysiyksikot jaoin lopullisesti rajaamieni teemojen, kielen ja
kulttuurin, alle. Haastattelujen litterointivaiheessa kdyttiméni viarikoodaus ja haastattelu-
nauhan aikamerkitsemiset helpottivat haastattelunauhoihin palaamista ja joidenkin ana-
lyysiyksikoiden tarkistamista déniraidalta. Molempien teemojen, kielen ja kulttuurin, alle
kertyi useita kymmenié analyysiyksikoitd, jotka kuuntelin nauhalta uudelleen. Litteroimis-
tani haastatteluosuuksista kokosin kieleen ja kulttuuriin liittyvit tekstit kokonaisuuksiksi,
jotka jaottelin teemojen alakésitteiksi. Analysointitekstin kirjoittamisen edetessd alakisit-
teiden sidonnaisuus toisiinsa jasentyi. Joitain alakisitteitd yhdistin ja joidenkin otsikointia

muutin ennen lopullisten alakésitteiden muodostamista.

Kieli opetuksessa -teemaan mdidrittelin seuraavat alakisitteet: opettajien suhde kieleen,
saamen kielen asema ja suomen kieli opetuksessa, oppilaiden kielitaito ja kielellinen moti-
voiminen sekd kielen revitalisaation ndkyminen ja oppilaiden kielenhuolto. Kulttuuri ope-
tuksessa -teeman alle médritin seuraavat alakésitteet: opettajien suhde kulttuuriin, kulttuuri
opetussuunnitelmassa ja saamelainen pedagogiikka, koulun ulkopuolinen kulttuuriopetus ja

yhteistyotahot seki kulttuurin ndkyminen koulussa ja kulttuuriopetuksen haasteita.

Analysoidessani haastatteluotoksia ja kirjoittaessani tutkielmatekstid kirjoitin alakésitteista
ensin yksittdisen opettajan tai useiden opettajien kertomaa yleisesti. Yleistykseen liitin
haastatteluotoksen, josta kyseinen asia kdy ilmi, ja joka mahdollisesti antaa lisdtietoa tai
vahvistusta alakésitteeseen liittyen. Néin pyrin saamaan analyysiin eldvyyttd ja kiinnosta-
vuutta sen liséksi, ettd halusin opettajien ddnen tulevan hyvin esille tutkielmassani. Mieles-
tini erityisen kiinnostavaa tutkielmassani on se, mitd opettajat kertoivat. Alla esimerkki

omasta analyysistédni ja siihen liittyvistd haastatteluotoksesta:

Opettajat kertovat ajan mydtd jaksamisen kuitenkin lisddntyvéan, kun alkaa olla esimerkiksi
itse kddnnettyjd ja tehtyjd kokeita inarinsaameksi, ja sanavaraston karttumisen myoté ter-

minologia on tullut tutuksi.
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"Pikku hiljaa itselldni on se homma helpottanut, kun olen loytdnyt ne vakiintuneet sanat
mitd kdytin. Ne ei vilttamdttd ole parhaita mahdollisia, mutta olen vain pddttinyt, ettd

>

tdtd sanaa nyt kdytdn, kun ei parempaakaan ole.’

Alakésitteiden luominen ja otsikointi auttoivat laajan haastatteluaineiston késittelemisessé
ja aiheiden selkiytymisessé. Lopulliset tutkielmani tulokset jdsentyvét analysoimieni alaké-

sitteiden ja opettajien litteroitujen puheenvuorojen pohjalta.

Mairitelmé inarinsaamenkieliselle opetukselle tulee aineistossa esille pddosin kielen ja
kulttuurin kautta, mutta aineiston kokonaisvaltainen huomioiminen ja kisittelemin oli tar-
peen tarkemman madritelmén luomisen vuoksi. Mééritelméé varten poimin huomioita kai-

kista haastatteluteemoista.
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5. AINEISTOANALYYSI

5.1. Miten kieli nikyy opetuksessa?

”Sehdn on tavallaan se pddasia siind, ettd saa opetuksen inarinsaameksi.”

Kieli ndhdiin oleellisimpana osana inarinsaamenkielistd opetusta. Opettajat kokevat kielen
itsessddn erityisen tdrkeédksi, mutta myos tirkednd ja erottamattomana osana inarinsaame-
laista kulttuuria. Opettajat toteavat, ettd “kieli auttaa sisdistimddn kulttuuria”, ja ettd "jos
ei ole kieltd, tavallaan hdvidd kulttuuri” Erds haastatelluista opettajista nostaa kielen tér-

keéksi myds historian nédkokulmasta: “kieli sisdltdd kulttuuria ja historiaa.”

5.1.1. Opettajien suhde kieleen

Opettajat kokevat inarinsaamen kielen tdrkeéksi ja haluavat tehda t6itd sen eteen. Heilld on
positiivinen asenne kieltd kohtaan, osin jopa “yltiopositiivinen, sellainen flow.” Kielen
asema ja status elvytettavind kielend lisdd positiivista tunnetta entisestdéin. Erds opettajista

kertoo:

"Kun tuli tdmd koulutus [inarinsaamen tdydennyskoulutus] ja mahdollisuus, niin kylld sitd
jollakin tavalla tuntee, ettd sen jilkeen on vield mielekkddmpdd se opettajan tyo, kun saa
olla tillaisessa hienossa projektissa mukana. Se antaa sellaista ideologista sisdltéd siihen
tyohon. Kun sanotaan, ettd ihmisen pitdisi tehdd ideologisesti mielekdstd tyotd jaksaak-
seen, niin kylldhdn se on yksi sellainen voimavara, ettd saa olla tillaisessa jutussa muka-

’

na, jonka kokee mielekkdciksi.’
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Positiivisesta asenteesta huolimatta haastateltavat kokevat kielen vievin resursseja, ennen
kaikkea aikaa ja voimavaroja. Sanavarannon kartuttaminen ja aihekohtaisten sanastojen
hallitseminen on yksi ty06td kuormittavista opetukseen liittyvistd kielellisistd haasteista.
Yksi opettajista kertoo eteen tulevan tilanteita, ettei 10ydy sanoja, mutta siitd huolimatta
“on vain luovittava eteenpdin”. Toinen opettaja kertoo saavansa kielellistd tukea, muttei

joka tilanteessa ole halukas ottamaan selvédé sanoista, vaan kiertdi tuntemattoman sanan.

“Erikoissanasto ainakin itselldni oli ihan todella haasteellista. Ihan joka oppitunnille en

)

aina jaksanut ottaa etukdteen selvdd sanastosta, vaikka historiaan liittyen.’

“Eniten kielellistd tukea olen saanut kollegalta, mutta yksindistd tyotd se on. En voi vaiva-
ta heitd [koulun ulkopuolisia, kieltd taitavia ithmisid], kun en kehtaa koko ajan olla soitta-

massa. Sitten keksin kiertoilmaisuja, jos toinenkaan opettaja ei keksinyt.”

Opettajat kertovat ajan mydtd jaksamisen kuitenkin lisddntyvéan, kun alkaa olla esimerkiksi
itse kddnnettyjd ja tehtyjd kokeita inarinsaameksi ja sanavaraston karttumisen myota ter-

minologia tulee tutuksi.

"Pikku hiljaa itselldni on se homma helpottanut, kun olen loytdinyt ne vakiintuneet sanat
mitd kdytdn. Ne eivdt vdlttamdttd ole parhaita mahdollisia, mutta olen vain pddttinyt, ettdi

’

tdtd sanaa nyt kdytdn, kun ei parempaakaan ole.’

Opettajat ovat jonkin verran kuulleet kritiikkié kieliyhteison uusien kielensiirtdjien, joihin
itsekin kuuluvat, kielitaitoon liittyen. Kritiikki ei kuitenkaan ole koskenut pelkistdan opet-
tajia, vaan yleisesti uusia kielensiirtdjid. Kriittistd palautetta ovat antaneet lahinnd van-
hemman sukupolven saamelaiset, joista osalla tuntuu olevan kriittinen suhtautuminen kie-

len revitalisaatioon.

"Kylldhdn nditd hyvin negatiivisia kommentteja kuulee siitd, kuinka timd ei ole ollenkaan
endd sitd [perinteistd ja alkuperdistd] kieltd, mutta senhdn ymmdrtdd, kun kieli on sellainen
tunteen asia. Se on ihan sellainen aito kommentti ja tulee syviltd syddimestd, mutta mitd
sitten. Semmoista, mikd on kadonnut, sitd ei niin vaan tsimsalabim taiota esiin, vaan sitd
pitdd sitkedisti pyrkid niin hyvddn lopputulokseen kuin mahdollista. Sellainen haikailu on

ymmdrrettavdd, muttei vie mitddn eteenpdin.”
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“Niin, kylld mindkin tdssd térmdsin kommenttiin, en tddlld koulussa vaan ihan muualla.
Pohjoissaamenkielinen ihminen oli hirvedn huolissaan siitd, ettd kun se oikea kieli ei vility
ja ne perinteiset sanat ja muut, ettd kun opettajat ovat oppineet kielen uutena tai vieraa-

12

na.

Opettajista osa kokee joutuvansa puolustamaan paikkaansa kielensiirtdjdnd. Ei ole niin
yksiselitteistd, miksi on valinnut toimia uhanalaisen kielen hyvéksi. Inarinsaamelaiset su-
kujuuret ovat yksi syy kielenvaihdon prosessiin, mutta myds halu toimia uhanalaisen kie-

len elvytystyossi ja siten myds mallinndyttéjand nuoremmille.

“Koen, ettd jonkin verran joutuu sitd perustelemaan, ettd miksi mind olen tdssd. Miksi olen
opetellut sukulaisteni didinkielen. Ettd mitd jdrked tdssd on?Vaikka tdssdhdn on jdrked.
Thmiset, jotka eivit ole vihemmistokielten edustajia, eivit he sitd suoraan nde. Kylld se
niille pitid perustella aika tarkasti.”

“Koen, ettd voihan sitd omalla esimerkillddn ndyttdd, ettd kielen voi opetella ja siitd voi

tulla tirked asia itselle, vaikka se ei olisi didinkieli. Haluan antaa sellaistakin mallia.”

Negatiivisistd kommenteista huolimatta opettajat nékevit inarinsaamen kielen laajemmassa

kontekstissa ja kokevat omalla kdyttaytymisellddn olevan vaikutusta kielen tulevaisuuteen.

"Tietenkin on nditd [mielipiteitd], ettd kaikki pienet kielet kuitenkin hdvidvdt maapallolta
ja ettd tuhannen vuoden pddstd ei ole kuin kolme kieltd tai yksi kieli maapallolla ja niin
edespdin. Kylldhdn ndmd ovat sellaisia, ettd aina miettii, ettd mitd tdlld siind tapauksessa
on merkitystd, jos niin kdy. Mutta ei sitd voi kukaan sanoa, ettd niin kdy. Sehdn on ihmisis-
td kiinni, ettd miten kdy. Eivdt ne ole mitddn sellaisia megatrendejd. Meiddn pitdd pyrkid

itse aktiivisesti vaikuttamaan, ettei niin kdy.”
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5.1.2. Oppilaiden kielitaito ja suomen kieli opetuksessa

Haastateltavat kertoivat suurimman osan oppilaista puhuvan luokassa saamen sijasta mie-
luummin suomea, vaikka ilmapiiri saamen kieltd kohtaan on oppilaiden keskuudessa posi-
titvinen. Opettajat arvelivat muun muassa suomenkielisten oppikirjojen houkuttavan kayt-
tdiméddn suomea tunneilla. Suomenkieliset oppimateriaalit koettiin oppilaiden kielellista

etenemistd hankaloittavana tekijéna erityisesti siksi, ettd “saamen kieli jdd puutteelliseksi’

jaettd “saamenkielinen sanasto jdd saamatta”.

Opettajat kokevat opetuksen vaativan oppilailta erityisen paljon, kun asiat "pitdd hallita
kaikki kahdella kielelld”. Opettajien mielestd oppilaat parjadvit saamen kielelld verraten
hyvin, vaikkakaan useampi haastateltavista ei koe oppilaiden kielitaidon yltdvian didinkieli-

sen tasolle.

“Kielitaidon pitdisi olla didinkielenomainen. Eiko se sitten tarkoita sitd, ettd kaikista oppi-
aineista ja aihesisdlloistd olisi se sanavarasto yhtd lailla hallussa kuin suomenkielisilld on
suomen kielelld. Tdlld hetkelld se tuntuu aika utopistiselta. Ei se varmastikaan toteudu

ihan niin”".

Opettajat toteavat, ettd mitd parempi kielitaito oppilaalla on, sitd paremmin oppilas pérjaa
opetuksessa ymmairtidessddn opettajaa ja oppimateriaaleja. Opettajat pohtivat sitd, kuinka
hyvéa kielitaitoa oppilailta tulisi vaatia. Erityisesti oppilaiden kirjoittaminen on tuottanut
joillekin opettajille pdénvaivaa, kun ei ole tietoa siitd, milld tasolla oppilaiden oikeinkirjoi-

tus milldkin luokka-asteella tulisi olla.

"Minkdlaisia virheitd he yleisesti ottaen tekevdt milldkin luokka-asteella, ja missd vaihees-
sa se [kirjoitus] pitdisi olla sellaista [virheetontd]. Eihdn sitd voi verrata suomen kielen
oikeinkirjoitukseen, kun se kirjoitetaan kuten puhutaan ja saamen kielessd on kuitenkin

enemmdn vaihtoehtoja.”

Haastateltavat kokivat oppilaiden rohkeuden kdyttda kieltd tarkedksi. Kielen taidoista olen-
naisimpina opettajat kokivat puheen tuottamisen ja kommunikointitaidot myds kirjoittaen.

Tarkedd on “ennen kaikkea se, ettd se [opetus] mahdollistaa monipuolisen kommunikaati-
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on, ettd he [oppilaat] jatkossakin kdyttdvdt kieltd”. Yhtd mieltd opettajat olivat siité, ettd

oppilaan pitdisi oppia opettajan kanssa kommunikoimaan vain saameksi”.

Monipuoliset opetusmenetelmit koetaan tarkeiksi opetuksessa. Vaikka opetusmenetelmien
monipuolisuutta ei ndhdéd niinkdén kieliasiana, kokevat opettajat aktiivisuuden ja toimin-
nallisuuden lisddvén kielen kayttod ja sen myotd kehittymistd. Néin oppilaat itse padsevét
kayttdimaan kieltd sen sijaan, ettd oppiminen jdisi kuuntelun varaan. Yksi opettajista kui-
tenkin toteaa, ettd “kuuntelemisessakin voi olla aktiivinen toimija, mutta sitd pitdisi kont-

rolloida, milld asteella kuuntelu tapahtuu.” Toinen opettajista kertoo:

“Opettajan pitdisi kyetd muuttamaan opetustaan ja tietysti pitdd olla hyvd kdsitys oppimi-
sesta, ettd miten lapsi oppii. Yksi oppii yhdelld, toinen toisella tavalla. Opettajan pitdd
kéyttid monipuolisia juttuja [opetusmetodeja]. Puhe on sitten se..., koska sitd kautta oppii

kirjoittamaan, tuottamaan tekstid itse ja oppii arvioimaan omaa tuottamistaan.”

Vaikka opetuskieli on saame, on suomen kielelld paikkansa opetuksessa. Erds haastatelta-
vistani kuvasi opetuksen olevan “pomppimista kahden kielen vdlilld”. Syyksi hin kertoi
oppilaiden kéyttivin suomea oppitunneilla, ja ettd oppimateriaaleista vasta osa on saamen-
kielistd. Kéaytdnnossd oppilaat opiskelevat osan oppiaineista saameksi suomenkielisistd
oppikirjoista. Yhden haastateltavan mukaan opetus ldhtee kielestd, ja sen tiytyy olla ina-
rinsaamea, mutta siitd huolimatta kisitteet on opetettava myods suomeksi myohempien jat-
ko-opiskeluissa mahdollisesti tulevien kielivaikeuksien eliminoimiseksi. Haastattelemistani
opettajista ylemmilld luokilla opettavat opettajat sanovatkin, ettd késitteet pitdisi opettaa

9

my0s suomeksi, etteivit oppilaat ole jatko-opinnoissaan “¢ aapisen laidalla™.

"Vuosien saatossa on tullut esille, ennen kaikkea pohjoissaamenkielisessd opetuksessa,
ettd kaikki kdsitteet tulee opettaa myos suomen kielelld, jotta yhdeksdnnen luokan jdilkeen
oppilaat tietdvit [Kasitteet] jatko-opintoihin ldhdettdessd. Oppilailla on ollut vaikeuksia

’

ymmdrtdd kdsitteitd.’

Opettajat pohtivat, miten késitteiden oppiminen molemmilla kielilla tulisi opetuksessa hoi-
taa, jotta inarinsaamenkielisessd opetuksessa viltyttdisiin pohjoissaamenkielisessd opetuk-

sessa havaitulta haasteelta. Valmista ratkaisua heiltd ei haasteeseen tullut.
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“Terminologian takia olisi hyvd, ettd kirjat olisivat saameksi. Kuinka paljon sitd kirjaa
sitten kdytetddn, se on toinen juttu. Ei vdlttimdttd kannata nykypdivind paljon kirjasta
luetuttaa suoraan, mutta juuri sen terminologian vuoksi tai ettd olisi aihekohtaiset sanalis-

>

tat, ettei koko tekstid valttdmdttd tarvitse kddantdd.’

”Se tdytyy vaan ndilld kohdin kéyttdd sekd saamea ettd suomea. En osaa sanoa, miten kdy-
tanndssd pitdisi hoitaa. Sanalista ei varmaan riitd. Joku kdsitteiston avaaminen, ettd jaet-

>

taisiin suomenkielistikin materiaalia.’

5.1.3. Oppilaiden kielellinen motivoiminen

Haastattelemani opettajat ovat yhtd mieltd siité, ettd oppilaalla pitdd olla vahva motivaatio
kielen kdyttoon, jotta kieli kehittyisi ja siitd syntyisi kayttokieli. Oppilaiden kielenkdytto-
mahdollisuudet koulun ulkopuolella ovat usein rajalliset, ja heidin motivoiminen kielen-
kayttdjiksi niin koulussa kuin sen ulkopuolella on haasteellista. Joillekin oppilaille koulu
on ainoa yhteys kieleen, kun vapaa-ajalla kielté ei kuule tai pidse kiyttdmiin. Erds opetta-
ja toteaa, ettd kielikontaktien puuttuessa asenne kieltd kohtaan voi muuttua negatiiviseksi.
Toisaalta motivaatiota voi nostaa, jos kieltd pystyy kiyttimééin esimerkiksi isovanhempien

kanssa.

”Onhan monella isovanhempia, keiden kanssa puhuvat ja varmaan siindkin huomaavat,

’

kuinka iloisia isovanhemmat ovat kun pystyvit kdyttamdcdn sitd kieltd.’

Opettajat toteavat, ettd jokaisella oppilaalla on omat motivaation kohottajansa, miké osal-
taan tekee kielellisesti motivoimisesta haasteellisen. Jos oppilaita pakotetaan inarinsaa-
menkieliseen opetukseen, ei motivaatiota synny. Erds opettaja toteaakin, ettd “kannettu
vesi ei kaivossa pysy.” Yhtd mieltd opettajat olivat siitd, ettd nykyajan tietokonepelit,
kommunikointivilineet ja tieto- ja viestintitekniikka, ovat tirkeitd motivaattoreita ja kielen

aktivoijia.
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“Uudenaikainen tekniikka saattaa edesauttaa sitd, ettd kdytetddn enemmdn saamen kieltd.
Jos esimerkiksi tehdddn ndytelmd, mikd kuvataan, oppilaat huomaavat, ettd nyt tdytyy

’

kéyttid saamen kieltd, kun se tallennetaan.’

“Pelejd tai tietokonepelejd tai jotain mikd sen ikdisid lapsia voisi motivoida, ettd kun sel-
laisissa yhteyksissd saisikin yhtdkkid kieltd kdyttdd, tai olisi mahdollista, niin se voisi olla

’

ihan hienoa.’

Opettajat puhuivat oppilaiden sisdisestd ja ulkoisesta motivaatiosta. Erds opettaja kertoo,
ettd peruskouluidssd oppilailla ei vélttdmittd ole vield sisdistd motivaatiota pitdd saamen
kielen taitoa ylla tai he eivét vilttimattd vield ymmarrd, kuinka tirkedd on puhua saamea.
Opettajan mukaan sisdinen motivaatio kieltd kohtaan kasvaa vasta myohemmin, kuten kdy

ilmi hinen toteamuksessaan:

"Tuntuu, ettd murrosidn jdlkeen, kun identiteettid tosissaan rakentaa, niin sitten se kolah-
taa oikeasti, ettd olen inarinsaamelainen ja haluan puhua. Mitd olen seurannut, niin aika
paljon on sellaista, ettd vaikka on ollut negatiivinen asenne nuorempana, niin sitten huo-

maa, ettd tamd on osa minua ja rikastuttaa eldmddni.”

Ennen sisdisen motivaation rakentumista, oppilaiden motivaatio tulisi herattdd ja yllapitaa
ulkoisin keinoin. Yhtend tarkednd ulkoisena motivaatiotekijind opettajat nikevit esimerk-
kien voiman. Oppilailla pitéisi olla mahdollisimman paljon ihmisid, joiden kanssa puhua
kieltd. Erityisesti saamenkieliset esikuvat, kuten kulttuurihenkil6t, joita oppilaat arvostavat,

olisivat tarkeitd kielen motivoijia.

“Esimerkin voima, ettd oppilailla olisi tddlld kouluympdristossd ja koulun ulkopuolella
mahdollisimman paljon ihmisid, esikuvia, jotka puhuvat heiddn kanssaan sitd kieltd. Sel-
laisia ihmisid, joita lapset katsovat vihdn ylospdin. Sellaisia olisi hyvd olla, ettd sitd esi-

merkkid tulisi ja mahdollisuuksia puhua ja kdyttdd kieltd.”

Henkilomotivoijien lisdksi myds saamenkielisilld tapahtumilla on tirked rooli ulkoisen
motivaation luojana. Lihialueen palveluntarjoajia voisi opettajien mielestd kdyttdd enem-
mén ja paremmin hyddyksi oppilaiden kielellisessd motivoinnissa niin toiminnan kautta

motivoijina kuin kieliympariston kautta motivoijina.
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"Tdarkedd olisi myos nuorisokulttuuri ja musiikki ja kaikki tapahtumat, missd huomaa, ettd

oikeasti kielelld on kdyttéd ja arvoa.”

Motivaation synnyttdmiseksi ja ylldpitdmiseksi luokkahuoneessa opettajat ovat luoneet
omia kéytintdjadn. Keskusteleminen kielesti ja sen tirkeydestd oppilaiden kanssa on yksi
keino saada oppilaille informaatiota muun muassa siité, ettd on helpompi oppia uusia vie-
raita kielid, kun osaa kahta kieltd hyvin, ja ettd uuden kielen oppimisen myo6td syntyy yhte-
yksid muihin kielin ja murteisiin. Erds opettaja kertoi palkitsevansa oppilaitaan saadakseen

oppilaat puhumaan saamea.

”"Huomasin viime vuonna oppilaiden kanssa, ettd he olisivat heti puhuneet suomea vaan
luokassakin. Siind tdytyy itse olla kekselids ja viitselids, ettd saa sen porukan motivoitua
sithen hommaan [kielen kdyttdmiseen], ja ettd saa pidettyd sen motivaation ylld. Meni aika
monta oppituntia siihen, kun he tienasivat sellaisia palkintotunteja kielen puhumisella,
mutta kylld se tosi paljon auttoi. Kylld se oli ihan kannattavaa, mutta siind sitten menee
tosiaan oppitunneista kanssa. Meneeko se sitten hukkaan vai mihin? Oppilaat saavat itse

’

pddttdd, jos he haluavat litkuntasalitunnin tai jonkun pitdd palkinnoksi.’

5.1.4. Kielen revitalisaation ndkyminen ja oppilaiden kielenhuolto

Revitalisaatiolla on haastateltavieni mielestd positiivinen kaiku: “se on tavallaan ilosano-
ma, joka levidd.”. Revitalisaation myo6té kieli ja yhteiso ovat saaneet “uusia mahdollisuuk-
sia, uusia kdayttotarkoituksia ja uusia ihmisid.” Haastateltavat olivat yhtd mieltd siitd, ettad
revitalisaatio on ollut kielen pelastus, ja ettd on hienoa olla mukana tekemaissa tarkedd tyo-

td. Erdélle opettajalle mieleen tuli myds haikeus siitd, ettd kieli on ldhes kadonnut.

“Toisaalta vihdn tulee sellainen surullinen kaiku, ettd miksi se [inarinsaamen kieli] on

siind tilassa, ettd sitd pitdd elvyttdid. Se on surullista, mutta hienoa on, ettd kielen elvytys

’

on ndin hyvin ldhtenyt ja on ilo olla mukana.’
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Kielen elvytys ja elpyminen ndkyy opetuksessa vahvasti. Inarinsaamenkieliseen opetuk-
seen kohdistuvat haasteet ovat suurelta osin revitalisaation myoté tulleita, kuten esimerkik-
si oppimateriaalien tekijoiden védhyyden johdosta oleva oppimateriaalipula, kelpoisten
opettajien vihdinen méaérd ja monenlaiset kielelliset haasteet. Revitalisaatio ndkyy myos
oppilaiden kielitaustassa ja kielellisen tuen saamisessa. Opettajat kokevat, ettd pohjoissaa-
menkielisten oppilaiden, joilla usein on mahdollista saada enemmaén tukea ldhipiiriltién, ja

esimerkiksi mediasta, on inarinsaamenkielisid oppilaita parempi kielitaito.

"Kylld se [kielen revitalisaatio] toisaalta tddlld koulussakin positiivisena nékyy, mutta tie-
tenkin ndkyyhdn se myos siind, ettd meiddn kaikki oppilaat ovat kielipesdstd tai jostain sen
kielitaidon saaneet eikd kotoa, perheeltd. Ja sitten, ettd kaikilla ei ole vdlttimdttd tukea
kotona sille kielelle. Varmaan tdilld alueella on etsittivissd tukea kylld muutenkin, mutta
kylld se tosiaan on silld tavalla, ettdi se on ehkd kuitenkin huonompi se inarinsaamen kielen
taito inarinsaamenkielisessd opetuksessa olevilla oppilailla kuin esimerkiksi pohjoissaa-

men kieli pohjoissaamenkielisessd opetuksessa olevilla oppilailla.”

Inarinsaamen kielen elvytys ndkyy opetuksessa myds muun muassa aihekohtaisten sanas-
tojen tekemisen myotd. Kouluopetuksessa tarvittavat sanastot eivit ole kehittyneet luonnol-
lisesti, vaan kielenhuoltojoukko on niitd kehittinyt tarpeiden myo6td. Opettajia askarruttaa

sanastojen vakiintuminen.

"Elvytettdvd kieli, niin sanastot ei ole kehittyneet automaattisesti. Kielenhuoltojoukko nyt
vasta tekee sanastoja ja kddntdd aihelistoja. Miten uudet sanat saadaan kielen sisdlle?

Miten vanhat kielenkdyttdjdt hyviksyy uudet sanat, tai uudetkaan kayttdjdt?

Opettajat olivat yhtd mieltd siitd, ettd kielen elvyttiminen ja elpyminen tulee huomioida

opetuksessa.

“Totta kai tiytyy huomioida [kielen revitalisaatio]. Pitdd pitdd sitd perspektiivid. Aina vd-
hdn niinkuin suunnitella eteenpdin, ettd miten se jatkuu silloinkin, kun ei ole sitd vanhaa
polvea tukena ja niin edespdin. Ja miten se kieli muuttuu ja miten se saa muuttua ja kaik-

)

kea tdllaista.’
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Kielen revitalisaatio nidkyy my0s koulun ulkopuolella oppilaille jirjestettivissd tapahtu-

missa oppilaille ja opetukselle harmillisella tavalla, kuten yksi opettajista kertoo:

“Selviisti on nyt sellainen trendi, ettd koetaan, ettd kun inarinsaamella on alkanut vahvis-
tua asema, ja on tamd kielenelvytys, niin sitten totta kai tapahtumanjdrjestdjdit haluavat
tarjota meille omakielistd juttuja. Se on tietenkin hyvd, mutta harmi kun sielld on sitten ne

’

samat ihmiset aina, koska niitd ihmisid on niin vahdn.’

Kuten edelld olevasta haastatteluotoksestakin selvidd, on inarinsaamen kieltd puhuvia hen-
kiloitd, kielen elpymisestd huolimatta, vield vahédn. Jokainen kielikontakti on térked koulul-
le ja oppilaille. Jotta oppilaille voidaan luoda rikas kieliympéristd, tarvitaan yhteiséd avuk-

si:

“Ei voi olla niin, ettd opettaja opettaa pdivin ja vield illalla vetdd kerhoa. Pitdd saada
muita ihmisid mukaan. Malleja on etsitty, mitd yhteiso voisi tehdd, muttei aina ole ldhtenyt

’

kéyntiin. Tarvitaan yhteisod” .

Oppilaiden kielen huoltamista opettajat pitdvét tarkednd, mutta myoskin resursseja vievani
asiana. Erds opettaja toteaa, ettd kielenhuolto veisi varmasti enemmaénkin resursseja ja ai-
kaa, jos sithen keskittyisi enemmén. Samalla hén toteaa, “ettei siihen ehdi keskittyd var-
maan niin paljon kuin pitdisi.” Jotta kieltd voisi kunnolla huoltaa, kokivat opettajat, ettd

oppilaiden kielti pitéisi ensin analysoida.

"Kylldhdn sitd pitdisi analysoida sitd heiddn kieltddn enemmdn ja merkitd ylos, ettd mitkd
ne on niitd sellaisia kohtia, ja sitten tehdd vaikka jonkin Smart board [dlytaulu] -
harjoituksen juuri niistd asioista. Hinkataan kaksikymmentd lausetta tdstd asiasta, niin

’

eikohdn se jotenkin sitten sitdkin kautta painu mieleen.’

Keinona huoltaa oppilaiden kieltd opettajat esittivit ongelmakohdista tehtyjen yhteisten
harjoitusten teettdmisen, kuten edelld yksi opettajista kertoo. Néilld on koettu olevan vai-
kutusta oppilaiden kielitaitoon parantavasti. Toisaalta koettiin, ettd yhteiset harjoitukset
eivat vilttdmattd tavoita juuri sitd tai niitd oppilaita, joita virheen tekeminen enimmékseen
koskee, mutta virheen esilleottaminen uudelleen kuitenkin edesauttaa sen korjaantumista.

Erds opettaja toteaa, ettd kerran osoitettuun virheeseen on helpompi palata yksilotasolla
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oppilaan kanssa, jolloin palaute ei vélttdméttd tunnu oppilaasta niin henkildkohtaiselta vir-

heen osoittamiselta. Esimerkkiné opettaja kertoo:

“Tein olla-verbin perusmuodosta erityyppisid ja erilaisia lauseita. Yhdessd niitd kédnnet-
tiin ja mietittiin, ettd miten sanotaan tdllaisia asioita. Kylld he sitten huomasivat sen. Se oli
kolmos-nelosten kanssa. Niin, eli sitd oppimista tapahtuu, ja ettd voi oppia poiskin, mutta
kylld he vield osittain tekevdit sitd samaa virhettd. Sitten taas kun jossain kohti ottaa uudes-
taan saman tyyppisen [harjoituksen], niin luulisin, ettdi se pikkuhiljaa jéid pois. Ja kun se on
kerran opetettu ja kdyty ldpi, niin sitten kun kuulee sen puheessa, niin voi palata, ettd hei
muistatteko tdmdn jutun, ettd nyt pitdisikin kdyttdd tdtd. Se ei ehkd tule niin henkilokohtai-

sesti se palaute.”

Yksi opettajista kertoo olevansa arka korjaamaan toisten tekemid kielivirheitéd ja ajattele-
vansa kielen kehittyvén kdyton myoti. Kokemuksesta han on kuitenkin todennut, ettei asia
valttdméttd ole niin. Jollakin oppilaalla saattaa olla jokin systemaattinen virhe kielessd,
joka ei oikene, vaikka opettaja sanoisikin saman asian oppilaalle oikein. Opettaja kertoo,
ettei oppilas valttdmattd kiinnitd huomiota opettajan oikaisemiseen, jos virhetté ei erikseen
osoiteta. Erddn oppilaan kohdalla opettaja ei ollut paédssyt tavoittelemaansa tulokseen
omalla metodillaan, vaan oppilaan kielivirhe oli korjaantunut toisen opettajan puututtua
virheeseen. Oppilas oli ollut tyytyvidinen kielivirheensd korjaamisesta ja haastateltava opet-
taja huomasi, ettd hinenkin tulisi olla rohkeampi puuttumaan oppilaiden kielivirheisiin.

Opettaja pohtii, ettd oikaisemisen “voi sanoa myds ndtisti ja kannustavasti”, ja jatkaa:

”Onhan meilld paljon esimerkkejd meiddn kielimestareista, jotka korjaa kieltd, mutta teke-
vat sen silld tavalla taitavasti, ettd ei tule sellainen olo, ettd voi ettd kun mokasin.

Pitdisi miettid, ettd mikd se on se oma tyyli korjata kieltd.”

Oppilaiden kielenhuollosta puhuttaessa yhtd opettajista mietitytti, miten kieltd tulisi huol-
taa ja korjata pienten oppilaiden kohdalla. Hin on kokenut asian vaikeaksi, silld hinen
mielestddn oppilaat ovat vield pienid ymmartimain tai eivit kiinnitd huomiota puhumi-
seensa niin paljon. Opettajat toteavat, ettd kielenhuoltoon tarvittaisiin yhteneviiset ohjeet,

joita opettajat kdyttdisivit ja johon oppilaat tottuisivat.
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5.2. Miten kulttuuri nikyy opetuksessa?

’

VEi riitd, ettd kielelld opetetaan. Pitdd tuntea, mitd inarinsaamelainen kulttuuri on.’

Inarinsaamenkielisessd opetuksessa on kulttuurilla vahva asema, ja kulttuuria pidetddn
erottamattomana osana kieltd. Haastatteluissa selitettiin kielen ja kulttuurin yhteys muun
muassa toteamalla, ettd "kieli on tie kulttuuriin” ja ettd "kielen ja kulttuurin yhteys on to-

della tdirked.”” Eras haastateltavista kertoo:

"Kieli tuo sitten kaikkea muuta siind sisdllddn, ettd se ei ole pelkdstddn sitd, ettd sielld
tulee inarinsaamen sanontoja ja tiettyjd erityisyyksid, jotka kuuluvat inarinsaamen kieleen,

mutta sielld tulee sitten koko inarinsaamelainen kulttuuri mukanaan.”

5.2.1. Opettajien suhde kulttuuriin

Opettajat ndkevét inarinsaamelaisen kulttuurin olevan moninainen ja edustavan eri ihmisil-
le eri asioita. Kulttuuri ndhddén liittyvén erityisesti eldméntapaan ja olevan osaksi elaméan-
filosofiaa. Erds opettajista kertoo kasvaneensa inarinsaamelaiseen kulttuuriin ja pitdd ina-
rinsaamelaisuutta omassa elimassdén itsestddnselvyytend. Hén kuitenkin toteaa, ettei hei-
dén perheessddn kuivattu kalaa, vaikka hauen kuivatusta kevittalvisin pidetddn yleisesti
inarinsaamelaisuuteen liittyvina perinteend. Vaikeutena kulttuurin tuomisessa opetukseen
niahdaan inarinsaamelaisen kulttuurin mééaritelmén vaikeus. Ei ole tarkaa tietoa, mitad kult-

tuurin opetukseen pitdisi siséllyttdd, kuten seuraavasta haastatteluotoksesta kay ilmi:

"Vaikea mddrittdd, mikd on inarinsaamelainen kulttuuri. Ei voida jdddd siihen isovan-

hempien aikaiseen kalastukseen. Kulttuuri on muutakin kuin perinteet. Jos mddrittdminen

)

onnistuu, niin voisi kehittdd sen opetustakin.’
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Kulttuuri kouluopetuksessa nidhdddn jatkumona kielipesdstd, jossa kulttuuri on vahvasti
lasnd lasten ymparistdssé ja toiminnoissa. Inarin kirkonkylélld toimivien kielipesien pihoil-
la on saamelaiseen eldimidnmuotoon liittyvid tarve-esineitd, kuten laavu, moottorikelkka,
soutuvene, niliaitta sekd hauen- ja lihankuivatustelineet. Kielipesit tekevit sddnnollisesti
kulttuuriretkid muun muassa kalastukseen liittyen. Kouluun siirryttdessd kulttuurin osuus
paivittdisissd toiminnoissa vdhenee. Opettajat kuitenkin nédkevét, ettd “kulttuuria ei voi

’

hyldtd, vaan kulttuurilangan on kuljettava koko ajan.” Yksi opettajista kuvaa tilannetta

ndin:

“"Minusta se ldhtee silld tavalla, ettd ennen kaikkea sieltd..., jos miettisi pitkdnd linjana,
niin pdivdkodissa se [kulttuuri] tdytyy olla ldsnd aina ja jatkuvasti. Alaluokilla ja esikou-
lussa enemmdin ja sitd mukaan kun lapsi varttuu, niin varmaan niin, ettd aineiden sisdllét
tulevat tirkedmmiksi. Kylldhdn se [kulttuuri] pitdd olla koko ajan mukana, ettei sitd voi

hylétd yhtekkid.”

Haastateltavien mielestd luokanopettajalle kulttuurin tuntemus ja sen siirtiminen on tarke-
ampad kuin aineenopettajalle opetuksen kokonaisvaltaisuuden vuoksi. Luokanopettaja
tyoskentelee oppilaidensa kanssa padsdintoisesti koko koulupdivédn, kun vastaavasti yla-
luokilla opettajat vaihtuvat aineen mukaan. Ylemmilld luokilla painopiste on oppiaineessa

ja sen sisélloissd, mikd osaltaan vaikeuttaa kulttuurin esille tuomista.

"Kulttuurintuntemus on ehdottomasti luokanopettajalle tirkedmpi, koska alaluokilla ennen
kaikkea opetus tdytyy olla kokonaisvaltaista ja aineopetuksessa paino on siind aineessa ja
sen sisdlloissd. Luokanopettajalla on suurempi vastuu asiassa [kulttuurin esille tuomises-

2

sa].

Ylaluokilla kulttuuri pitdisi opettajien mielestd onnistua luontevasti sisédllyttdmédn oppiai-
neeseen, erityisesti materiaaleihin. Kun oppimateriaaleja, joissa inarinsaamelainen kulttuu-
ri tuodaan esille, on vihin, joutuu opettaja itse keksiméddn ja kehittimiin keinoja, joilla saa

kulttuuria nikyville. Moni opettaja kokee sen haasteena.

”Se on vdhdn niin kuin... se [kulttuuri] pitdisi olla jotenkin siind sisdlld ja varsinkin juuri
saamenkielisessd opetuksessa, niin miten sen sinne luontevaksi osaksi saisi mukaan. Sekin

on ongelmallista, kun oppikirjoista osa on kddnnettyjd, niin eihdn niissd vdilttamdttd tule
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saamelaisesta kulttuurista yhtddn mitddn. Se on sitten opettajan luovuudesta kiinni, ettd

mitd kulttuuria sinne saadaan sisdllytettyd sinne opetukseen. Se on aika haasteellista.”

Oli kyse luokanopetuksesta tai aineenopetuksesta, ovat opettajat yhtd mieltd siité, ettd kult-
tuuria tulee olla ja tulla mukana opetuksessa. Eréds haastateltavista pitdd oleellisena, ettd
opettaja ymmartdd “yhteydet eri oppiaineissa, ettd miten asiat liittyy inarinsaamelaiseen
kulttuuriin ja eldmdnmenoon.” Toinen haastateltavista puolestaan pohtii, ettd “miten ina-
rinsaamelainen matematiikka, ettd miten siind kulttuuri tulisi niin esille.” Opettajat ideoi-
vat, ettd voisi laskea poroja ja muita kulttuuriin liittyvid symboleja hedelmien sijaan. Toi-
saalta erds opettaja toteaa, ettd “joskus se voi olla keinotekoista, jos kaikki muutetaan saa-
melaismuotoon.” Yleinen ndkemys opettajilla on, ettd kulttuuria tulee olla sen verran, etti

sen voi sisdllyttdd luontevasti opetukseen:

”Se [kulttuuri] pitdisi saada sisdllytettyd muihin oppisisdltoihin mielekkddsti, ettd sitd tuli-

si siind ohessa saamenkielisessd opetuksessa.”

Erés opettajista toteaa, ettd koulussa voisi olla enemmin myos yleissaamelaista, ettei olisi

tiukkaa rajanvetoa eri saamelaisryhmien kulttuurien kesken.

“Tietenkin voi puhua sellaisesta yleissaamelaisuudesta eikd tarvitse ajatella, ettd tuo nyt
on heiddn ja tamd on inarinsaamelaista, ettd kuka sitd estdd inarinsaamelaista joikaamas-
ta. Aina ei tarvitse karsinoida tiukkaan. Tietenkin olisi hyvd, ettd olisi sitd omakielistdkin.

Olisi enemmdn kaikenlaista.”

Haastateltavat nidkevét monikulttuurisuuden rikkautena ja tirkedna kasvatuksellisena asia-
na. Monikulttuurisuudella tissd yhteydessa tarkoitetaan kolmea Suomen saamelaisryhmien
kulttuureja, joita opettajien mielestd kaikkien oppilaiden tulisi tuntea. Erds haastateltava
toteaakin, ettd ” kaikkien olisi hyvdi oppia tuntemaan kaikkien kulttuuria.” Toinen opettaja

kertoo ajatuksistaan seuraavaa:

"Koulussa on kaikkia saamelaisia [inarinsaamelaisia, pohjoissaamelaisia ja kolttasaame-
laisia]. Kun olisi yhteisid asioita, joissa jokaisesta kulttuurista osioita. Tdrkedd olisi, ettd
pohjoissaamelaiset oppisivat, miten haukea kuivataan. Silld tavallahan se kuuluu kaikkien

saamelaisten tietdd, mitd asioita kuuluu muidenkin saamelaisryhmien kulttuuriin.”
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Keskusteltaessa opettajan etnisen taustan vaikutuksesta kulttuurin nikymiseen opetuksessa,
olivat opettajat yhtd mieltd siitd, ettd muukin kuin inarinsaamelainen opettaja voi tuoda
kulttuuria opetukseen. Oleellista on, ettd “opettajan tdytyy osata ja ymmdrtdd, ettd mitkd
asiat erityisesti kuuluvat inarinsaamelaiseen kulttuuriin.” Opettajat kuitenkin totesivat,
ettd kulttuuria on helpompi ymmaértaa ja ottaa opetukseen mukaan, jos on eldnyt kulttuurin
sisédlld. Kulttuuria voi siis tuoda opetukseen, vaikka sité ei niin tuntisikaan, kunhan on tar-

peeksi motivoitunut kielensiirtdja.

”Siind mielessd en ndkisi ongelmana ollenkaan sitd, ettd onko suomalainen vai saamelai-
nen vai mikd etninen tausta ihmiselld on, jos hdn kokee kielen tdrkedksi ja haluaa tehdd
t0itd sen eteen, niin sehdn se on tdrkein asia.”

Toisaalta erds opettaja toteaa, ettd “huono olisi, jos kaikki opettajat olisivat suomalaisia.”
Yksi opettajista kokee muualta tulleiden, tai muualla jonkun aikaa olleiden, opettajien mu-

kana oloa avartavana ndkokulmana opetuksessa:

“Toisaalta voi olla jopa hyvdkin, ettd on vihdn ulkopuolista nikokulmaa, ainakin lisdksi.
Itse kun olen asunut monta vuotta muualla tddltd, niin jotenkin minua ahdistaa ihmisten,
jotka ovat tddlld koko eldmdnsd olleet, sellainen tietynlainen sisddnpdinkddntyneisyys.

’

Ettei ndhdd tamdn ulkopuolelle mihinkdcdn, eikd edes haluta katsoa.’

Haastatteluissa ilmeni, ettd osa opettajista kokee huonoa omaatuntoa siité, ettei kulttuuria
ole mukana opetuksessa tarpeeksi tai joissakin oppiaineissa ollenkaan. Toisaalta tuli esille
my0s se, ettd opettajat ovat hyvin realistisia omien resurssiensa suhteen ja ymmértavit

yhteison mukana olon tarpeelliseksi.

“"Ehdottomasti tuo [Kkulttuurin esilletuominen] on sellainen huonon omantunnon kohta.

Aina kun miettii omaa tyétdnsd, niin sitd tuntee, ettei ole niin hyvd kuin pitdisi.”

"Ei opettajan tarvitse sitd kaikkea kulttuuria oppilaille tarjota, eikd pystykddn.”

”Ei voi olla niin, ettd opettajan tehtdvd on hoitaa kaikki [kulttuuriin liittyva toiminta]. Pi-

tdd olla yhteisé hoitamassa omaa osaansa: huoltajat ja vanhemmat. Niilld pitdd olla suu-

rempi vastuu. Eihdn se opettaja voi kaikkea. Vanhemmilla pitdisi olla suuri vastuu.”



59

Opettajat kertovat koulussa kidyneen silloin tilloin vierailijoina inarinsaamen kielen natii-
vipuhujia, jotka ovat kertoneet omasta elimaistdédn ja inarinsaamelaisesta kulttuurista. Vie-
railijoita on kuitenkin kdynyt harvakseltaan, vaikka opettajat nidkevét vierailujen olevan
hyvé tapa tutustuttaa oppilaat kulttuuriin ja vanhemman sukupolven kieleen. "Kerran kdvi

isoditi kertomassa omasta lapsuudestaan”, toteaa yksi opettajista.

5.2.2. Kulttuuri opetussuunnitelmassa ja saamelainen pedagogiikka

Puhuttaessa kulttuurista opetussuunnitelman nikokulmasta, toteaa yksi opettajista, ettei
kulttuurin eteenpéin vieminen voi olla vapaachtoista, ja siksi kulttuuri tulisi nékyé velvoit-
tavana asiana opetussuunnitelmassa. Néin taattaisiin kulttuuritarjonnan tasavertaisuus kai-
kille oppilaille koulusta ja opettajasta riippumatta: “opsistahan selvidd, mitd pitdd opet-
taa.” Opettaja toteaa, ettd nykyinen opetussuunnitelma mahdollistaa kulttuurin siséllytta-
misen opetukseen, mutta kulttuuri opetuksessa ei voi tukeutua pelkéstdin pedagogiikkaan,
jolloin kulttuurin nédkyminen ja esille tuominen opetuksessa on pitkélti opettajasta kiinni.

"Kaikilla opettajilla on sama velvollisuus viedd asioita eteenpdin.”

Osa opettajista kuitenkin kokee, ettei opetussuunnitelma tue kulttuurin mahduttamista ope-
tukseen. Erds haastateltavista kertoo haasteen olevan siind, “kun ei voi ottaa mitddn pois,
mutta pitdd lisdtd asioita.” Yksi opettajista kertoo kokemuksestaan opetussuunnitelmasta

ndin:

"Sekd kieli ettd kulttuuri molemmat tulevat kriteereiden lisdksi, mitkd opsissa on lueteltu.

’

On ihan selvd, ettei voi tehdd kaikkea sitd ylimddrdistd. Johonkin on vain painotettava.’

Opettajat ndkevit, ettd kulttuurilliset tavoitteet on kirjattava opetussuunnitelmiin, jolloin
myo6s opetuksen antaja velvoitetaan toimimaan kulttuuriin liittyvda opetusta tukien muun
muassa taloudellisia resursseja lisddmalla: “jos merkitty opetussuunnitelmiin, tulee rahaa
loytyd.” Tahdn mennessd kulttuuriin liittyvid taloudellisia menoerié ei ole erikseen koulus-

sa budjetoitu. Monet kulttuuriin liittyvét toiminnat, kuten juomuksilla eli talviverkoilla
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kdyminen, ovat kuitenkin edullisia toteuttaa, eivdtkd vaadi taloudellisia resursseja juuri-
kaan. Opettajat toteavat, ettd on rehtorista kiinni, onko taloudellisesti mahdollista tehda
kulttuuriretkid. Osa opettajista toteaa, ettd rahaa on tdhén asti 10ytynyt, mutta ettd suurem-
pia kulttuuriin liittyvia retkid oppilaiden kanssa he eivét ole tehneet, eivétké néin ollen ole

tarvinneet kayttdd rahaa kulttuuria varten. Erds opettajista pohtii:

”Voihan olla, ettd siihen [kulttuuritoimintaan] olisi rahaa, jos sinnikkddsti kyselisi ja sa-

>

noisi, ettd timd on tdarkedd.’

Opettajat pohtivat, miten saamelainen opetussuunnitelma voisi nékyd paremmin kéytdnnon
tyossd. Erds opettaja kaipaa opetussuunnitelmaan kulttuurillista nidkoékulmaa nykyisti

enemman:

"Voisi miettid, mitd se saamelainen ops olisi, ettd voisi tuntien puitteissa tuoda esille. Jos
ei sitd kuivahaukea, niin jotain vaikka luontoa, ettd mitd voisi ottaa huomioon opetuksessa.
Aina ei huomaa, ettd nythdn tddlld olisi tdllainen paikallinen vastine asialle. Helposti tulee

1

vaikutelma, ettei se ole niin tdrkedd, mitd ei tunnilla oteta.’

Saamelaisen opetussuunnitelman yhteydessd esille tuli myds saamelainen pedagogiikka.
Opettajat kertovat, etteivit ole perehtyneet saamelaiseen pedagogiikkaan. Osa opettajista
sanol tietdvansd lehtikirjoituksien perusteella suurin piirtein, mitd saamelainen pedagogiik-
ka pitad sisdlladn, mutta kaikki opettajat eivit olleet tietoisia pedagogiikan siséllostd. Suu-

rin syy perehtymittdomyyteen on ajan puute.

“Olen selaillut Keskitalon kirjaa, mutten ole silld tavalla... Se on ollut sellaisella listalla,

)

ettd pitdisi perehtyd.’

"Viime talvena ilmoittauduin tdydennyskoulutukseen, jossa olisi ollut Keskitalonkin luen-

toja, mutta sitten totesin, ettei minulla ole aikaa osallistua.”

Saamelaisesta opetussuunnitelmasta ja saamelaisesta pedagogiikasta yhdessd opettajat né-
kevit paljon etuja, mutta nikevit, ettd saamelaisen pedagogiikan tunteminen olisi tarkeda

my0s muun muassa koulutuksen jarjestijille.



61

”Olisi varmaan hyotyd, jos siitd [saamelainen pedagogiikka] oikeasti saisi enemmdn evditd

saamelaisuuden ja kulttuurin ja muun sisdllyttimisestd opetukseen.”

"Tuntuu, ettd sellainen [ymmarrys saamelaisesta pedagogiikasta] olisi tdrkedd myds esi-
merkiksi rehtoreille ja muulle henkilokunnalle tddlld [koululla]. Yksin on vaikea alkaa
muuttamaan koulupdivin jdrjestystd tai totuttuja tapoja. Siihen pitdisi tulla tukea muualta.
Ettd jos ei ole 45 minuutin oppitunteja. Sehdn on juuri yksi tdllainen juttu siind [saamelai-
sessa pedagogiikassa] nimenomaan, ettd se [opetus] pitdisi jdrjestdd toisella tavalla. Se on
aika hankalaa yksittdistd ryhmdd ldhted eri tahtiin viemddn. Tietenkin se onnistuu ja on

mahdollista, mutta olisi hyvd ettd siihen olisi perehtynyt laajempikin joukko koululla.”

Opettajat pohtivat, kuinka tulevassa, syksylld 2016 voimaan astuvassa, opetussuunnitel-
massa saamelaisuus ja saamelainen kulttuuri tulevat ndkymaiin. Opettajista itsestddn on
paljon kiinni, mitd asioita opetussuunnitelmaan kirjoitetaan. Kysymys onkin siitd, milld

mentaliteetilla opettajat 1dhtevit opetussuunnitelman kirjoittamisty6hon:

"Kuinka paljon opettajat tosiasiallisesti ldhtevdt opsin tekemiseen mukaan. Kuinka viitsi-
vdt ldhted. On opettajan hyppysissd, miten loppupeleissd kdy, kun uudet opetussuunnitel-

mat tulevat voimaan.”’

5.2.3. Koulun ulkopuolinen kulttuuriopetus ja yhteistyotahot

Koulun ulkopuolisen kulttuuritarjonnan sisillyttdminen opetukseen on opettajien mielesti
paljon kiinni opettajasta itsestddn. Yksi haastateltavista toteaa, ettd “kyse on enemmidn

>

opettajan halusta ja intohimosta, jos viitsii alkaa jdrjestimddn.” Kulttuuritoimintojen
jarjestiminen koulun ulkopuolelle vaatii usein kuitenkin yliméaardistd tyotd, mikd vahentda

opettajien halukkuutta tehdéd esimerkiksi kulttuuriretkia.

”Se vaatii tietenkin erityisjdrjestelyjd aina, kun pitdd sopia kaikki tunnit ja tietenkin pitdd
itselld olla sijainen silld aikaa. Sehdn siind ehkd on ollut isoin este, ettei sitd ole kauheasti

tdllaista harrastanut, kun siind on niin hirved jdrjestiminen.”
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"Sellaisia luontoretkid ollaan, jotain linturetkid, kevdisin jdrjestetty, mutta sellaisia kult-

tuurin puitteissa tapahtuvia retkid en ole jdrjestdnyt.”

Perinteisiin elinkeinoihin, kuten poronhoitoon ja kalastukseen, liittyvit kulttuuriretket pu-
huttivat opettajia. Kalastukseen liittyvié retkid opettajat eivét kokeneet ongelmallisina, silld
“juomustuksenhan [talviverkkopyynti] voi pddittdd milloin se on, kun kaloilla ei ole aika-
taulua.” Seuraavassa haastatteluotoksessa kdy ilmi opettajan oman kulttuurisen tietotaidon
puutteen vaikuttavan hankaloittavasti opetukseen. Lisdksi otoksesta kdy ilmi poroerotusten
aikatauluttomuuden vaikeuttavan niihin osallistumista. Poronomistajat kun eivéit metsdan
mennessdén itsekddn tiedd, milld aikataululla saavat koottua porotokat ja erotukset alka-

maan. Usein porojen erotteleminen tapahtuu kouluajan ulkopuolella.

“Itselldni on ainakin se, esimerkkind erotuksiin lihto, kun en ole poroperheestd, eikd ole
mitddn kdsitystd poronhoidosta, niin vaikea opettaa sitd oppilaille ja vaikea alkaa jdirjes-

>

tdd mitddn reissua, kun en tiedd missd ne [poronomistajat] erottelevat ja koska.’

Opettajat kokevat koulutyostd poikkeavan, koulun ulkopuolisen toiminnan, varsinkin no-
pealla aikataululla, ty6lddksi monenlaisten jirjestelyjen ja tiedottamisten vuoksi, miké

osaltaan on vaikuttanut poroerotuksilla kdynteihin.

"Koulussa kuitenkin kun jdrjestetddn retkid ja tutustumisia, niin pitdisi olla jonkin verran
etukdteen tiedossa ja tiedottaa ja jdrjestdd ja sopia kaikki tuntijdrjestelyt ja kyydit ja kotiin

informointi ja varusteet ja evddt.”

Jarjestelyjen lisdksi erds opettajista perddnkuuluttaa kulttuurikdyntien siséllollistd puolta.
Kun retkid jérjestetddn, pitdd niissd olla myos opetussuunnitelmaan sisdltyvdd opetusta,
jotta kaikki opetettavat asiat ehditdédn kasitella.

’

"Pitdd olla sisdltod, kun kdydddn jossakin, ettei jdd vain kulttuurikdynniksi.’

Perinteisiin elinkeinoihin liittyvien kulttuuriretkien lisdksi Inarin kirkonkyldlld, koulun
laheisyydessd, on monia saamenkielisid toimijoita, joiden kanssa kulttuuriyhteistyd on
mahdollista: “kun ollaan tddlld kulttuurialueella, niin siihen kulttuuriopetukseen voi hyo-

dyntdd ympdristod ja ihmisid, jotka tddlld asuu ja muita.”
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Yhteistyd koulun ulkopuolisten julkisten tahojen kanssa on kuitenkin ollut verraten véhiis-
td. Opettajien mukaan hyvid projekteja on ollut ja projektinomaista toimintaa toivotaan
olevan jatkossakin. YhteistyOkumppaneista opettajat mainitsivat Saamelaiskirdjiat, YLE
Saamen radion, Metsdhallituksen ja paikallisen erdseuran Juutuan erd- ja kalamiehet. Saa-
melaiskardjat jarjestdvat muun muassa jokavuotisen Saamelaisnuorten taidetapahtuman ja
ljahis idja -saamelaismusiikkifestivaalin, Metsdhallitus lasten keséleirejd ja erdseura erdn-
kayntiin ja kalastukseen liittyvid kursseja, joihin koulun oppilaat ovat osallistuneet. Naisti
Saamelaiskdrdjien, YLE Saamen radion ja Metsdhallituksen toiminta on ollut saameksi,
padasiassa pohjoissaameksi, ja erdseuran toiminta suomen kielelld, saamelaiseen kulttuu-

riin liittyen.

“Enemmdin pitdisi hyodyntdd nditd palveluntarjoajia ja muita keitd tddlld alueella on, ku-

’

ten Saamen radiota.’

“Metsdhallituksen elokuvaleiri on ollut hyvd hanke. Metséihallitus ottaa vakavasti saame-
laisten erityisaseman Suomessa. Ylin virkamiesjohto on ottanut asian vakavasti tarjoamal-

’

la muun muassa mahdollisuuden tyontekijoilleen osallistua kielikoulutukseen.’

Inarin kirkonkylélld toimivan YLE Saamen radion rooli koulun ulkopuolisena kulttuurin
tukijana on yksi mahdollisista. Yhteistyostd radion kanssa yksi opettajista toivoo oppilail-

leen kielellisen tuen lisdksi my6s mahdollisuutta kulttuurin tuottamiseen.

”Olen puhunut erddn toimittajan kanssa, ettd menen oppilaitten kanssa sinne Saamen ra-
diolle syksylld, jos he pddsisivdit tekemddn vaikka jotakin. Innostuisivat tekemdidn kuun-
nelmaa tai lukemaan satuja tai jotakin. Ainakin kokeilemaan radio-ohjelman tekoa. Se on

kuitenkin semmoinen ympdristo, missd joka pdivd sitd kieltd saa kdayttdd.”

Inarin koulu osallistuu joka kevit Saamelaiskérdjien jirjestimidn Saamelaisnuorten taide-
tapahtumaan. ljahis idja -musiikkifestivaali on niin ikdin Saamalaiskérdjien jarjestima,
johon koulu osallistuu mahdollisuuksien mukaan. Viime vuonna tapahtuma jérjestettiin
elokuussa ennen koulun alkua, eikéd néin ollen koulu osallistunut tapahtumaan. Opettajat
kertovat, ettd "fapahtumiin kannustetaan ldhtemddn. Kyydit ja muut jdrjestetddn.” Opetta-
jan oma panostus jirjestelyjen suhteen jaa verraten vahdisiksi Saamelaiskérdjien hoitaessa

jarjestelyt. Opettajat ovat olleet mielissdén tapahtumista muun muassa siksi, ettd tapahtu-
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mat tuovat oppilaille jotain, mitd opettaja itse ei mahdollisesti pysty oppilailleen tarjoa-

maan: “kulttuuritapahtumat tuo kulttuuripuolta, kun en itse osaa esimerkiksi musiikkia.”

Opettajat kokevat tapahtumiin liittyen mukavana asiana sen, “ettd ldhetddn kaikki saamen-
kieliset tai saamea lukevat.” Toisaalta koettiin oppilaiden puolesta ikéviné asiana se, ettd
suomenkielisessd opetuksessa olevat oppilaat eivit padse kaikkiin tapahtumiin, vaikka heil-
12 kiinnostusta olisi.

"Harmittaa jako suomenkieliset ja saamenkieliset. Esimerkiksi johonkin tapahtumiin Ildh-

teminen, kun suomenkieliset ystdvdt [oppilaiden] eivdt pddse mukaan.”

Opettajat esittivit, ettd jakoa voisi tehdd muutenkin kuin kielen perusteella. Yksi opettajis-
ta toteaa: “ei ole koulun tehtdvd asettaa rajoja sille, ketkd saavat osallistua tapahtumiin.”
Yleisesti ajateltiin, ettei siitd ole haittaa, vaikka suomenkieliset oppilaatkin oppisivat saa-
melaista kulttuuria ja perinteitd. Erds opettaja toteaa, ettd “taustasta riippumatta saa oppia
kaikkia tietoja ja taitoja’. Toinen opettaja puolestaan toteaa: “ei kaikkia saamen oppilaita-

kaan vdlttamdttd kiinnosta taidetapahtuma.” Jotkut oppilaista ovat olleet oma-aloitteisia

paastidkseen mukaan saamenkielisille oppilaille tarkoitettuihin tapahtumiin.

"Viime vuonna oli sellaisia oppilaita, jotka opettelivat itse kieltd pdidstdikseen johonkin
tapahtumaan. Voi olla, ettd halusivat vain olla pois koulusta. Mutta jos jollakin on halua

kuulla ja oppia kieltd, niin ei ole koulun asia sanoa, ettd stop tdssd kulkee raja.”

Kielellistd jakoa opettajat ndkevit myds saamen kielten kesken. Kielijakoa he pitdvit ina-
rinsaamen kielen kehittymisen vuoksi hyvénd asiana, mutta heidédn nikemyksensd mukaan
saamen kielten keskindinen jako kaventaa inarinsaamenkielisten oppilaiden mahdollisuuk-
sia kulttuurisiin eldmyksiin tapahtumissa. Kielijakoon perustuva kulttuuritarjonta eriarvois-
taa kieliryhmien oppilaat vahemmistokielisten oppilaiden kulttuuritarjonnan kaventuessa
koskemaan vain omaa kieliryhmaai.

“Jos ajattelee kulttuuritapahtumia, niin ne ovat monet pohjoissaameksi. Mitd tddlld Inaris-
sa jdrjestetddn, on sitten inarinsaameksi, mutta sielld on ne samat ihmiset, jotka pitdvdt

’

tyopajaa ja muuta. Pohjoissaamen puolella on enemmdn sitd vaihtelun mahdollisuutta.’
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Kulttuuritapahtumiin osallistuvat oppilaat jadvit paitsi koulussa samaan aikaan tapahtuvas-
ta opetuksesta, miké joidenkin oppilaiden kohdalla vdhentdd innostusta osallistua saamen-

kielisiin tapahtumiin.

”Se on harmillista ja kurjaa oppilaille, kun he joutuvat olemaan pois muilta, vaikka eng-
lannin tunnilta tai muusta ikdryhmdnsd opetuksesta, jos he ldhtevit oman luokkansa kans-
sa jonnekin kauemmas. Ja kun esimerkiksi litkunta- ja késityotunnit, joista oppilaat yleensd
tykkddvit enemmdn kuin teoriaopetuksesta, niin on harmi, jos he joutuvat olemaan pois
sellaisilta tunneilta, vaikka vastineena olisikin jokin mukava koulun ulkopuolella tapahtuva

Juttu. Kylld heitd silloin harmittaa.”

5.2.4. Kulttuurin ndkyminen koulussa ja kulttuuriopetuksen haasteita

Koulussa kulttuuri nidkyy opettajien mielestd vihdn. Saamenkielisissd luokissa kulttuuri on
esilld muun muassa kulttuuriin liittyvien kuvien, virimaailman tai symboliikan muodossa,
mutta yhteisissi tiloissa kulttuuria ei juuri ndy. Koulun alakerrassa on lasivitriineissé esilld
Suomen saamelaisryhmien pukuihin puetut nuket ja joitain saamen késitoitd. Lisdksi jotkut
saamen luokat ovat laittaneet luokkansa oveen kdytavin puolelle saamelaisuuteen liittyvaa
tekstid tai symboliikkaa. Piha-alueilla saamelaisuutta ei ole nikyvilld ollenkaan ja opettajat
toivoisivatkin, ettd koulun pihalle saataisiin kielipesin lailla saamelaiseen kulttuuriin liitty-
véd esineistdd. Opettajat kertovat, ettd saamelaisuus nékyy 1dhinni silloin, kun on juhla tai
jokin tapahtuma, jolloin puetaan saamenpuvut pédlle. Osa opettajista pitdd kyseisenlaista

tapakulttuuria saamelaisuuden esiintuomisessa keinotekoisena:

”Se ei ole oikea tapa, ettd kun on saamelaisten kansallispdivd, niin sitten istutetaan kaikki
[my0Os suomenkieliset oppilaat] ja opetellaan Saamen suvun laulu [saamelaisten kansallis-
laulu] ja ndytetddn, minkdlaiset lapinpuvut millikin alueella on.”

Koulussa tapahtuvaan kulttuuriopetukseen liittyvand haasteena opettajat kokevat oppilai-
den perhetaustojen erilaisuuden. Opettajat pohtivat, mitd asioita kulttuurista tulisi ottaa

esille ja missd médrin, jotta opetus palvelisi kaikkien oppilaiden tarpeita ja kohtelisi oppi-
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laita tasavertaisesti. Joissakin perheissd saamelaisuus tulee luonnostaan esille, toisissa per-

heissa ei valttamattd ollenkaan:

“Perheet ovat erilaisia, mistd lapset tulevat. Osa perheistd tulee niin suomalaisesta kult-

’

tuurista, etteivdt tiedd inarinsaamelaisesta kulttuurista paljoakaan.’

My®os perheistd tulevat asenteet keskusteluttivat osaa opettajista. Inarinsaamelainen yhteiso
on avoin ja toivottaa tervetulleeksi kaikki inarinsaamen kieltd, ja sitd my6td myos kulttuu-
ria, oppimaan haluavat. Yhteisossd nahdddn kaikkien kieltd puhuvien olevan arvokkaita
kielen sdilyttdjid ja siirtdjid. Opettajat ovat kokeneet, ettd kaikkien saamelaisten kohdalla
ndin ei ole, vaan osa saamelaisista suhtautuu kieleensi ja kulttuuriinsa omivasti. Erds opet-

tajista kokee asian néin:

”On olemassa jaottelua, ettd kuka on saamelainen ja sitd on varottava, ettei tule kouluun.
Sitd on vanhempien keskuudessa ja sitd kautta tulee kouluun. Opettajien pitdd siind olla

)

tiukasti erillddan, ettei sellaista saa tulla.’

5.3. Miti inarinsaamenkielinen opetus on?

’

“Niin, kai se on joukkio, joka haluaa olla elvyttimdssd kieltd.’

Inarinsaamenkielisen opetuksen madrittelemiseen haastateltavani eivdt aluksi tuntuneet
saavan kosketuspintaa. Tarkentavista kysymyksistdni huolimatta en saanut opettajilta
suoraa vastausta sithen, mitd inarinsaamenkielinen opetus heiddn mielestddn on. Opettajat
jakoivat kylld mielellddn kokemuksiaan opetuksesta yleensd, mutta inarinsaamenkieliselle
opetukselle heilld ei tuntunut olevan mééritelmii, jonka olisi voinut muutamalla sanalla

selventia.

Opettajat antoivat seuraavia kuvauksia inarinsaamenkielisen opetuksen luonteesta: vahva
henkinen ote kuin flow-i1lmio, yltiGpositiivinen asenne, sitoutunut toiminta ja avoin

suhtautuminen. Yhden opettajan mielestd inarinsaamenkielisessd opetuksessa on vahvaa
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henkistd otetta muihin saamenkielisiin opetuksiin verrattuna. Opettajat kokivat, ettd
inarinsaamella erityisesti on nostetta saamen kielten keskuudessa. Heiddn mielestddn
inarinsaamenkielinen yhteisé on avoimempaa kuin esimerkiksi pohjoissaamenkielinen
yhteisd, ja ettd ihmisilli on parempi mahdollisuus ldhted mukaan inarinsaamen

kieliyhteisdon.

“Jokainen tuntee olevansa arvokkaana osana sitd juttua [Kkielen elvytys], vaikka ei olisi

’

saamelainen.’

Inarinsaamelaisen yhteison koettiin olevan siis vahvahenkinen ja avoin, miké osaltaan on
syy yltiopositiivisuuteen, mutta ndhdidkseni myds seuraus. Sitoutuneeseen toimintaan
viitattiin muun muassa silld, ettd “hyppelehtimisti ryhmdistd toiseen ei tapahdu”, eli
oppilaat eivét vaihda saamenkielisestd opetuksesta suomenkieliseen kuin déritapauksissa.
Perheet ja oppilaat ovat sitoutuneita inarinsaamenkieliseen opetukseen. Monille perheille
inarinsaame on suvun kieli, joka halutaan elvyttii ja séilyttdd. Ne perheet, joille kielella ei
ole henkilokohtaista historiallista taustaa, ndkevét uuden kielen oppimisen eduksi omalle

lapselleen.

Inarinsaamenkielisen opetuksen vahemmistondkokulma tulee esiin automaattisesti kielen
elvyttimisestd puhuttaessa, mutta myos pieneen kieliryhméén viitatessa. Koska elvytettiva
kieli on uhanalainen kieli, on selvii ettd puhujaméddrit ovat pienet. Yksi opettajista toteaa,

ettd “haasteet tulevat pienen kieliryhmdn kautta”.

Aineistosta nousseita opetusta kuvaavia opettajien sanontoja ovat &didinkielenomainen
opetus, saame ldhtokohtaisena opetuskielend ja  kielikylvynomainen opetus.
Aidinkielenomaiseen opetukseen haastattelussa viitattiin muun muassa sillé, etti oppilaan
kielitaidon tulisi olla &idinkielenomainen ja sen myotd oppiaineiden ja -sisdltdjen
sanavarasto tulisi olla yhtd laaja kuin suomenkielisilli. Samaan hengenvetoon todettiin,

ettei asia toteudu télld hetkelld ihan niin. Oppilaiden suomen kielen taito on vahvempi.

Pohdittaessa, minkélaista opetusta kielellisesti inarinsaamenkielinen opetus on, nousi
kielikylpy vahvasti esille. Erds haastateltavista toteaa: “se on pdivdin selvdd, ettd kun

perheissd ei puhuta inarinsaamea, niin on pakko olla kielikylpy mukana.”
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Kielikylpyopetus puhututti haastateltavia yleisemmaéllékin tasolla. Eréds opettaja toteaa, etté
kielikylpyopetusta ei tdlld hetkelld ole, mutta toivoisi olevan enemmain ja olisi mielellddn
kehittdmdssd opetusta sithen suuntaan. Kielikylvyn positiiviset seuraukset ndhtiin
kielenpuhujien entisestddn kasvavalla maarilld, kun lapsia voisi ottaa mukaan opetukseen

myos kielipesén ulkopuolelta.

“Voisi ottaa mukaan niitdkin, jotka eivdt tule kielipesdstd. Kielikylpyopetus voisi olla
integoituna inarinsaamenkieliseen ryhmddn, ettei tarvitse vdlttamdttd olla erikseen.
Opettaja kuitenkin mddrittdd ja hallitsee sen kielen [opetuskieli] luokassa, niin miksi se ei

onnistuisi.”’

Toimintaa verrattiin tilanteeseen, jossa lapsi joutuu ummikkona vieraskieliseen kouluun

esimerkiksi perheen ulkomaille muuton vuoksi.

“Jos vaikka muutetaan vieraaseen maahan ja mennddn kouluun ummikkona, niin hyvin
nopeasti oppilas oppii kielen ja voi olla mukana opetuksessa. Kielikylpyopetus on ihan

1

toimiva ratkaisu nikemykseni mukaan.’

Ummikkous herétti negatiivisen kaiun saamelaisesta opetuksesta puhuttaessa, jota toinen
opettajista lievensi todetessaan asian olevan aivan eri kuin aikaisemmin suomen kieltid
osaamattomien saamelaislasten joutuessa kouluun, silld “nykyddn on saatavana tukea ja

opettaja osaa molempia kielid”.

"Nykypdivind opettajilla on ehkd paremmat valmiudet siihen tilanteeseen, ettd he
[oppilaat] eivdit joudu siihen tilanteeseen, mihin ndmd saamelaislapset ummikkoina tulivat

suomenkieliseen kielikylpyyn, mikd oli traumaattinen ja kamala tilanne kaikin puolin.”

Opettajien haastatteluissa nousseiden kieleen, kulttuuriin ja suoranaisesti opetuksen
luonteeseen liittyvien seikkojen lisdksi palasin takaisin tétéd tutkielmaa varten kerdémiini ja
tdhdn tyohon kuulumattomina hylkdémiini haastatteluotoksiin 16ytdékseni mahdollisimman
kattavan méadritelmén opetukselle. Yksi merkittiva seikka, joka seuraa muidenkin teemojen

alla, on opetuksen kuormittuvuus.

Haastatteluissa nousi vahvasti esiin opetuksen kohtaamat haasteet oppimateriaalien
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vihyydestd, opettajien ja oppilaiden heterogeenisestd kielitaidosta sekd opettajien
kulttuurintuntemuksen  heterogeenisyydestd  johtuen. Nididen seikkojen koettiin

kuormittavan ennen kaikkea opettajien, mutta kieleen liittyen myos oppilaiden tyomaaraa.
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6. TUTKIMUSTULOKSET

Tutkielmani tehtdvina oli 10ytdd maaritelma inarinsaamenkieliselle opetukselle seké selvit-
tdd, miten kieli ja kulttuuri opetuksessa nikyvit. Tutkielmani on perustutkimus aikaisem-
min tutkimattomasta inarinsaamenkielisestd opetuksesta ja sen tarkoituksena on perustut-
kimuksen luonteen mukaisesti selittdd ja tehdd ndkyviksi inarinsaamenkielistd opetusta.
Esittelen tutkimustulokset lukujen alle kappaleittain siten, ettd kokoan kappaleen viimei-
seen lauseeseen tiivistetyn selityksen kyseisestd tutkimustuloksesta. Yhteenvedossa esitte-

len tutkimustulokset tiivistettyjen lauseiden muodossa.

6.1. Inarinsaamenkielisen opetuksen méaritelmi

Opettajat kokevat inarinsaamenkielisen opetuksen olevan didinkielistd opetusta sisdltden
vahvasti kielikylpyaspektin. Opetusta leimaa positiivinen ilmapiiri sekd opettajien ettd
oppilaiden taholta. Kielen historia ja nykytilanne sekd avoin kieliyhteisdé luovat
sensitiivisen ja empaattisen suhtautumisen kieltd kohtaan. Inarinsaamenkielisen opetuksen
luonnetta opettajat kuvaavat sanoilla vahva henkinen ote kuin flow-1lmid, yltiopositiivinen
asenne, sitoutunut toiminta ja avoin suhtautuminen. Opetus kohtaa my0s paljon haasteita ja
niiden myotd opetusta kuormittavia tekijoitd, kuten oppimateriaalin vdhyys, opettajien ja

oppilaiden heterogeeninen kielitausta ja opettajien kulttuurintuntemuksen heterogeenisyys.

Tamin tutkielman pohjalta voidaan todeta inarinsaamenkielisen opetuksen olevan
henkisesti vahvan, positiivisen asenteen omaavan ja avoimesti suhtautuvan kieliyhteison
opettajajdsenten  positiivisessa  ilmapiirissd  ja  elvytettdvélld kielelldi antamaa
kielikylpyaspektin omaavaa &didinkielenomaista ja sitoutunutta opetusta, joka kuormittaa

opetustyotd kielen ja kulttuurin osalta.
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6.2. Kieli opetuksessa

Opettajat kokevat kielen elvytyksen tarkeédksi ja suhtautuvat erittdin positiivisesti tydhonsa
kielensiirtdjind. Kielen elvytyksen mydta tullut kritiikki uusia kielensiirtéjid kohtaan ei ole
lannistanut opettajia tydssddn. Opettajia tyohonséd sitovia tekijoitd ovat sukujuuret, halu
olla oppilaille kielen oppijan malli, kielen tulevaisuuteen vaikuttamisen mahdollisuus,
uhanalaisen kielen pelastaminen sekd ideologisesti mielekds tyd. Inarinsaamenkielisessd
opetuksessa olevien opettajien voidaan sanoa olevan sitoutuneita ja orientoituneita tyohon-

sd sekd suhtautuvan realistisesti mahdollisuuksiinsa kielensiirtijina.

Opettajat kokevat opetuskielen hallitsemisen vaativan ylimdérdisid voimavaroja ja aikaa
heiltd itseltddn. Opetusvuosien mydtd sanavarannot kuitenkin karttuvat ja opettajien itse
tekemien ja kddntdmien oppimateriaalien maira lisdéntyy helpottaen tyotd ja tyossa jaksa-
mista. Kielen hallitsemisen ja saamenkielisen oppimateriaalien tekeminen kuormittavat

opettajantyOta.

Inarinsaamenkielisessd opetuksessa olevat oppilaat kéyttavét paljon suomen kielti. Opetta-
jien mukaan oppilaiden suomen kielen kiyttdd opetuksessa ylldpitdd muun muassa suo-
menkielinen oppimateriaali. Opetuksen kielellinen tavoite opettajien mukaan on oppia
tuottamaan puhetta ja kommunikoimaan kielelld monipuolisesti, myos kirjallisesti. Opetta-
jat kokevat oppilaiden pérjddvan saamen kielelld verraten hyvin, vaikka heidin kielitaiton-
sa el ylld didinkielisen tasolle. Tilanteen parantamisen edellytyksind koetaan oppimispro-
sessin tuntemus sekd monipuolinen, puhetta aktivoiva ja toiminnallinen opetus. Oppilaiden
kielitaito ei ole didinkielisen tasolla, ja kielitaidon kehittymisen tukemiseksi tarvitaan eri-

tyisosaamista.

Pohjoissaamenkielisen opetuksen, jossa oppikirjat ovat saameksi, mydtd on havaittu 1lmid,
jossa oppilaat eivit ole ymmairténeet suomenkielisid jatko-opintoja suorittaessaan kaikkia
kasitteitd. Inarinsaamenkielisessd opetuksessa oppikirjat ovat suurelta osin vield suomen-
kielisid, joten vastaavaan i1lmidon eivit inarinsaamenkieliset oppilaat ole vield joutuneet.
Saamenkielisessd opetuksessa késitteet tulee opettaa tulevaisuuden opiskeluja varten myos

suomeksi, miké aiheuttaa ylimairdistd kuormitusta opetukseen.
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Keinoja oppilaiden sisdiseen ja ulkoiseen motivointiin on opettajien mukaan vdhén. Sisdi-
nen motivaatio syntyy mahdollisuudesta puhua kieltd sukulaisten kanssa ja myohemmaéssi
1dssd identiteetin kehittymisen myotd. Ulkoisia motivaattoreita ovat esimerkin voima, saa-
menkieliset esikuvat, tieto- ja viestintdtekniikka ja saamenkieliset tapahtumat. Kielen kayt-
toon pakottaminen heikentid motivaatiota. Motivaation ylldpitdmisen keinoja opettajilla on
kielestd keskusteleminen ja kielen puhumisesta palkitseminen. Oppilaiden saamen kielen
kayttoon motivoiminen on haasteellista oppilaiden sisdisten ja ulkoisten motivaatiotekijoi-

den seké opettajien kdyttdmien motivointikeinojen vihyydesti johtuen.

Opettajien mukaan oppilaiden kielenhuolto vie resursseja opetukselta, erityisesti aikaa,
eikd oppilaiden kielenhuoltoon tule keskityttyd tarpeeksi. Kielivirheitd kuitenkin korjataan
muun muassa toistoharjoituksilla ja toistamalla oikein oppilaan puheessa esiintyvid kieli-
virheitd. Opettajat eivét ole selvilld, minkilaista kielitaitoa oppilailta tulisi vaatia milldkin
luokka-asteella erityisesti kirjoittamisen suhteen. Oppilaiden kielenhuolto vaatii kielitaidon

analysointia, opettajien kielitietoisuutta ja yhteneviisié kielenhuollon menetelmia.

6.3. Kulttuuri opetuksessa

Opettajat eivdt osaa tarkoin madrittdd inarinsaamelaista kulttuuria, mikd vaikeuttaa kulttuu-
rin tuomista opetukseen. Kulttuuri ndhdéén osaksi eldminfilosofiaa, jonka inarinsaamelai-
sessa kontekstissa eldneet tuntevat itsestddnselvyytend, mutta jonka muusta kulttuurista
tulevat joutuvat omaksumaan. Opettajien mukaan vanhojen perinteiden liséksi opetuksessa
pitdisi ndkyd my0ds nykyaikainen kulttuuri. Inarinsaamelaisen kulttuurin késitteen mééritte-

lemattomyys ja vanhassa kulttuurissa pidéttdytyminen haastavat opetusta.

Kulttuurin tuntemusta ja tuomista opetukseen vaaditaan kaikilta opettajilta. Opettajien mu-
kaan kulttuuri tulee olla mukana esi- ja alkuopetuksessa kokonaisvaltaisesti ja aineenope-
tuksessa osana opetettavan aineen oppisiséltdjd, esimerkiksi oppimateriaaleissa. Luokan-

opettajalla on aineenopettajaa suurempi vastuu kulttuuriopetuksesta.
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Opettajan muu kuin saamelainen tausta ei ole este kulttuurin tuomisessa opetukseen. Opet-
tajat kuitenkin kokevat, ettd saamelaisen opettajan on luontevampaa tuoda kulttuuria mu-
kaan opetukseen, eikd kulttuuriopetus vilttdmattd kuormita saamelaistaustaista opettajaa
yhti lailla kuin muun taustan omaavaa opettajaa. Opettajan omasta kulttuuritaustasta huo-
limatta kulttuurin esiintuominen vaatii opettajalta luovuutta, kulttuurisensitiivisyyttd ja

nikemysta siitd, missd kohdin kulttuurin tuominen opetukseen on luontevaa.

Laaja ndkokulma saamelaisiin kulttuureihin on toivottavaa. Kulttuuriopetuksen avoimuus
eri saamelaisryhmien viélilld ja kulttuurituntemuksen ulottuminen oman kulttuurikontekstin
ulkopuolelle ehkdisee omaan kulttuuriin sisddnpéin kdintymistd ja lisid muiden saamelais-
kulttuurien ymmartdmistd. Kaikkien Suomen saamelaisryhmien kulttuuria tulee saamen-

kielisen opetuksen oppilaiden tuntea.

Opetuksen tavoitteiden ja sisdltojen lisdksi kulttuurin opettaminen tulee opetukseen yli-
madrdisend tehtdvédni. Kulttuuriopetukseen tarvitaan koulun ulkopuolisia tahoja ja vastuu
kulttuuriopetuksesta kuuluu myods vanhemmille. Kulttuuriyhteistyon koulun ulkopuolisten
tahojen kanssa ndhdididn mahdollistavan oppilaille hyvén opetuksen laajasti eri kulttuurin
aloilla. Kulttuuriin liittyvissd toimissa koulun ulkopuolelle pitdd olla opetussuunnitelman
mukaista sisdltéd. Kulttuuriopetuksen jarjestiminen koulun ulkopuolelle kuormittaa opetta-
jia heikentden heidén kiinnostustaan tehdd koulun ulkopuolisia kulttuuriretkid. Kulttuu-
riyhteistyotd koulun ulkopuolelle tulee tukea ja kulttuurikdynneissa pitdd olla opetussuun-

nitelmaan kuuluvaa sisaltoa.

Kulttuuriopetus tulee opettajien mukaan olla kirjattuna velvoittavana asiana opetussuunni-
telmaan kulttuuriopetuksen tasa-arvoistamiseksi. Oppilaiden kulttuurituntemus perhetaus-
toista johtuen on hyvin erilainen ja oppilaille tulee koulussa taata kattava kulttuuriopetus.
Taloudellista tukea kulttuuriopetukseen tulee saada opetuksen jérjestdjiltd ja se pitdd olla
erikseen budjetoituna koulun kuluihin. Saamelaisen pedagogiikan nihdédéan tukevan kult-
tuuriopetusta ja sithen kouluttautuminen pitéisi mahdollistaa. Kulttuuriopetuksen kirjaami-
nen opetussuunnitelmaan on tarkeda kulttuurisen tasa-arvon toteutumiseksi oppilaiden vi-
lilla, taloudellisen tuen saamiseksi kulttuuriopetuksen jérjestimistd varten ja tdydennys-

koulutusmahdollisuuksien parantamiseksi.
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Koulun ulkopuolella jérjestettivit saamelaiset kulttuuritapahtumat herdttavdt harmitusta
suomenkielisissd oppilaissa, jotka eivit pidse osallistumaan tapahtumiin. Tapana on, etti
tapahtumiin osallistuvat saamenkielisen opetuksen oppilaat ja saamea vieraana kielend
opiskelevat oppilaat. Opettajat kokevat kielelliseen jakoon perustuvan osallistumisen epa-
tasa-arvoisena oppilaita kohtaan ja kantavat huolta erikielisten oppilaiden kahtiajakautumi-
sesta suomalaisiin ja saamelaisiin. Kulttuuritapahtumiin tulisi olla mahdollisuus osallistua

kielitaustasta riippumatta.

Kulttuuritapahtumissa saamenkielisten oppilaiden jakaminen kielen perusteella omiin
ryhmiinsd kaventaa vdhemmistosaamenkielisten oppilaiden mahdollisuuksia osallistua
kulttuuritapahtumien tarjontaan, mikd luo epitasa-arvoa saamenkielisten ryhmien kesken.
Opettajat kantavat huolta oppilaiden tuntemuksista, sosiaalisista suhteista ja tasa-arvon
toteutumisesta kulttuuritapahtumiin osallistumiseen liittyen. Kielijakoon perustuva kulttuu-
ritarjonta eriarvoistaa kieliryhmien oppilaat vihemmistokielisen kulttuuritarjonnan vahéi-

syyden vuoksi.

Opettajien mukaan saamelainen kulttuuri ei ndy koulussa nelikielisid kylttejd ja muutamia
saamelaisesineitd sisdltavia vitriinejd lukuun ottamatta. Kulttuurin tuominen koulukonteks-
tiin on usein keinotekoista, ilmentyen ldhinni vain koulussa jérjestettdvissd saamelaisten
juhlissa ja tapahtumissa. Kouluympéristdssd saamelaisuus tulee esille vain vihidssd méérin

ja usein keinotekoisesti.

6.4. Yhteenveto

Tdmidn tutkielman perusteella inarinsaamenkielinen opetus on henkisesti vahvan,
positiivisen asenteen omaavan ja avoimesti suhtautuvan kieliyhteison opettajajdsenten
positiivisessa ilmapiirissid ja elvytettdvilla kielelld antamaa kielikylpyaspektin omaavaa
aidinkielenomaista ja sitoutunutta opetusta, joka kuormittaa opetustyoté kielen ja kulttuurin

osalta.
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Inarinsaamenkielisessd opetuksessa olevien opettajien voidaan sanoa olevan sitoutuneita ja
orientoituneita tyohonsd sekd suhtautuvan realistisesti mahdollisuuksiinsa kielensiirtdjina.
Kielen hallitseminen ja saamenkielisen oppimateriaalien tekeminen kuormittavat opettajan
tyotd. Oppilaiden kielitaito ei ole didinkielisen tasolla, ja kielitaidon kehittymisen tukemi-
seksi tarvitaan erityisosaamista. Saamenkielisessd opetuksessa kisitteet tulee opettaa tule-
vaisuuden opiskeluja varten myds suomeksi, miké aiheuttaa ylimaaréistd kuormitusta ope-
tukseen. Oppilaiden saamen kielen kéyttoon motivoiminen on haasteellista oppilaiden si-
sdisten ja ulkoisten motivaatiotekijoiden sekd opettajien kdyttimien motivointikeinojen
vihyydesté johtuen. Oppilaiden kielenhuolto vaatii kielitaidon analysointia, opettajien kie-

litietoisuutta ja yhtenevéisid kielenhuollon menetelmia.

Inarinsaamelaisen kulttuurin késitteen médrittelemittomyys ja vanhassa kulttuurissa pidat-
tdytyminen haastavat opetusta. Luokanopettajalla on aineenopettajaa suurempi vastuu kult-
tuuriopetuksesta. Opettajan omasta kulttuuritaustasta huolimatta kulttuurin esiintuominen
vaatii opettajalta luovuutta, kulttuurisensitiivisyytti ja ndkemysté siitd, missd kohdin kult-
tuurin tuominen opetukseen on luontevaa. Saamenkielisen opetuksen oppilaiden tulee tun-
tea kaikkien Suomen saamelaisryhmien kulttuuria. Kulttuuriyhteistytda koulun ulkopuolel-
le tulee tukea ja kulttuurikdynneissd pitdd olla opetussuunnitelmaan kuuluvaa sisdltoa.
Kulttuuriopetuksen kirjaaminen opetussuunnitelmaan on tidrkedd kulttuurisen tasa-arvon
toteutumiseksi oppilaiden vililld, taloudellisen tuen saamiseksi kulttuuriopetuksen jérjes-
tdmista varten ja tdydennyskoulutusmahdollisuuksien parantamiseksi. Kulttuuritapahtumiin
tulisi olla mahdollisuus osallistua kielitaustasta riippumatta. Kielijakoon perustuva kulttuu-
ritarjonta eriarvoistaa kieliryhmien oppilaat vihemmistokielisen kulttuuritarjonnan vihai-
syyden vuoksi. Kouluympéristossd saamelaisuus tulee esille vain vihédssd médrin ja usein

keinotekoisesti.
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7. TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

Yleisend pddméaédrdana tieteelld on kartuttaa todellisuutta koskevaa tietoa. Totuudenkaltainen
lahestyminen riittda tavoitteeksi tieteellisessd tutkimuksessa, silld lopullista totuutta tutkit-
tavasta aiheesta on ldhes mahdoton saavuttaa. Pyrkimyksena tieteen tekemisessd on objek-
titvinen totuus eli tutkimustulosten tulee olla samat tutkijasta riippumatta. Yhtené tutki-
muksen yhteiskunnallisena tehtdvidnd on tuoda sellaisten ryhmien &ini kuuluville, joita

yleensi ei julkisuudessa kuulla. (Uusitalo, 1995, s. 24-25.)

Tekemini tutkielma tuo inarinsaamenkielisen opetuksen opettajien ddnen kuuluville en-
simmaistd kertaa. Olen liittdnyt tutkielmaani mukaan haastattelujen aikana esittiméni ky-
symykset, joiden pohjalta saamani tulokset olisi voinut saada toinenkin tutkija, jonka ko-
kemusmaailma on yhtenevé haastateltavien kanssa. Oma kokemukseni opetustyosté inarin-
saamenkielisessd opetuksessa, jonka tutkijaprofiilissani kirjoitin auki, on vaikuttanut tut-
kielmaani erityisesti haastattelukysymysten muodossa, silld avoimen teemahaastattelun
luonteen mukaisesti olen voinut esittdé haastateltavilleni kysymyksié, jotka valottavat kési-
teltdvdd asiaa syvillisemmin. Nden oman subjektiivisen kokemukseni tutkittavaan aihee-
seen olleen eduksi tutkielmalleni. Objektiivinen totuus timén aiheen ympérilld on muuttu-
va sen mukaan, miten inarinsaamenkielinen opetus kehittyy vuosien myo6ta. Tédnédédn saatuja
tutkimustuloksia ei toivottavasti ole endd mahdollista saada vuosien pdasti. Huomionar-
voinen asia kuitenkin on, ettd vaikka aineiston kerddmisestd on kulunut jo kolme vuotta,

ovat tutkimustulokseni ikdvé kylld edelleen relevantteja. Opetus muuttuu hitaasti.

Tuomi ja Sarajarvi (2002, s. 138) toteavat, ettd tutkijan on annettava tutkimuksen lukijoille
uskottava selitys aineiston kokoamisesta. Olen pyrkinyt laajasti ja kaunistelematta kerto-
maan oman tieni tutkielman teon tiimellyksessd. Laajan aiheen rajaamiseen liittyvét harha-
polut olen niin ikdédn kirjoittanut auki ja kertonut, kuinka lopulta pdddyin rajaamaan tut-
kielman aiheeni koskemaan vain kieltd ja kulttuuria opetuksessa. Olen pyrkinyt uskotta-
vuuteen myds esimerkein aineiston eri analyysivaiheista ja tietoisesti jittdnyt haastatteluai-
neiston analyysiin huomattavan paljon haastateltavieni puheista suoria lainauksia. Suorilla

lainauksilla olen uskottavuuden lisdksi pyrkinyt luomaan tutkielmaani kiinnostavuutta.
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Virtanen (2006) on listannut fenomenologisen tutkimuksen luotettavuuden kriteereitd seu-
raavasti: tutkimusprosessin johdonmukaisuus, kuvailu ja perustelu, aineistoldhtdisyys ja
kontekstisidonnaisuus, tiedon laadukkuus ja yleistettdvyys, metodien yhdistdminen, tutki-
jayhteisty0 systemaattisuuden lisddjénd, tutkijan subjektiivinen kuvaus seké tutkijan vas-
tuullisuuden arviointi. Tutkijan subjektiivisella kuvauksella Virtanen tarkoittaa sitd, miten
tutkija on analysoinut, reflektoinut ja raportoinut aihetta tutkimuksen eri vaiheissa. (Virta-
nen 2006, s. 202-203.) Olen selittdnyt tutkielmani etenemistd johdonmukaisesti ldhtien
tutkielmaa varten relevanttien pohjatietojen eli viitekehyksen avaamisella edeten kaytta-
mieni tutkimusmenetelmien esiintuomisen kautta aineistoni analysointiin. Lopuksi olen
esittdnyt aineistostani nousseet tutkimustulokset ja niistd kokoamani yhteenvedon. Peruste-
luja valintoihini olen esittdnyt erityisesti tutkimusmenetelmiin liittyen. Tutkielmani on
vahvasti aineistoldhtdinen ja sidoksissa tutkittavaan kontekstiin. Tiedon laadukkuutta kasit-
telen tarkemmin pohdintakappaleessa, jossa esittelen syyt tutkielman tarkeyteen ja mahdol-
lisia jatkotutkimusaiheita. Tutkielmani yleistettivyyttd késittelin aiemmin téssd kappalees-
sa. Kéyttiméni metodit ovat hyvin yhdistettidvissd toisiinsa ja niiden avulla olen pédéssyt
nithin tuloksiin, jotka alussa tutkimukselleni asetin tutkimuskysymysten muodossa. Tutki-
muskysymykseni olivat: mitd inarinsaamenkielinen opetus on? Miten kieli nékyy opetuk-
sessa? Miten kulttuuri ndkyy opetuksessa? Tutkijayhteistyd on jadnyt tdmén tutkielman
teon osalta vdhiiseksi ollessani jo tydeldmissé tutkielmani valmistumisen aikaan. Tutkijan
subjektiivisuuden kuvauksen ja vastuullisuuden arvioinnin jétdn tdmén tutkielman arvioijil-

le.

Tutkielmani antaa laajan kuvan inarinsaamenkielisen opetuksen tilasta opettajien nako-
kulmasta. Puutteena télle tutkielmalle on kuitenkin se, ettd haastattelemistani opettajista
kukaan ei ole erikoistunut tai opettanut esi- ja alkuopetuksessa. Néin ollen opetuksen alku-
vuosien kuvaus jii tutkielmastani omana lukunaan pois. Haasteet esi- ja alkuopetuksessa
ovat samoja, joita tutkielmani tuloksiksi sain, mutta joitain tirkeitd asioita jdi selkedsti

puuttumaan. Kirjoitan niista tutkielmani pohdintaluvussa.
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8. POHDINTA

Pohdinnassani nostan esille joitain tutkimustuloksia, jotka omasta pitkdaikaisesta koke-
muksestani inarinsaamenkielisessd opetuksessa koen erityisen tirkeiksi asioiksi késitelld ja
nostaa tarkasteluun. Lisdksi kirjoitan esi- ja alkuopetuksen tilanteesta niiltd osin kuin ta-

man tutkielman henkeen sopii ja nden térkedksi tuoda julki.

Kieli ja kulttuuri saamenkielisessd opetuksessa muodostavat tirkedn symbioosin. Kieli
sisdltdd kulttuuria ja kulttuuri tarvitsee kieltd toteutuakseen. Tutkielmani viitekehyksessd
inarinsaamen natiivipuhuja ja kieliaktiivi Matti Morottaja painottaa kielen ja kulttuurin
yhteyttd. Samaa painottavat haastattelemani opettajat. Opettajien puheenvuoroissa kuiten-
kin kdy ilmi, ettd inarinsaamelaisesta taustasta on etua opettajan tydssd, mutta se ei ole
vilttdméton. Inarinsaamenkielisen yhteison pditds ottaa vastaan kaikki kieltd oppimaan
haluavat puoltaa titd ndkemysté. Kieli on asetettu kulttuurin edelle, miké kielen pelastami-
sen ndkokulmasta on ollut relevantti valinta. Kulttuuria ei kuitenkaan ole unohdettu tai
ohitettu, silld tdydennyskoulutus huomioi kulttuurin antamalla opiskelijoille osana kie-
liopintoja my0s kulttuuriopetusta. Taustalla on kuitenkin valid. Sellaista, mitd on verenpe-
rintdnd saanut ja mihin on kasvanut, ei voi vilittdd toiselle sellaisenaan. Jotain jdd aina
puuttumaan. Tdmé puuttuminen nousi tutkielmassani esille puhuttaessa yleissaamelaisuu-
desta. Kun ei ole spesifii tietoa ja taitoa, l1dhdetddn helposti yleiseen ja ndkyvéddn. Vaikka
kulttuurituntemus on tirkedd yli oman saamelaisidentiteetin, on tirkedd myds tuntea rajat.
Tietdd, mikd on hyviksyttdvdd ja sopivaa, ja ymmartdd, minkélaisiin muutoksiin saame-
laisyhteis6 on valmis. Olen vahvasti samaa mieltd erddan haastateltavani kanssa siitd, ettd
opetuksessa on oltava mukana my0s inarinsaamelaistaustaisia opettajia. Jos saamelaisia
opettajia ei ole, katoaa koulun kulttuuriopetuksesta ydin. Saamenkielisen opetuksen opetta-
jakunnan suomalaistuminen on erityisesti inarinsaamenkielisen opetuksen haaste. Saame-
laistaustattomille opettajille erityisesti pitdd antaa tarvittava tuki, jotta inarinsaamelaisen
kulttuurin tuntemus vilittyy oppilaalle korrektilla tavalla. Tulevaisuus ndyttid, kuinka ina-

rinsaamenkielinen opetus pystyy vastaamaan kulttuuriseen haasteeseen.

Syksylld 2016 voimaan astuneen Inarin kunnan Saamenkielisen opetuksen opetussuunni-

telmassa, kappaleessa Kulttuurinen moninaisuus rikkautena, sanotaan:
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”Perusopetus rakentuu moninaiselle suomalaiselle kulttuuriperinnolle. Se on muodostunut
Jja muotoutuu eri kulttuureiden vuorovaikutuksessa. Opetus tukee oppilaiden oman kulttuu-
ri-identiteetin rakentumista ja kasvua aktiivisiksi toimijoiksi omassa kulttuurissaan ja yh-
teisossddn sekd kiinnostusta muita kulttuureita kohtaan. Samalla opetus vahvistaa luovuut-
ta ja kulttuurisen moninaisuuden kunnioitusta, edistdd vuorovaikutusta kulttuurien sisdlld
ja niiden vililld ja luo siten pohjaa kulttuurisesti kestdville kehitykselle.” (Inarin kun-

nan...s. 11.)

Opetussuunnitelma painottaa oppilaan oman kulttuuri-identiteetin tukemista, aktiiviseksi
toimijaksi omassa kulttuurissa kasvamista sekd muiden kulttuuriryhmien kiinnostuksen
vahvistamista. Niitd arvoja myds haastattelemani opettajat painottivat. Kulttuurisensitiivi-
syys ja muiden kulttuurien arvostaminen kasvaa tiedosta ja ymmarryksestd. Koulun tulisi
tukea kulttuurista kasvamista moninaisin toimin ldhtien kouluymparistostd ja yhteistyosta
koulussa eri kulttuuriryhmien kesken. Tastd tutkielmastani pois rajaamastani yhteistyo-
teemasta kdy hyvin ilmi, ettd saamelaisryhmien vélistd yhteisty6td koulussa on véhin.
Giellagas-instituutin tutkija Minna Rasmus on laatinut selvityksen saamen kielten ja saa-
melaisen kulttuurin koulutustarpeista Suomessa. Hanen selvityksessddn kdy ilmi, ettd
Suomen saamelaisten keskuudessa on sisdinen arvojérjestys, jossa pohjoissaamelaiset ovat
hierarkiassa ylimpénd (Rasmus, 2010, s. 54-55). Téllaisen arvojérjestyksen purkaminen on
osaltaan myds koulun tehtdvid pyrkimélld omalla toiminnallaan kasvattamaan oppilaat su-

vaitsevaisiksi ja tasa-arvoisiksi suhteessa toisiinsa.

Opetuksen kuormittavuus tuli tutkielmassani esille sekd kielen ja kulttuurin, mutta myds
tutkielmani ulkopuolelle jattdmieni teemojen kohdalla. Opetuskielen hallitseminen ja odo-
tukset opettajan kielitaidon suhteen, kulttuurin tuominen opetukseen tuntikehyksen raami-
en puitteissa, oppimateriaalin tekeminen ja muut tyotd haastavat tekijit vaikuttavat tyon-
kuvaan kuormittavasti ja opettajien jaksamiseen. Rauna Rahko-Ravantti kirjoittaa viitos-
kirjassaan Saamelaisopetus Suomessa, tutkimus saamelaisopettajien opetustydstd suoma-
laiskouluista (2016) useista samoista haasteista, joita tutkielmani tuloksiksi sain. Rahko-
Ravanttin vaitostutkimuksessa tehtdvana oli tutkia muun muassa sitd, millaisena saame-
laisopetus néyttdytyy saamelaisopettajien ndkemysten mukaan. Tutkimuksessa selvisi, ettd
opettajat pitdvdt suurimpina haasteina oppilaiden vaihtelevaa kielitaustaa, vanhempien
vaihtelevaa tukea ja sen puutetta seki sitd, ettd saamen kieli ndyttdisi useimmiten olevan

vain luokkahuoneessa kiytetty kieli. Rahko-Ravantti toteaa tutkimuksessaan opetussuunni-
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telman, oppimateriaalien, yhdysluokkien ja koulun arkisten jérjestysten hallitsevan opetta-
jien arkea, eika sisdllolliselle kehittdmiselle jd4 aikaa. Saamelaisopettajien péivittdisen tyon
haasteena tutkimuksen mukaan néyttdisiviat olevan koulun tuntijdrjestelyjen struktuurit,
opetussuunnitelmapainotteisuus sekd oppimateriaalien ja taloudellisten resurssien puute.
Opettajien tdytyy opetussuunnitelman tavoitteiden liséksi huolehtia kielen ja kulttuurin
elvyttimisestd, mikd asettaa opettajille ylimaérdisid vaatimuksia. (Rahko-Ravantti, 2016, s.
110-113.) Néihin samoihin asioihin myds omassa tutkielmassani haastattelemani opettajat
osoittivat. Tarkedd olisi selvittdd, miten opettajien tyon kuormittavuutta voidaan keventés.
Oma nidkemykseni on, ettd saamenkielisen opetuksen opettajat tarvitsevat tuekseen opetuk-
sen jarjestdjin, joka ymmartdd saamelaisen kontekstin ja saamenkielisen opetuksen tarpeet.
Pedagogin, joka koordinoi saamenkielistd opetusta ja pyrkii tukemaan opetuksen kulttuu-
rillista puolta jdrjestdmilld opetussuunnitelman sisdlt6jd tukevaa kulttuuritarjontaa seka
suunnittelemaan ja mallintamaan opetusta siten, ettd kieli, kulttuuri ja opetussuunnitelma
toimisivat jouhevasti toisiaan tukien. Opettajien kielelliseen tukemiseen tulisi myds saada
apua. Kollegat koulussa toki auttavat ja korjaavat toistensa kieltd, mutta kielenhuoltotyd ei
ole kollegan tehtdvd. Kun opettajat ovat suurella syddmelld ja yltidpositiivisella hengelld
mukana kielen elvytystydssd, tulee helposti otettua hoitaakseen niitdkin tehtévid, jotka ei-

vit tyonkuvaan kuulu.

Oppilaiden kielitaidon analysointia, opettajien kielitietoisuutta ja yhteneviisid kielenhuol-
lon menetelmid tulisi olla oppilaiden kielenhuollon edesauttamiseksi ja opettajan tyon
kuormittavuuden vdhentdmiseksi. Opettajien tietoisuus kielitaidon kehittymisestd ja ikéta-
son mukaisesta osaamisesta saamenkielisessd opetuksessa tulisi tutkia ja todentaa tydka-
luksi opettajille kielen elvyttdmisen tehtdvéssid. Yhtenevéisid kielenhuollon menetelmid
niin ikddn tulisi kehittdd, jotta oppilaat kokisivat kielenhuollon tirkednd ja luonnollisena
osana saamen kielelld opiskelua. Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen tilaamasta
tutkimuksesta, Saamen kielten opetus ja osaaminen, saamen kielten oppimistulokset perus-
opetuksen 7. — 9. vuosiluokilla 2015, kertoo tutkimukseen osallistuneiden oppilaiden kieli-
taidosta ja asenteista kieltd kohtaan. Saamen kielten oppimistuloksia arvioitiin ensimmdista
kertaa ja arvioinnin tarkoituksena oli tuottaa luotettavaa tietoa siitd, miten perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (2004) tavoitteet on saavutettu saame didinkielend ja saa-
me A-kielend—oppimddrissd. Inarinsaamenkielisid oppilaita tutkimukseen osallistui nelja,
jotka kaikki opiskelivat 7. luokalla. Tutkimuksen tuloksena inarinsaamenkieliset oppilaat

osasivat parhaiten puhumisen tehtivét, joissa kaikki osallistujat saavuttivat keskimaaraista
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paremman tuloksen. Sen sijaan tekstin ymmaértdminen oli vaikein siséltdalue, jossa yksi
oppilas ei saanut yhtddn pistettd, parhaan saadessa 75 % oikein tehtdvistd. Kukaan oppilais-
ta el saavuttanut edes puolia enimmadispistemééristd kielentuntemuksesta. Asenteisiin liit-
tyen inarinsaamenkieliset oppilaat kokivat saame &idinkielend —oppiaineesta pitdmisen ja
hyo6dyllisyyden negatiivisemmaksi pohjoissaamenkielisiin ndhden. Késitys omasta saamen
kielen osaamisesta niin ikddn oli heikompaa. Tutkimuksesta kuitenkin selvidi, ettd oppilaat
ovat opiskelleet kielentuntemuksen siséltdjd oppitunneilla joskus tai usein. (Huhtanen &
Puukko, 2016, s. 27, 87, 93 ja 114.) Tutkimuksen tulostaen ja oman tutkielmani kielen-
huoltoon liittyvien tulosten pohjalta olisi erityisen tirkedd panostaa kielenhuoltoon opetuk-

S€ssa.

Inarinsaamenkielistd esi- ja alkuopetusta toteutetaan Inarin koulussa kuten muitakin saa-
menkielisen opetuksen luokkia eli koululuokassa Inarin kunnan saamenkielisen perusope-
tuksen opetussuunnitelman mukaisesti. Esi- ja alkuopetuksen haasteet liittyvét erityisesti
oppilaiden heterogeeniseen kielitaustaan ja opetuksen pedagogisiin haasteisiin. Pitkdén esi-
ja alkuopetuksessa toimiessani olen tullut siithen tulokseen, ettd opetuksen jirjestiminen
siten, ettd esioppilaat ovat omana ryhméndin alkuopetuksesta erilldén, on edellytys hyvin
opetuksen antamiseen ja saamiseen. Alkuopetuksen oppilaat tarvitsevat rauhan harjoitella
alkuopetuksen tarkeitd taitoja lukemisessa, kirjoittamisessa ja matemaattisen ajattelun ke-
hittdmisesséd. Esioppilaat puolestaan tarvitsevat aikaa sopeutua kouluympiristoon ja uusiin
toimintatapoihin. Lisdksi he tarvitsevat kielellistd tukea, jotta kielipesdssda omaksuttu kieli-
taito kehittyisi sanastoltaan ja kédyttdasteeltaan vastaamaan alkuopetuksen tarpeita. Nékisin
esiopetuksen parhaimmillaan olevan kieliportti kouluun. Inarin koulussa on viime vuodesta
ldhtien toteutettu esiopetusta omana ryhméndin. Kehitys on hyvé ja se pitéisi voida turvata
myos tulevaisuuteen. Kuten Rahko-Ravanttikin viitdstutkimuksessaan toteaa, ei opetuksen
sisdllolliselle kehittdmiselle jdd opettajilla aikaa. Omassa opetuksessani olen tuskastunut
sithen, ettd vaikka selkedsti nden, ettd vaihtoehtopedagogiikoista olisi suuri hyoty opetuk-
sessani, ei ole aikaa niihin perehtyd tai koulutusta saatavilla. Erityisesti koen lukemaan
opettamisen uudistamiskokeilun tirkedksi. Lukemaan puheen perusteella —metodin néden
kokeilemisen arvoiseksi perustuen niihin tosiasioihin, ettd oppilaiden tulee kuulla saamen
kieltd enemmén, saamen kielen ddnne-kirjain —vastaavuus ei ole yhté pitdva kuin suomen
kielessd ja opetus tarvitsee enemmin toiminnallisuutta keskustelun ja vuorovaikutuksen
lisdadamiseksi opetukseen. Lisdksi nden tirkeédksi jarjestdd mahdollisuus yhteisopettajuuteen

niin oman kieliryhmén esi- ja alkuopettajien kesken, mutta myos toisten saamen kielten
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saman luokkatason kesken. Omassa opetuksessani olemme pohjoissaamenkielisen opetta-
jan kanssa toteuttaneet joinain vuosina kisityotd yhteisopettajuutta hyodyntden. Molemmat
olemme olleet samalla tunnilla ja puhuneet omaa kieltimme. Néin oppilaat ovat oppineet
kuulemaan ja kuuntelemaan toistakin saamen kieltd ja kynnys keskustella omalla kielelld
eri saamen kieltd osaavan henkilon kanssa on madaltunut ja ymmaérrys ja tasa-arvoinen

ajatus toista kieltd kohtaan kasvanut. Kielisensitiivisyyskasvatusta parhaimmillaan.

Inarinsaamenkielisen perusopetuksen tulevaisuuden nidkymét ovat tilla hetkelld hyvit. Ina-
rin koulussa on mahdollisuus opiskella inarinsaameksi esiluokasta yhdeksénteen viiden
inarinsaamea osaavan opettajan opetuksessa. Ivalon ala-asteelle haetaan ensi syksysti al-
kaen inarinsaamenkielistd luokanopettajaa. Oppilas- ja opettajamaérdt ovat kasvussa. Posi-
titvinen kehitys auttaa jaksamaan, muttei poista haasteita, joita tdssd tutkielmassa olen tut-

kimustuloksina saanut.

Tutkielmani yhtend tarkoituksena oli laajentaa ja tarkentaa sitd ndkemystd, joka inarinsaa-
menkielisestd opetuksesta yleisesti on. Saamenkielisessd opetuksessa oleville opettajille
suurin osa tutkielmani tuloksista on tuttuja, mutta toivon, ettd myos jotakin uutta tai aina-
kin uutta nikokulmaa voin tutkielmani kautta antaa. Oleellisinta erityisesti elvytettdvin
vihemmistokielen opetuksessa on muistaa panostaa yhteistyohon.

“"Mie en ossaa kaikkea, sie et ossaa kaikkea, mutta yhdessd olemme viisaampia ja yhdessd

Jarjestetddn paljon enemmdn kuin kukaan yksin.”
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LITE 1.

Haastatteluissa esittiméni kysymykset apukysymyksineen.liittyen inarinsaamenkieliseen
opetukseen seki kieleen ja kulttuuriin opetuksessa

Mité inarinsaamenkielinen opetus on?
Miten médrittelisit inarinsaamenkielisen opetuksen?
Minkdlaista inarinsaamenkielinen opetus on?
Onko opetus didinkielistd opetusta?
Onko opetus kielikylpyopetusta?
Miten kieli ndkyy opetuksessa?
Mika osuus kielelld on opetuksessa?
Kuinka paljon kieli vaatii opetukselta?
Pitddko kielen opetukseen panostaa?
Mika kielellinen taito tulisi saavuttaa: puhuminen, lukeminen vai kuuntele-
minen ja ymmaértiminen?
Mitka ovat opetuksen kielelliset haasteet?
Kuinka paljon saamen kieli ndkyy koulussa?
Kuinka paljon aineenopetuksessa huomio on kielessé tai kielen oikeaoppi-
suudessa?
Miten kielen revitalisaatio ndkyy opetuksessa?
Miten revitalisaatio vaikuttaa opetukseen ja miten tulee huomioida?
Miten elvytettdvaa kieltd tulee huomioida opetuksessa?
Miten kulttuuri nékyy opetuksessa?
Mité on inarinsaamelainen kulttuuri?
Missd mairin kulttuuria on opetuksessa?
Onko saamelaisuus merkittdva tekijd opetuksessa?
Missd médrin kulttuuriopetus kuuluu kouluun?
Kuinka paljon koulu tukee kulttuurioppimista?
Syoko kielen opetus kulttuuriopetuksesta?
kulttuuriasiat olla opetussuunnitelmassa?
Voisiko koulussa olla joustavampaa kulttuurin suhteen?
Kieli, kulttuuri ja oppisiséllot. Riittddko tuntiméérien puitteissa aika kaik-
keen?
Kummasta nipistéisit, kielestd vai kulttuurista?
Pitddko erotella inarinsaamelainen ja pohjoissaamelainen kulttuuri?
Mahdollistaako opetussuunnitelma jédrjestimadn opetuksen kielelle ja kulttuu-
rille toimivaksi ja hyviksi?
Onko kulttuurin tuominen opetukseen pedagoginen asia vai opetussuunnitel-
ma-asia?
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