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Tiivistelméa/Abstract

Tassa kandidaatintutkielmassa tarkastelen aiemman kirjallisuuden pohjalta, miten
kasvattaja voi paivakodissa tukea kaksikielisen lapsen ensikieltd, joka on muu kieli kuin
suomi. Samalla tutkielmassa perehdytaan siihen, mika merkitys lapsen oman aidinkielen
tukemisella ja huomioimisella paivakodin arjessa on lapselle. Tutkimukseni
paakysymykseksi muotoutui: “Miten varhaiskasvattaja voi tukea kaksikielisen lapsen
ensikielena olevan aidinkielen kehitysta varhaiskasvatuksessa?” Suomessa paivakodeissa on
yha enemman kaksikielisia lapsia, joten tutkielmani pyrkii vastaamaan siihen, millaisia
menetelmia kasvattajilla on kaksikielisten lasten adidinkielen tukemisessa.

Tama kandidaatinty® on laadullinen tutkimus. Tutkimuksen [ahestymistapa on kuvaileva
kirjallisuuskatsaus. Olen kayttanyt tutkimuksessa lahteina luotettavia ja vertaisarvioituja,
kansallisia etta kansainvalisia artikkeleita ja aiempaa tutkimuskirjallisuutta seka alan
asiantuntijoiden tutkimuksia ja toimitettuja teoksia. Tavoitteenani on
tutkimuskirjallisuudesta saadut tulokset yhdistaa yhtenevaiseksi kokonaisuudeksi, ja luoda
mahdollisimman kattava kuva siita, miten kaksikielisten lasten aidinkielta, joka ei ole suomi,
voidaan paivakodissa tukea. Tutkimuksen teoreettinen viitekehys rakentuu kaksikielisyyden
maaritelman ja aidinkielen maaritelman avaamisesta. Samalla perehdytaan kaksikielisyyden
kehittymisprosessiin seka aidinkielen merkitykseen erityisesti lapselle. Lisaksi tuon esille
varhaiskasvatusta velvoittavien lakien ja asiakirjojen merkityksen aiheelle seka vastaan
tutkimukseni paakysymykseen.

Taman tutkimuksen tuloksista ilmeni, etta paivakodissa kasvattajien tulisi huomioida lasten
aidinkielen tarkeys, rohkaista lasta kayttamaan ensikieltaan seka sallia lapsen ensikielen
kayttaminen paivakodin arjessa. Tutkimastani kirjallisuudesta korostuu, etta lapsen oman
aidinkielen tulee nakya paivakodin arjessa esimerkiksi niin, ettd ryhmassa opetellaan
ryhman lasten didinkielilla tervehdyksia ja numeroita seka kuunnellaan satuja ja lauletaan
lauluja. Aidinkielen tukemisessa tarkedssa roolissa on myds vanhempien kanssa tehtivan
yhteistyon merkitys seka oppimisympariston rakentaminen niin, etta siella nakyy lasten eri
kielet.
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1 JOHDANTO

Varhaiskasvatuksessa kaksikielisid lapsia on nykypdivind yhd enemmaén. Tutkimusten
mukaan on ennustettu, ettdi muun muassa maahanmuuttajavdestd Suomessa
kaksinkertaistuu vuoteen 2020 mennessd. (Halme & Vataja, 2011, 5.) Niinpéd jokainen
varhaiskasvattaja torméa ldhes poikkeuksetta monikulttuurisuuteen péivakodissa ja kohtaa
uusia asioita. Mitd kaksikielisyys oikein tarkoittaa ja miten sitd pitdisi huomioida

paivdkodin arjessa?

Tamaé kandidaatintutkielma on aiemman kirjallisuuden tarkastelua siitd, miten pdivikodissa
kasvattaja voi tukea kaksikielisen lapsen didinkieltd, joka on jokin muu kieli kuin suomi.
Tutkimukseni tehtdvénd on selvittdd kirjallisuuskatsauksen kautta, miten varhaiskasvattaja
voi tukea lapsen didinkieltd sekd minkélaisia menetelmid kasvattajilla on kaytossd
pdivikodissa lapsen ensikielend olevan &idinkielen tukemisessa. Samalla perehdytddn
sithen, mikd merkitys lapsen oman didinkielen tukemisella ja huomioimisella piivikodin

arjessa on lapselle.

Kandidaatin tutkielman aiheen taustalla on kiinnostuneisuuteni monikulttuurisuus
paivikodissa teemaa kohtaan. Monikulttuurisuus varhaiskasvatuksessa kurssilla
korostettiin vahvasti sitd, ettd eri kielitaustaisten lasten kaksikielisyyttd, sekd omaa
didinkieltd ettd suomen kieltd, tulisi tukea pdivdhoidossa. Taémén pohjalta herdsi pohdinta
siitd, kuinka paljon varhaiskasvattajat huomioivat, tukevat ja sallivat lapsen oman
didinkielen kayton piivikodissa. Piivékotiharjoitteluissa olen kohdannut kaksikielisid
lapsia, mutta harvoin lapsen oman didinkielen tukemista ns. harjoitetaan tai tuetaan
paiviakodissa. My0s oma tietimittomyys kaksikielisyyden tukemisesta pdivdkodissa herétti
kiinnostuksen aitheen tutkimiseen. Mielestédni yhé monikulttuurisessa
paiviakotiympéristossd varhaiskasvattajan on tdrked tietdd, mikd merkitys lapsen oman
didinkielen tukemisessa pdividkodissa on lapselle ja mitkd ovat ne menetelmadt, joilla
kasvattaja voi auttaa ja tukea lapsen oman &didinkielen kehitystd pdivakodissa. Mielestdni
tutkimuksen aihe on tulevaisuuden kannalta ajankohtainen, silld kouluttautumalla ja itsedén
kasvattajana kehittimalld voi mielestdni saada monikulttuurisuutta kohtaan uutta tietoa.
Olen myds vahvasti sitd mieltd, ettd tilld hetkelld varhaiskasvattajien koulutus ei tarjoa
vield ainakaan kovin hyvid evéitd monikulttuurisuuskasvattajuuteen. Sosiaali- ja

terveysministerion selvityksessd 2007:62 (2007, 28) korostui



varhaiskasvatushenkilokunnan tarvitsema lisdtieto erityisesti lapsen oman didinkielen

tukemisessa.

Ensimmadiseksi  tutkimuksessani  perehdytddan  monimuotoisen  kaksikielisyyden
madritelmiin sekd tuodaan esille menetelmid, joiden kautta lapsi voi kasvaa kaksikieliseksi.
Tamén jélkeen seuraavassa kappaleessa tuodaan esille didinkielen mééritelmid, ja samalla
perehdytddn, mikd merkitys 4&idinkielelli on lapselle. Kolmanneksi esitellddn
varhaiskasvatusta ohjaavien lakien ja asiakirjojen merkityksid lapsen didinkielen
kiyttdmisessd ja tukemisessa. Kuudennessa luvussa vastaan pédédtutkimuskysymykseen
tuoden esille lapsen didinkielen tukimenetelmid, joita varhaiskasvatuksessa kasvattajat
voivat hyodyntii lapsen ensikielend olevan didinkielen tukemisessa. Téssd luvussa tuodaan
my0s esille vanhempien kanssa tehtivian kasvatusyhteistyon merkitys lapsen didinkielen
tukemisessa sekd kuinka oppimisympirist6lld voidaan vaikuttaa lapsen oman &didinkielen

tukemiseen.

Koska aiemmasta kirjallisuudesta ilmeni késitteiden kéyton moninaisuus, olen téssd
tutkielmassa pditynyt kdyttdimaddn kasvattaja kasitettd tarkoittaen kaikkia péivikodissa
tyoskentelevid kasvattajia, kuten lastentarhanopettajat ja lastenhoitaja. Lihdemateriaalissa
kasvattajassa on kdytetty muun muassa termejd opettaja, varhaiskasvattaja, kasvattaja,
tyontekijd. Jotta tutkielmani teksti olisi johdonmukainen ja selked, pdddyin ndin ollen
kiyttdimaddn termid kasvattaja. Kasvattaja —késite kuvaa tdssd tutkimuksessa parhaiten

varhaiskasvatuksessa tyoskentelevid kasvattajayhteisod.



2 TUTKIMUSKYSYMYS JA TUTKIMUSMENETELMA

Tdmidn kandidaatintutkielman tutkimuskysymyksend on: “Miten varhaiskasvattaja voi
tukea kaksikielisen lapsen ensikielend olevan didinkielen kehitystd varhaiskasvatuksessa?”’
Tutkimuskysymykseni liséksi pyrin vastaamaan myds padkysymykseni alakysymykseen:
Mika merkitys didinkielen tukemisella on lapselle?

Kandidaatintutkielmani on laadullinen tutkimus. Tutkimuksen ldhestymistapa on kuvaileva
kirjallisuuskatsaus. Kuvailevan kirjallisuuskatsauksen avulla tutkittavaa ilmiotd pystytdén
kuvailemaan mahdollisimman laaja-alaisesti, eikd se sisdlld tiukkoja ja tarkkoja sdintdja
(Salminen, 2001, 6). Kirjallisuuskatsauksen tehtdvand samalla on rakentaa kokonaiskuva
tietystd asiakokonaisuudesta, eli tehddin ‘tutkimusta tutkimuksesta’ (Salminen, 2001, 1, 3)
sekd tuoda tutkimuksessa esille tutkimuksen kannalta olennainen kirjallisuus (Hirsjdrvi,
Remes &  Sajavaara, 2002, 108). Tutkielmani tavoitteena on  yhdistda
tutkimuskirjallisuudesta saadut tulokset yhdeksi kokonaisuudeksi ja luoda mahdollisimman
kattava kuva siitd, miten kaksikielisten lasten didinkieltd, joka ei ole suomi, voidaan tukea
péiviakodissa. Samalla on tarkoitus kartoittaa, minkd verran &idinkielen tukemista on

tutkittu aiemmin ja minkélaisia tuloksia on saatu.

Tutkimusprosessi alkoi ldhdemateriaalien etsimiselld ja sithen tutustumisella. Kévin myds
kirjaston jirjestimin Kasvatustieteellinen tutkimus ja tiedonhaun jarjestelmdt 1 -kurssin,
jotta osaisin hakea tietoa eri ldhteistd, varsinkin kansainvéliseltd kentdltd, paremmin.
Kirjoitusprosessin alkaessa kirjoitin ylos aitheeseen liittyvasta kirjallisuudesta laajasti, josta

sitten olen karsinut ja tiivistanyt tdhin kandidaatintyohon oleellisimmat asiat.

Olen rajannut tutkimusaiheen koskevan kaksikielisten lasten ensikielend olevan didinkielen
kehityksen tukemiseen. Aiheeni on rajattu my0s varhaiskasvatusnidkokulmaan, silld
varhaiskasvatuksen opiskelijana luonnollisesti haluan tutkia oman opiskelualani
tutkimuskenttdd. Téssd tutkimuksessa en tutki kaksikielisen lasten kielenkehityksen
piirteitd, silld tutkielmastani olisi silloin tullut liian laaja kandidaatin tutkielmaksi. Vaikka
tutkielmani aiheeseen liittyy oleellisesti monikulttuurisuus ndkdkulma, olen jittdnyt sen
pois tutkimuksestani monikulttuurisuuden moninaisuuksien vuoksi. Jo pelkéstddn
monikulttuurisuuskésitteen avaaminen olisi laajentanut tutkimustani huomattavasti, joten
paddyin keskittymddn tutkimukseni kannalta oleellisiin aiheisiin: kaksikielisyyden

madrittelyyn, didinkielen méérittelyyn ja merkitykseen sekd kaksikielisen lapsen oman



didinkielen  tukemismenetelmiin.  Tutkimuskirjallisuutta ei  10ytynyt  riittdvasti
varhaiskasvatuksen puolelle suunnattuna, joten olen tutkimuksessa kayttinyt myos
peruskoulun puolelle suunnattua tutkimusmateriaalia. Vaikka materiaali on kohdistettu

peruskouluikdisille, pystyy sitd varhaiskasvatuksessa hyodyntdméaén ja soveltamaan.

Tutkimuskirjallisuutena tutkimuksessani kdytdn mahdollisimman tuoreita ldhteitd, mutta
olen péadtynyt tutkimuksessani kéyttimididn myos alan asiantuntijoiden tutkimuksia
vuosikymmenien takaa. Jotta tutkimukseni olisi mahdollisimman luotettava ja kattava
aiempien tutkimusten kokonaisuus, olen kéyttinyt tutkielmassani sekd kotimaisia ettd
kansainvilisid ldhteitd. Tutkimuskirjallisuutta olen etsinyt tutkielmaani niin aiemmista
aihepiirini tutkimusten tutkimuskirjallisuudesta kuin kotimaisista ja kansainvilisistd
tietokannoista tutkimusaiheeni hakusanoilla, kuten 4&idinkieli, kaksikielisyys, tuki,

varhaiskasvatus, bilingual, mother tongue, ”supporting mother tongue”, kindergarten.



3 KAKSIKIELISYYS

Léhes kaikkialla maailmassa kaksikielisyyttd esiintyy jollakin tavoin. On arvioitu, ettd noin
joka toinen maailman asukas on kaksikielinen. Suurin osa maailman asukkaista kéyttda
historiallisista, taloudellisista, sosiaalisista ja poliittisista syistdi useampaa kieltd
kommunikoidessaan toisten ihmisten kanssa. (Hassinen, 2005, 11.) Suomessa
kaksikielisyyden perinne on ollut vallallaan jo pitkdén (Silvén, 2010, 139). Vuoden 2015
lopussa Suomessa asui vakituisesti didinkielenddn vierasta kieltd puhuvia henkil6itd 329
562 eli 6 % koko Suomen véestdstd. Suomessa vieraskielisiksi luokitellaan thmiset, joiden
didinkieli ei ole suomi, ruotsi tai saame. (Tilastokeskus, 2016, 1.) Suomessa puhutaankin
yli 150 eri kieltd, ja noin 50 kieltd opetetaan kouluissa (Nissild, Vaarala, Pitkéinen &

Dufva, 2009, 36).

Yhtend tavoitteena —maahanmuuttajataustaisten lasten opetukselle on asetettu
funktionaalinen eli toiminnallinen kaksikielisyys. Toiminnallisella kaksikielisyydelld
tarkoitetaan sitd, ettd lapsella on tasavertainen mahdollisuus suomen kielen opiskelun
rinnalla kehittdd ja sdilyttdd oma &idinkielensd. (Nissild ym., 2009, 36-37.) Lapsi pystyy
aktiivisesti kahdella kielelld ajattelemaan, ymmairtimiin ja puhumaan sekd pystyy
automaattisesti vaihtamaan kielid, vaikka lapsi ei olisi saavuttanut samantasoista osaamista
kielistd (Kivijarvi, 2016, 256-257). Toiminnallinen kaksikielisyys ei ole sama asia kuin ns.
tdydellinen kaksikielisyys (Latomaa, 2007, 40). Tadmid sama toiminnallisen
kaksikielisyyden tavoite voidaan my0s ajatella koskevan tdssd tutkimuksessa

kohderyhminé olevien kaksikielisten lasten varhaiskasvatusta.

3.1 Kaksikielisyyden méaritelméa

Kaksikielisyyden mairittelyssd ei ole yhtd oikeaa méaaritelméda (Hassinen, 2005, 16). On
ylipddnsd vaikea sanoa, kuka on kaksikielinen ja kuka ei (Baker, 2001, 6).
Kaksikielisyyden monimuotoisen ilmion takia silld on olemassa monia maéritelmia.
Edwards (2006, 7) méérittelee kaikkien ihmisten olevan kaksikielisid, silld hdnen mielesta
el ole olemassa ketddn ihmistd, joka ei tietdisi vdhintddn paria sanaa toisesta kielesta.
Grosjean (2008, 10) madirittelee kaksikielisyyden ja kaksikielisen henkilon erikseen.
Kaksikielisyydelld Grosjean tarkoittaa sddnnollisesti vahintdén kahta kieltd kéytettédviksi

termiksi. Kaksikielinen henkild puolestaan maddritetddn tarkoittavan henkiloksi, joka



saannollisesti kayttdd kahta tai useampaa kieltd jokapéiviisessd eldméssi. (Grosjean, 2008,
10.) Baker (2001, 7) viittaa my6s Grosjeaniin (1985), joka on todennut kaksi ndkemysté
yksilolliseen kaksikielisyyteen: osandkemys ja kokonaisndkemys. Kaksikielisyyden
osandkemys nikee kaksikielisyyden tarkoittavan kaksi yksikielistd yhdessd henkilossé, kun
puolestaan kokonaisvaltainen ndkemys ndkee, ettd kaksikielisyys ei ole vain kaksi

yksikielistd, vaan jokaisella kaksikieliselld on uniikki kielellinen profiili. (Baker, 2001, 7.)

Hassinen (2005, 16) tuo puolestaan esille laajemman ja suppeamman ndkékulman
kaksikielisyyden maédritelméstd. Laajemman maédritelmidn mukaan kaksikielisyydelld
voidaan tarkoittaa kahta kieltd natiivin tasolla puhuvan henkilén ja ensikielen lisdksi
muitakin kielid jollakin tasolla puhuvan henkilon valilld. Suppeampi méaéritelma
maidrittelee kaksikieliseksi henkiloksi vain henkilén, joka on ennen neljéttd ikdvuotta
omaksunut kaksi kieltd kasvuympéristdssddn. (Hassinen, 2005, 16.) Hassinen (2005, 21)
on tiivistdnyt kaksikielisyyden tarkoittavan, ettd ihminen pystyy aktiivisesti ajattelemaan,
ymmértdimédn ja puhumaan sekd myohemmélld iélld kirjoittamaan ja lukemaan kahdella
kielelld, vaikka ihminen ei olisi saavuttanut molemmilla kielilld samaa kielellistd tasoa.
Kaksikielisyyden pystyy omaksumaan myos aikuisidlld. Kaksikieliseksi kasvamiseksi
Hassinen on maddritellyt kriteeriksi, ettd ihmisen on elettivd kielten ympéristossa.
Pelkéstadn kielenopetuksen tuloksena ei voi saavuttaa kaksikielisyyttd. (Hassinen, 2005,

21.)

Kaksikielisyyttd voidaan maéritelld myos kielten tason, samastumisen ja kdyttimisen sekd
kielten omaksumisidn ja -menetelmén perusteella. Ndiden méiritelmien kautta erotetaan
simultaani,  suksessiivinen  ja  subornatiivinen  kaksikielisyys. ~ Simultaanilla
kaksikielisyydelld tarkoitetaan samanaikaista kaksikielisyyttd, joka on omaksuttu
varhaisessa lapsuudessa, jopa lapsen syntymaéstd asti. Suksessiiviselld kaksikielisyydelld
tarkoitetaan perdkkaistd kaksikielisyyttd, joka alkaa kolmannen ikdvuoden jilkeen kehittyé
ja jonka tuloksena on kahden perdkkdisen kielen omaksuminen. Subornatiivinen
kaksikielisyys puolestaan tarkoittaa alisteista kaksikielisyyttd, jonka omaksuminen alkaa 7-
12-vuoden idstd ylospdin. Menetelmd, jonka mukaan kaksikielisyyden omaksuminen
madrittyy, riippuu siitd, omaksutaanko kaksi kieltd eri ymparistoissd vai kotona. (Hassinen,

2005, 17).

Kaksikielisyyteen liittyy puolikielisyyden késite, silld kaksikielisyyden saatetaan pelété
johtavan puolikielisyyteen (Hassinen, 2005, 17). Paavola (2007, 36) on viitannut



viitoskirjassaan ~ Sajavaaraan  ym.  (1999)  puolikielisyyden = mééritelmissa.
Puolikielisyydestd voidaan puhua silloin, kun kielitaidossa voidaan osoittaa olevan
puutteita, jolloin kielitaito ei kehity riittivdn hyvidksi. Jos kielenkehitys on katkennut
ensimmdisen kielen tasolla, ei lapsi pysty saavuttamaan tdydellistd kielen osaamisen
hallinta toisen kielen oppimisessakaan. (Paavola, 2007, 36.) Hassinen (2005, 17-18)
maédrittelee puolikielisyyden tarkoittavan tilannetta, jossa lapsi ei osaa didinkielistddn
kumpaakaan riittdvdn hyvin tai toinen kieli kehittyy toisen kustannuksella.
Puolikielisyyden ajatellaan olevan saavuttamaton kaksikielisyyden tavoite sosiaalisten,
ekologisten ja poliittisten olosuhteiden takia (Hassinen, 2005, 10, 17-18). Baker ja Jones
(1998, 14) ovat maédritelleet puolestaan puolikielisyyden molempien kielten puutteena,
jossa puolikielisen henkilon uskotaan omistavan muun muassa pienen sanavaraston ja
védrdn kieliopin, ja puolikielisen henkilon uskotaan kokevan vaikeaksi ilmaista tunteitaan

ja ajatuksiaan kummallakin kielella.

Kaksikielisyyttd on siis peloteltu puolikielisyydelld, silld on uskottu, ettd ihminen pystyy
omaksumaan vain yhden kielen. Télloin kaksikielisyydessd on ajateltu, ettd ihminen
pystyisi omaksumaan vain puolet kummastakin kielestd. (Hassinen, 2002, 33.)
Puolikielisyys on saanut paljon kritiikkid. Esimerkiksi Skandinaviassa puolikielisyys on
saanut vihéttelevin sdvyn, jossa puolikielisyyttd voidaan kayttdd negatiivisena sekid
viittavan epdonnistumisen ja alisuoriutumisen odotuksiin. Kritiikki puolikielisyyttd
kohtaan on kohdistunut myds sithen, ettd kaksikieliset ihmiset kéyttdvat kieliddn eri
yhteyksissd, jolloin toinen kieli voi olla erityinen juuri tietynlaisessa yhteydessd. Talla
tarkoitetaan sitd, ettd henkilon yksi kieli voi olla pétevé tietynlaisessa tilanteissa, mutta ei

taas toisessa yhteydessé. (Baker & Jones, 1998, 14.)

On siis pitkélti kaksikielisyys termin kayttdjastd kiinni, miten kaksikielisyyden ymmartéa
(Hassinen, 2005, 16). Skutnabb-Kangas (1988, 67) on todennut, ettd kaksikielisyyden
monien madritelmien vuoksi kaksikielisyys on méériteltdva joka kerta sitd kdyttdessd. Ndin
itse tietdd mitd termilld tarkoittaa ja muut tietdvdt, mitd termilld halutaan juuri siind
kontekstissa tarkoitettavan. Samalla véltetddn vaidrinkésitykset (Skutnabb-Kangas, 1988,

67).



3.2 Miten lapsesta tulee kaksikielinen?

Baker (2014, xx) tuo esille neljé erilaista strategiaa lapsen kaksikielisyyden kehittymisesta.
Yksi vaihtoehto tulla kaksikieliseksi on, ettd vanhemmat puhuvat ‘yksi henkil6 - yksi kieli’
periaatteella lapselle. Jokainen vanhempi puhuu omalla kielellddn lapselleen, jolloin lapsi
oppii syntymadstédn ldhtien kaksi kieltd. Yksi henkild — yksi kieli periaatteessa on tirkeé
muistaa, ettd jos kummankaan vanhemman kieli ei ole valtakieli, lapsi oppii myohemmin
kolmannen kielen esimerkiksi pédivdkodissa. (Baker, 2014, xx.) My0s Hassinen (2002, 37)

on tuonut vaitdskirjassaan esille timin saman nidkokulman kaksikieliseksi tulemiseksi.

Toinen ndkokulma lapsen kaksikielisyyden kehittymiselle on, ettd vanhemmat puhuvat
vain yhté kieltd lapselle ja kodin ulkopuolelta lapsi oppii toisen kielen. Téllainen tilanne on
hyvin tyypillinen perheen kielen ollessa vdhemmistokieli. Lapsi oppii valtakielen
esimerkiksi ollessa pdivikodissa. (Baker, 2014, xx.) Hassinen (2005, 43) on jakanut timén
méadritelmén kahteen hieman eri ndkokulmaan: ei-hallitseva kotikieli ilman ympériston
kielen tukea sekd yksi kieli — yksi ympéristd. Ei-hallitseva kotikieli ilman ympariston
kielen tukea hdn tarkoittaa sitd, ettd molemmat vanhemmat puhuvat samaa didinkielta,
jolloin kotona puhutaan vdhemmistokieltd ja kodin ulkopuolella ympériston valtakielta.
Yksi kieli — yksi ympéristd -menetelma tarkoittaa sitd, ettd vanhemmilla on eri didinkielet,
joista toinen on ympdriston valtakieli, mutta he puhuvat kotona vain ei-hallitsevaa kielta.
Ei-hallitsevalla kotikielelld Hassinen tarkoittaa tilannetta, jossa molemmilla vanhemmilla
on eri didinkielet, mutta kotona puhutaan vain toisen vanhemman didinkielelld. (Hassinen,
2005, 43.) Kolmas vaihtoehto tulla kaksikieliseksi on, ettd lapselle molemmat vanhemmat
puhuvat lapselle molempien kielid. Télloin molemmat kielet ovat hyviksyttyjd seké

perheessi ettd perheen asuinympéristossd. (Baker, 2014, xx.)

Viimeinen, neljds vaihtoehto Bakerin (2014, xx) mukaan lapsen kaksikielisyyden
kehittymiselle on, etti vanhemmat myo6hdstyttivit toisen kielen kdyttdonottoa. Kun
elinympdristossda valtakieli on eri kuin perheen oma kieli, perhe voi viivastyttdd
valtakielelle altistumista. Esimerkiksi vanhemmat voivat puhua omaa vdhemmistokieltd
sithen saakka, kunnes lapsi tdyttdd 2-3 vuotta, jonka jélkeen sallivat valtakielen arkeensa.
Télld tavoin varmistetaan vahva yhteys omaan didinkieleen, ennen kuin valtakieli kodin
ulkopuolelta tulee kokonaisvaltaisesti kdyttoon. Vaihtoehdot yksi ja kaksi esiintyvit
yleisemmin eliittiperheissd ja keskitason perheissd sekd ensimmaéisen sukupolven

maahanmuuttajaperheilld, kun taas vaihtoehdot kolme ja neljd esiintyvit tyypillisimmin



vihemmistokielen perheilld, maahanmuuttajilla ja tyovédenperheille sekéd vaihtoehto kolme

tyypillisimmin my6hemmilld sukupolvilla maahanmuuttajaperheissa. (Baker, 2014, xx.)

Tassd tutkimuksessa kaksikielisyydelld tarkoitan lasta, jolla on kotona kéytossé
vahemmistokieli ja lapsi kehittyy kaksikieliseksi valtakulttuurin = kielen avulla.
Kaksikielisyys pohjautuu Bakerin (2014) ja Hassisen (2005) teoriaan, jossa vanhemmat
puhuvat kotona yhti kieltd ja kodin ulkopuolelta lapsi oppii toisen kielen. Kaksikielisyys
on siis kehittynyt lapselle suksessiivisen eli perdkkéisen kaksikielisyyden kautta, jossa
kaksi kieltd omaksutaan perdkkiin noin kolmen ikdvuoden jdlkeen. Niinpd tutkimukseni
kaksikieliset lapset rajautuvat yli kolmevuotiaisiin tdmdn perdkkdisen kaksikielisyys

madritelmén takia.



10

4 AIDINKIELI

Ihmisen persoonalle ja ihmisend olemiselle tirked osa on didinkieli. Kieli on tirked osa
kaikessa lapsen oppimisessa ja se on yhteydessd lapsen kokonaisvaltaiseen kehitykseen.
(Halme & Vataja, 2011, 16.) Tdmén luvun ensimmadisessd alaluvussa perehdytdén
aidinkielen médritelmiin Skutnabb-Kankaan ja Lainion mééritelmien kautta seki ensikielen
kisitteeseen. Toisessa alaluvussa puolestaan keskitytddn perehtymidn siithen, mitd

tutkimuskirjallisuudesta on kiynyt ilmi didinkielen merkityksesti erityisesti lapselle.

4.1 Aidinkielen méirittely

Aidinkielen midrittely voidaan tehdi neljén eri kriteerin mukaan: kielen hallinta, henkilén
alkuperi, henkilon kielellinen identiteetti ja kielen funktio. Aidinkielen méritelmissi
kielen hallinta tarkoittaa, ettd puhujan parhaiten hallitsema kieli on didinkieli. (Skutnabb-
Kangas, 2000, 106; Lainio, 2006, 13.) Tédtd miiritelmda kéytetddn yleisesti didinkielen
médrittelyssd. Aidinkielen médrittelyyn liittyy myds tissi tapauksessa se, ettd puhujalla voi
olla useampi &idinkieli eli puhuja on kaksikielinen. Henkilon alkuperd -mairitelmin
mukaan didinkielelld tarkoitetaan kieltd, jonka henkild on oppinut ensimméiisend
(Skutnabb-Kangas, 2000, 106; Lainio, 2006, 13). Henkil6 on voinut oppia my0s useita
kielid samanaikaisesti, jolloin médritelmain liittyy oleellisesti se, ettd didinkielid voi olla

useita. (Lainio 2006, 13.)

Aidinkieli funktiokriteerin perusteella méiriteltyni tarkoittaa kieltd, jota kielen puhuja
kayttdd puhuessaan eniten (Skutnabb-Kangas, 2000, 106; Lainio, 2006, 13). Kielellisen
identiteetin eli samastumiskriteerin kautta médriteltynd didinkielelld tarkoitetaan kieltd,
joka on puhujalle tunteiden ilmaisun kieli, ja johon puhujalla on tunnepitoisin
suhtautuminen. IThmisen elimén aikana voi ihmiselld olla useita didinkielid. (Lainio, 2006,
13.) Skutnabb-Kangas (2000, 106) jakaa kielellisen identiteetin ulkoiseen ja sisdiseen
samaistumiseen. Ulkoisella samaistumisella tarkoitetaan sitd kieltd, jota muut pitdvit
syntyperdisen puhujan kielend, kun taas sisdiselld samaistumisella tarkoitetaan kieltd, jonka
puhuja itse madrittelee didinkielekseen ja johon hén samaistuu. (Skutnabb-Kangas, 2000,
106.) Skutnabb-Kankaan (1988, 38) mukaan, paras 4&idinkielen maééritelmd on

alkuperdismadritelmdn ja sisdisen samaistumismiéritelmén yhteistulos. N&in ollen
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didinkieleksi voidaan Skutnabb-Kankaan mukaan mairitelld kieli, johon samaistaa itsensé

ja jonka on ensimmaéiseksi oppinut (Skutnabb-Kangas, 1988, 38).

Kielen tirkeys ja rooli huomataan wusein vasta silloin, kun muutetaan omasta
kieliympéristostd toiseen maahan, jossa kieli ja kulttuuriympéristd ovat erilaisia. Talloin
oma &idinkieli ei olekaan vilttimatta endd valtakieli ja oma kieli, identiteetti ja kulttuuri
joutuvat kyseenalaistetuiksi uudessa kieliymparistossd ja -kulttuurissa. (Iskanius, 2006,
61.) Kaikkien ithmisten ei ole yhtd helppoa sanoa, mikd heidén didinkielensd on. Tarkeda
on kuitenkin tiedostaa didinkieltddn madriteltdessd seuraavat neljd asiaa. Ensinndkin on
huomioitava mitd didinkielen mééritelmai tilanteessa kayttda. Toiseksi on hyva tietdd, ettd
didinkielid voi olla ainakin kaksi ihmiselld. Kolmanneksi, ettd ithmisen eldmén aikana
didinkieli voi muuttua (paitsi alkuperdismééritelmin mukaan), ja neljdnneksi tiedostaa, etta
henkild voi eri &didinkielen miéritelmid kdyttden ilmoittaa eri kielen didinkielekseen.

(Skutnabb-Kangas, 1988, 34.)

Aidinkielesti kiiytetiin myds nimitysti ensikieli didinkielen kisitteen ristiriitaisuuksien ja
monien merkityksien vuoksi (Lehtinen, 2002, 23). Ensikieli tarkoittaa kieltd, joka on
kronologisesti lapsen ensimmadinen kieli. Vaikka ensikieli kuuluu lapsen kehityksen
esiasteelle, voi kieli myohemmin unohtua ja jdadd kayttdmattd kokonaan. (McLaughlin,
1984, 10.) Yleisen ndkemyksen mukaan ensikieli saavuttaa neljadn ikdvuoteen mennessi
lopullisen tasonsa. Ajatellaan, ettd sithen mennessd suurin osa lapsista on sisdistinyt
didinkielensd lause- ja muotorakenteen. (Sajavaara, 1999, 73.) Ensikielend lapsi voi
omaksua molempien vanhempien &didinkielet, jos molemmat vanhemmat kéyttavit alusta

alkaen omaa kieltddn lapsen kanssa keskusteltaessa (Skutnabb-Kangas, 1988, 37).

4.2 Aidinkielen merkitys lapselle

Aidinkielen merkityksestd lapselle tutkimuskirjallisuudesta nousi esiin kolme teemaa:
identiteetti, kulttuuri ja oppiminen. Ndiden kolmen teeman kautta kisittelen didinkielen
merkitysti tdssd alaluvussa. Ensimmiiseni kisittelen identiteetin nikokulmaa. Aidinkieli
on lapselle ajattelu- ja tunnekieli (Halme & Vataja, 2011, 16; Réty, 2002, 154; Mikela,
2007, 14), silld ne osataan ilmaista didinkielen avulla kaikista parhaiten (Réty, 2002, 154).
Itsenséd tiedostaminen, moraali ja etiikka mahdollistuvat didinkielen avulla (Halme &
Vataja, 2011, 16). Aidinkieli kulkee mukana niin tukena kuin lohtunakin (Mikeld, 2007,

14) ja sen moninaisuus on tirked voimavara (Maikeld, 2007, 15; Intercultural Education
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Strategy 2010-2015, 2010, 47) esimerkiksi tilanteissa, jossa lapsi muuttaa maasta toiseen
(Mikeld, 2007, 14). Aidinkieli on myds luovuuden ja tiedon kieli, silli Hidinkieltd
kaytetddn ensisijaisesti yllattdvissa tilanteissa ja erilaisissa sanaleikeissd, sekd sen avulla
puhujan kayttimét sanonnat ja hinen tavoittelemat sdvyt, kuten huumori, tulevat
tunnistetuksi parhaiten (Rity, 2002, 154). Aidinkieli on suojelun arvoinen ja arvokas kieli
sekd jokaisen oman identiteetin kieli (Mikeld, 2007, 14—15). Lapsen oma é&idinkieli
vahvistaa lapselle omaa persoonallisuutta (Youssef, 2005, 121). Aidinkielen kautta
jokainen kasvaa ihmiseksi, ja nédin ollen didinkieli on erottamaton osa jokaista ihmistd
(Skutnabb-Kangas, 1988, 51). Taguma, Kim, Wurzburg ja Kelly (2009, 43) viittaavat
NCCA:n (2005) julkaisemaan Intercultural Guidelines:in, jossa on todettu, ettd lasten
ensimmadiselld kielelld on tirked merkitys lapsen kielellisen, sosiaalisen ja kognitiivisen

kehityksen kannalta.

Aidinkielen merkityksisti korostui myds kulttuurinen niikékulma. Aidinkielelli on
merkittdva rooli kulttuurin sdilyttdmisessa ja siirtdmisessd (Péivdrinta, 2001, 190), silla
didinkieli edustaa lapsen omia juuria ja jatkuvuutta. Aidinkieli vahvistaa lapsen kulttuurin
tuntemusta ja kulttuurista identiteettid. (Mikeld, 2007, 14.) Aidinkieli on ensisijainen
keino, jonka vilitykselld lapsi ymmirt4di maailmaansa ja on yhteydessi muihin. Aidinkieli
on se kieli, jonka avulla lapsi osaa kulttuurinsa sanat ja ilmaisut, joille ei vélttimatta ole
vastaavaa merkitysti toisella kielelli. (Pandey, 2014, 63.) Aidinkieli luo siteiti omaan
kieliyhteisoon (Mékeld, 2007, 14). Lasten ja vanhempien vilisen vuorovaikutussuhteen
edellytys on didinkielen sdilyttdminen perheen yhteisend kielend, silld didinkieli on usein
my06s kommunikointikieli perheessd (Halme & Vataja, 2011, 16). Side omaan perheeseen
yhteisen didinkielen avulla on huomattavan tirked, silld on tirkedd, ettd eri sukupolvet
ymmaértdvit toisiaan ja pystyvit kommunikoimaan yhteiselld kielelld (Méakeld, 2007, 14).
Lapsi pirjad omassa kieliyhteisossddn sekd oppii tuntemaan oman kulttuurinsa keskeiset
asiat oman didinkielen osaamisen kautta. Lapsen oma é&idinkieli luo lapselle yhteyden

oman kulttuurin ja suomalaisen kulttuurin vilille (Youssef, 2005, 121).

Lapsen identiteetti vahvistuu oman kulttuurin tuntemisen ja sen siilyttdmisen kautta
omassa eldmaissd. (Youssef, 2005, 120.) Mitd enemmaén lapsi ymmaértdd omista juuristaan
ja perinteestddn, sitd enemman lapsen identiteetti vahvistuu (Halme & Vataja, 2011, 12).
Kun oma identiteetti vahvistuu oman kulttuurin sdilyttdmisen kautta, niin silloin toisia

kulttuureja oppii my0ds arvostamaan (Youssef, 2005, 120.) Avoimuus uusille asioille on
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perusta vahvasta identiteetistd (Halme & Vataja, 2011, 12). Niinpa didinkielelld on tirked
kasvatuksellinen ja sosiaalinen tehtidva lapsen identiteetin tukemisessa (Maikeld, 2007, 14).
Aidinkieli on yksi keskeinen osa kulttuuri-identiteetin kehittymisessi. Kulttuuri on vahva
osa kieltd ja se vilittyy kielen kautta. Kieli on osa ihmistd, ihmisen mindkuvaa seki kieltd
pidetdin myds identiteetin peruspilarina. (Benjamin, 2014, 59, 100-101.) Lapsen
minuuden vahvistamiseksi lapsen tulee saada myonteistd palautetta omasta kulttuuristaan.
Vain hyvdksynndn ja myodnteisen palautteen kautta lapsi oppii arvostamaan omaa
aidinkieltddn ja kulttuuriaan. Ndin lapselle muodostuu kulttuuri-identiteetti, joka on vahva,

positiivinen, ja joka on lapselle arvokas ja sdilyttimisen arvoinen. (Pdivérinta, 2001, 190.)

Kulttuurin ja identiteetin lisdksi didinkielen merkityksessd korostui oppimisndkdkulma.
Aidinkieli on kaiken oppimisen perusta (Halme, 2011, 87). Lapsen #idinkielen kehityksen
taso on vahvasti yhteyksissé toisen kielen kehityksen kanssa, silld vakaa oman &didinkielen
perusta luo vahvemman pohjan toisen kielen oppimiselle (Cummins, 2001, 17). Jotta
toinen kieli voi kehittyd korkeatasoiseksi, sen pohjalla pitdd olla vahva oma &idinkieli
(Mikkola, 2001, 107). Lapsen oman &idinkielen tukeminen edistdd oppimisvalmiuksia ja
ajattelun kehittymistd sekd se parantaa lapsen koulumenestystd (Mikeld, 2007, 15). Niinpé
oman didin-kielen taito auttaa muiden kielten oppimisessa (Intercultural Education
Strategy 2010-2015, 2010, 62). Mékeld (2007, 15) viittaa Thomasin ja Collierin (2003)
tutkimukseen, jossa on huomattu, etti ne lapset, joiden omaa &idinkieltdi on tuettu
lapsuudessa valtakielen rinnalla, ovat menestyneet myShemmin paremmin sekd
enemmistokielen opinnoissa etti muidenkin oppiaineiden opinnoissa. Niin ollen lapsen
didinkielen tukeminen parantaa koulumenestystd sekd edistdd oppimisvalmiuksia (Mikela,

2005, 15).
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5 AIDINKIELI JA SEN TUKEMINEN LAISSA JA
VARHAISKASVATUSTA VELVOITTAVISSA ASIAKIRJOISSA

Aidinkielen merkityksen ja aseman méirdytyminen on kirjattu Suomen perustuslakiin.
Suomen perustuslakiin (731/1999, 17§) on kirjattu, ettd jokaisella ihmiselld on perusoikeus
omaan didinkieleen. Oman 4&idinkielen kehittiminen ja ylldpitiminen on jokaisen

Suomessa asuvan ihmisen oikeus. (Suomen perustuslaki, 731/1999, 17§)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2016 (30) todetaan, ettd varhaiskasvatuksessa
voimavarana ndhddin kulttuurinen monimuotoisuus, silld se on osa yhteiskuntaa, joka on
kulttuurisesti monimuotoista ja muuntuvaa. Varhaiskasvatuksen yhteisossd jokaisen
perusoikeutena on oma kieli ja kulttuuri. Varhaiskasvatuksessa arvostetaan yhteison rikasta
kieltd ja kulttuuriympiristod, sekd kansalliskielid ettd kielellistd monimuotoisuutta. Tdma
kaikki vaatii varhaiskasvattajilta muun muassa taitoa ndhdad ja ymmaértdd eri kulttuureita
monesta eri ndkokulmasta. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa laadittacssa tulee

huomioida lapsen kielellinen tausta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 10, 30.)

Varhaiskasvatussuunnitelman  perusteissa 2016  (30) puhutaan  kielitietoisesta
varhaiskasvatuksesta. Tdlld tarkoitetaan, ettd varhaiskasvattajat ovat tietoisia, ettd eri kielet
ovat ldsnd jatkuvasti varhaiskasvatuksessa. Varhaiskasvattajien tulee tiedostaa kielen
merkitykset lapsen identiteetin rakentumisessa, oppimisessa ja kehityksessd, yhteisty0ssi
ja vuorovaikutuksessa sekd yhteiskuntaan kuulumisessa. Lasten kehitystd tukee
varhaiskasvattajien toiminta eri kielen moninaisuuksien nédkyvidksi tekemisessd —
varhaiskasvattajien tulee rohkaista lasta kéyttdimddn monipuolisesti kieltd. Eri
kielitaustaisten lasten kielitaitoa ja kieli- ja kulttuuri-identiteettid sekd itsetunnon
kehittymistd tuetaan varhaiskasvatuksessa monipuolisesti. Lapsen oma arkieldmén kieli,
didinkieli, on suomen/ruotsin kielen oppimisessa ja omaksumisessa merkittdvé 1dhtokohta.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 30, 48.)

Varhaiskasvattajien tulee varhaiskasvatuksessa ottaa huomioon lasten eri kielelliset
ympéristot, joissa lapset kasvavat. Lapsen kotona voidaan puhua useita eri kielid sekd
perheiden tavat kayttdd kielid voivat vaihdella. Yhteistydssd huoltajien kanssa lasten
kielellistd moninaisuutta tehdddn ndkyviksi varhaiskasvatuksessa, mikd tukee lapsen

kielellisen identiteetin kehittymistd. Lasten kielelliset taustat tulee ndhdd myonteiselld
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asenteella ja  varhaiskasvatusta rikastuttavana. Varhaiskasvatus on kieli- ja
kulttuuritietoinen silloin, kun siithen on yhdistetty tasavertaisesti eri kielet ja kulttuurit.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 40, 47.) Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa 2016 (48) todetaan, ettd varhaiskasvattajien tulee mahdollisuuksien mukaan
sallia ja jarjestdd lapselle mahdollisuuksia kayttdd ja omaksua omaa didinkieltddn
varhaiskasvatuksessa. Lapsen toiminnalliselle kaksikielisyydelle rakentuu hyvad pohja
lapsen oman &idinkielen ja suomi tai ruotsi toisena kielend oppimisen kautta. Lapsen
vanhemmilla on ensisijainen vastuu lapsen oman &idinkielen ja kulttuurin kehittdmisesté ja

sdilyttdmisestd. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 48.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 (39) todetaan, ettd jokaisen lapsen
kieli- ja kulttuuri-identiteetin kasvun tukeminen on esiopetuksen tavoitteena. Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa 2014 (13, 39) erityisesti korostetaan kaksikielisten lasten
eri kielten taitojen tukemista, sekd myonteistd suhtautumista ja huomioimista lasten eri
kielid ja kulttuureja kohtaan. Varhaiskasvattajien tehtdvind on tukea lasten identiteetin
kehittymistd ja kuunnella heiddn mielipiteitd. Lasten kielellinen monimuotoisuus tulee
tunnistaa esiopetuksessa ja sitd tulee varhaiskasvattajien kunnioittaa. Lasten
kielitietoisuutta tukee eri kielten havainnointi. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet

2014, 13, 32-33, 40.)

Esiopetuksessa havainnoidaan muitakin kielid opetuskielen lisdksi. Eri kielitaustaisten
lasten &idinkieli, jos eri kuin opetuskieli, saa ndin arvostusta. Samalla lapsi saa tukea
opetuskielen kehittymiselle, kun oma didinkieli huomioidaan. Esiopetuksessa voidaan
tarjota ja jarjestid myos erillistd lasten oman didinkielen opetusta mahdollisuuksien
mukaan. Kunta voi jirjestdd myos valmistavaa opetusta eri kielitaustaisille lapsille, johon
myo0s esiopetusikiiset lapset voivat osallistua. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet

2014, 13, 32-33, 40.)

Sosiaali- ja terveysministerid on tehnyt selvityksid Maahanmuuttajatyon kehittdmisesta
varhaiskasvatuksessa ~ vuonna  2007.  Vaikkakin  selvitys on  kohdistettu
maahanmuuttajatyohon, voi selvityksen materiaalia kdyttdd myos téssd tutkimuksessa, silld
maahanmuuttajat ovat yksi osa varhaiskasvatuksen kaksikielisistd lapsista. Selvitys toteaa,
ettd kunnilla on edellytys sisdllyttdd varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelmiin tukitoimia,

joilla varhaiskasvatuksessa luodaan pohjaa lapsen toiminnalliselle kaksikielisyydelle ja
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kulttuuri-identiteetin kehitykselle (Sosiaali- ja terveysministerion selvityksid 2007:62,

2007, 25).
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6 KASVATTAJAN MENETELMAT TUKEA KAKSIKIELISEN
LAPSEN OMAA AIDINKIELTA PAIVAKODISSA

Edelld mainittujen varhaiskasvatusta velvoittavien asiakirjojen mukaan kasvattajilla on
velvoite varhaiskasvatuksessa pohtia, miten tuetaan kaksikielisen lapsen ensikielen
kehitystd. Varhaiskasvatuksen kasvattajilla on siis velvoite huomioida lapsen didinkieli
varhaiskasvatuksen arjessa sekd heilld on velvoite tiedottaa lapsen vanhempia didinkielen
tarkeydestd ja merkityksestdi oman ammattitaidon puitteissa. Samalla kasvattajien tulee
kertoa vanhemmille siitd, kuinka lapsen kotona kéyttimié didinkieltdi vanhemmat voivat
tukea. (Kivijarvi, 2016, 255.) Varhaiskasvatushenkilstoltd edellytetidn Sosiaali- ja
terveysministerion selvityksen 2007:62 (2007, 28) mukaan muun muassa taitoa tukea
maahanmuuttajalapsen oman &idinkielen kehitysti. Tdmé sama tavoite voidaan myos liittda
koskevan jokaisen kaksikielisen lapsen oman &idinkielen tukemista varhaiskasvatuksessa.
Ensikielen tilalla tissd luvussa kdytin pddsidintoisesti sanaa lapsen oma didinkieli, koska
kirjallisuudessa puhuttiin lapsen omasta didinkielestd, jolla tarkoitettiin lapsen ensikielend

olevaa aidinkielta.

Tutkimuskirjallisuudessa lapsen oman didinkielen tukemisessa korostui kolme
ndkokulmaa: kasvattajan tuki, kasvatusyhteistyon tuki ja oppimisympériston tuki. Ndiden

kolmen ndkdkulman perusteella olen jakanut timén luvun kolmeen alalukuun.

6.1 Kasvattajan tuki

Lapsen oman didinkielen kehityksen tukemisessa korostuu toiminnallisuus, lapsildhtdisyys
ja arjen eri tilanteet (Sosiaali- ja terveysministerion selvityksid 2007:62, 2007, 29).
Kasvattajien tulisi ottaa toiminnassa huomioon lapsen oman didinkielen tirkeys
(Intercultural Education Strategy 2010-2015, 2010, 40). Lasta tulee rohkaista kdyttimaan
omaa didinkieltddn (Halme, 2011, 87; Kivijarvi, 2016, 256) sekd rohkaista eri
kielitaustaisia lapsia ylldpitiméédn yhteyttd omaan &didinkieleen ja kulttuuriin (Intercultural
Education Strategy 2010-2015, 2010, 40). Varhaiskasvatuksessa tukemalla ja arvostamalla
lapsen omaa didinkieltd, tuetaan samalla valtakielen oppimista (Halme, 2011, 87) seké
lapsen identiteetin ja itsetunnon kehitystd (Intercultural Education Strategy 2010-2015,
2010, 40). Kun lapsen ensikielen kehitystd tuetaan pdivikodissa suomen kielen oppimisen

rinnalla, varmistetaan hyvé pohja lapsen kielelliselle ajattelulle. (Halme, 2011, 87.) Kun
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kasvattaja tukee tehokkaasti kaksikielisen lapsen omaa didinkielts, lapsi suoriutuu tilldin
paremmin. Lapsen valtakielen oppimiselle ei ole haitaksi, ettd kasvattaja kéyttdd aikaa
lapsen oman &idinkielen tukemiseen. (Cummins, 2001, 19.) Aina lapset eivit kuitenkaan
innostu oman didinkielen kaytostd paivikodissa, silld lapselle tietynlaisena rajoitteena voi
toimia sosiaalinen konteksti. Lapsi saattaa kokea kotikielen kéyttimisen pdivikodissa
vieraalta, jolloin ei halua sitd ollenkaan kaytti4, tai lapsi ei halua kokea olevansa erilainen
kuin muut kéyttdessddn muuta kieltd kuin pdividkodin valtakieltd. (Kuusisto, 2010, 62.)
Suomen kielen oppimisessa ja suomalaiseen yhteiskuntaan sopeutumisessa auttaa, ettd
lapsi sdilyttda ja kehittdd omaa didinkieltdén sekd, ettd lapsen didinkieltd tuetaan (Youssef,

2005, 121).

Baker (2014, 143) tuo esille tapoja, joiden avulla pdivdkoti ja esiopetus voivat tarjota
lapselle tukea kaksikielisyyden kehittymiseen. Kaksikieliselle lapselle tulee antaa
mahdollisuuksia kayttdd molempia kielidin ja aikuisen tulee rohkaista lasta
harjoituttamaan  molempien  kielten taitoa. Kivijarvi (2016, 252) puhuu
maahanmuuttajataustaisten lasten varhaiskasvatuksesta ja on myds todennut, ettd
varhaiskasvatuksen toimintaympiristossd ja toiminnassa tulee ndkyéd lasten kieli ja sen
tulee olla arvostettu. Tdmédn saman tavoitteen voidaan todeta olevan tirked jokaisen

kaksikielisen lapsen varhaiskasvatuksessa.

Lapsen oman didinkielen kehittymisessd on merkittdvassé roolissa lapsen oman didinkielen
kéyton salliminen muulloinkin kuin lapsen oman didinkielen opetustuokioissa (Sosiaali- ja
terveysministerion selvityksid 2007:62, 2007, 29). Varhaiskasvatuksessa voidaan tukea
lapsen omaa didinkieltd sallimalla lapsen puhua ja kdyttdd omaa didinkieltdan leikkiessdin
sekd sallimalla omalla didinkielelld leikit samaa didinkieltd puhuvien lasten kesken. On
tarkedtd hyodyntdd myos tyontekijoiden osaamista. Pdivikodissa tulee sallia lapsen ja
paiviakodin tyontekijin kayttdd perushoitotilanteissa yhteisté kieltd, jos ryhmaésséd on lapsen
omaa didinkieltd puhuva tyontekijd. (Halme, 2011, 88.) Varhaiskasvatuksessa olisi siis
hyva olla eri kielitaustaisia tyontekijoitd, jotka olisivat tukena lapsen oman didinkielen
tukemisessa johdonmukaisesti ja suunnitelmallisesti. Tdméa olisi erityisen toivottavaa
lapsen oman d&idinkielen tukemisen ja kehittymisen kannalta. (Kivijarvi, 2016, 256.)
Sosiaali- ja terveysministerion selvityksissda 2007:62 (2007, 28) tuodaan esille, ettd olisi
tarkedd lapsen oman &didinkielen opetukselle ja kaksikielisyyden kasvun tukemiselle saada

koulutettuja maahanmuuttajataustaisia tyontekijoitd paivakotiin.



19

Kasvattajat voivat tukea lapsen omaa &idinkieltd jo hyvin pienilld asioilla. Ndin lapsi
saadaan kokemaan itsensd tervetulleeksi pdivikotiin. Paividkodin henkilokunta voi
kirjoittaa ylos perussanoja ja opetella lausumaan niitd lapsen omalla &didinkielelld
(Kanninen & Sigfrids, 2012, 189). Jo parinkin sanan opettelu lapsen omalla didinkielelld
helpottaa kommunikointia, ja lapsi kokee, ettd héintd arvostetaan ryhméssd sekd hinen
kulttuuristaan ollaan kiinnostuneita. (Réty, 2002, 167.) Kasvattajat voivat jarjestda lapsille
erillisid lapsen omalla didinkielelld tapahtuvia satu-, laulu-, leikki- ja pelituokioita. Koko
paiviakotiryhmédn kesken voidaan laulaa lauluja, lukea satuja, harjoitella loruja tai
kuunnella unisatuja jokaisen lapsen omalla &idinkielelld (Halme, 2011, 88). Myds
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 (2014, 34) on erikseen mainittu, etti
varhaiskasvattaja voi kdyttdd opetuksessa erikielisid leikkejéd ja lauluja. Lapselle voidaan
tarjota pdivakodissa mahdollisuus kuunnella satuja oman &idinkielen danikirjoista. Omalla
didinkielelld satujen kuuntelu voi rauhoittaa lasta varsinkin silloin, kun valtakielti ei ole
vield opittu riittdvan hyvin ja lapsi joutuu pinnisteleméén pdivékodissa vieraalla kielelld.
(Kanninen & Sigfrids, 2012, 189.) Varhaiskasvattaja voi myos esimerkiksi opetella
yhdessi lapsen kanssa lapsen omalla &didinkielelld numerot 1-10, ja ndin luoda kiinnostusta

ja arvostusta lapsen kieltd kohtaan. (Pdivirinta, 2001, 191.)

Paivikodissa voidaan myos tehdd projekteja eri kielistd (Halme, 2011, 88), joilla
kehitetdédn lasten tietoisuutta eri kielistd (Cummins, 2001, 19.). Esimerkiksi ryhméssd voi
olla viikon tai kuukauden oma kieli, johon yhdessd ryhmén kanssa tutustutaan, ja varsinkin
kielen hallitsija voi opettaa ryhmén lapsille ja aikuisille tervehdyksid omalla kielellddn
(Halme, 2011, 88) ja joka péiva eri kielitaustainen lapsi voi opettaa kaikille muille uuden
sanan omalla &idinkielelldin (Cummins, 2001, 19). Myoés eri kielitaustaisten lasten
vanhempia voidaan kutsua pdivékotiin kertomaan lapsille heiddn omasta kulttuurista ja

lukemaan heille satuja. (Halme, 2011, 88.)

Esimerkiksi Newbury Park Primary School Lontoossa toteuttaa kuukauden kieli -
periaatetta. Koulu sai vuonna 2005 kieltenopetuksen eurooppalaisen laatuleiman.
Kuukauden kieli -hankkeessa joka kuukausi jonkun oppilaan oma é&idinkieli on
huomioitavana. Kuukauden kieltd opiskellaan lyhyind tuokioina muun muassa
perusfraaseja harjoitellen. Oppilaan itsetunnolle on merkittdva tekijd, kun hdnen didinkieli
otetaan mukaan koulun toimintaan. Koulun henkilokunta pyrkii kuukauden kieli -

periaatteella oppilaiden asennemuutoksiin eri kielid kohtaan. Alkuidea kuukauden kieli
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periaatteesta ldhti opettajista, jotka oivalsivat, ettd heiddn tdytyy muokata koulusta
oppilaidensa nikoinen ja ldhted toteuttamaan sitd oppilaiden todellisuudesta. (Latomaa,

2006, 24-25.)

Kasvattaja voi auttaa lasta kehittimién ja sdilyttdmédén oman &idinkielensd myonteiselld
suhtautumisella kieltd kohtaan, arvostamalla kieltid sekd tiedostamalla, ettd kaksikielisyys
on kielellisesti ja dlyllisesti tirked kyky (Cummins, 2001, 19). Varhaiskasvattajan tulee
ottaa samanarvoisesti huomioon lapsen oma éaidinkieli ja kulttuuri sekd uuden kielen ja
kulttuurin opettaminen. Témén toteuttaminen vaatii varhaiskasvattajalta suurta herkkyytta.
Lapsen tarvitsema positiivinen palaute omasta didinkielestdén ja kulttuuristaan toteutuu
silloin, kun varhaiskasvattaja on todella paneutunut lapsen omaan kieleen ja kulttuurin,
esimerkiksi opettelemalla lausumaan lapsen nimen oikein, sekd opettelemalla sanomaan
joitakin tervehdyksid lapsen omalla didinkielelld. (Péivdrinta, 2001, 191.) Lapsen tulisi
ndhdd kulttuurinsa rikkautena, ja jotta lapsi kokisi kulttuurinsa rikkautena, tulee
kasvattajien arvostaa lapsen kulttuurista taustaa. Kasvattaja on my0s lapsen tuki, joka
auttaa lasta ymmaértdméén erot ja ristiriitaisuudet eri kulttuurien valilla. (Réty, 2002, 165.)
Jos kasvattaja ei hyviksy lapsen didinkieltd ja kulttuuria, lapsi on télloin myds vihemmaén
aktiivinen opetuksessa sekd luottamus toimintaa ja opettajia kohtaan on védhdisempdd
(Cummins, 2001, 20). Lapselle ei saisi tulla kokemuksia pédivikodissa siitd, ettd hin ei
kuulu joukkoon. Kasvattajien tulee tukea lapsen omaa kieltd ja kulttuuria, niin ettd lapsi
kokee kaksikulttuurisuuden osaksi hantd. (Rdty, 2002, 167.) Lapsen kielitietoisuutta,
kielellisid valmiuksia ja oman 4didinkielen kehittymistd tuetaan havainnoimalla
lapsiryhmaéssd olevia kielid yhdessd lapsiryhmén lasten kanssa. Niin autetaan myos
jokaista lasta ndkemiédn lapsiryhmén ymparilld oleva kielellinen rikkaus. (Esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteet, 2014, 34.)

Esiopetuksessa maahanmuuttajataustaisen lapsen oman didinkielen tukemiseen perehtynyt
Péivirinta (2001, 192) kirjoittaa, ettd lapsen kasvamisen tukemisessa yksi tirked tekiji on,
ettd lapsi tuntee kuuluvansa omaan kulttuuriin. Kuten myds Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014 (2014, 39) maédrittelee tavoitteeksi jokaisen lapsen
kieli-identiteetin kasvun tukemisen ja myonteisen suhtautumisen eri kielid kohtaan.
Varhaiskasvatus, joka arvostaa lasten erilaisia taustoja, luo pohjaa lapsen kasvulle, jossa
lapsi on ylped omasta kulttuuristaan, taustastaan, omanarvontunnostaan ja kielestdén

(Paivérinta, 2001, 192). Lapsen kokema tuki ja arvostus lapsen kulttuuria kohtaan on
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merkittdvdssd roolissa jokaisen kaksikielisen lapsen varhaiskasvatuksessa. Intercultural
Education Strategy 2010-2015 (2010, 47) viittaavat Nuscheen (2009), joka on todennut,
ettd arvostamalla lapsen omaa &didinkieltd varmistetaan, ettd eri kielitaustaiset lapset
kokevat oman kielensé ja kulttuurinsa yhtd arvostetuksi kuin valtakieli. Kasvattajien tulisi
tiedostaa kaikessa toiminnassa lapsen oma d&idinkieli ja arvostaa sitd (Intercultural

Education Strategy 2010-2015, 2010, 47).

Nissild ym. (2009, 39) ovat tuoneet esille kaksikielisyyden tukemisen koulun arjessa,
keskittyen ~maahanmuuttajien tukemiseen. He tuovat myds esille sen, ettd
maahanmuuttajalapsen kohdalla tarkedné pidetddn oman didinkielen taidon sdilyttimisti ja
kehittdmisti. Lapsen oma didinkieli tulee ndkya arjen toiminnoissa, jolloin lapsi kokee, etti
hénen &idinkieltddn arvostetaan suomen kielen rinnalla. Vaikka koulussa ei olisi juuri
lapsen omaa d&idinkieltd puhuvia opettajia, voidaan lapsen oma 4&idinkieli ottaa silti
huomioon muun muassa siten, ettd lapsi voi opettaa luokalle omalla kielellddn tervehdyksia
ja muita fraaseja. Luokassa voidaan tukea oppilaiden eri didinkielten sekd kulttuurien
sdilymistd muun muassa kaksikielisyyttd hyodyntdmélld lapsen arjessa, kuten omalla
didinkielelld kotitehtdvien tekeminen, valitsemalla lapsen didinkieli viikon kieleksi, johon
tutustutaan ja jota tutkitaan eri tavoin, lukemalla ja kertomalla satuja eri kielilld ja eri
kulttuureista, leikkimélld leikkejd sekd laulamalla lauluja eri kulttuureista eri kielilla.
(Nissild ym., 2009, 39—40.) Vaikka Nissild ym. puhuvatkin koulun puolella annettavasta
tuesta, ovat ndmd menetelmdt kéytettdvissi myds varhaiskasvatuksen puolella

kaksikielisten lasten oman didinkielen tukemisessa.

6.2 Kasvatusyhteistyo vanhempien kanssa

Kasvatusyhteistyd on lapsen kasvun, oppimisen ja kehityksen pohjalla. Vanhempien ja
kasvattajien vilinen luottamus, vuorovaikutus ja molemminpuolinen kunnioitus tukevat
varhaiskasvatuksessa kasvatusyhteistyotd. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016,
2016, 32-33.) Lapsen  didinkielen tukemisessa  oleellista on  toimiva
kasvatuskumppanuussuhde  lapsen  vanhempien kanssa  (Halme, 2011, &9).
Kasvatuskumppanuuskdsitteestd (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005, 31) on
luovuttu ja uudessa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2016 (2016, 32-33)

puhutaankin kasvatuskumppanuuden sijasta kasvatusyhteistyosta.
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Kotikielen nékyviksi tekeminen pdividkodin arjessa auttaa kasvattajia 1dhentyméén lapsen
perheen kanssa (Kanninen & Sigfrids, 2012, 189). Lapsen vanhempien kanssa mietitdén ja
sovitaan tavat, jolla lapsen didinkieltd tuetaan kotona ja paividkodissa. (Halme, 2011, §9.)
Vuoden 2016 varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016, 48) todetaan, ettd
kasvattajien on lapsen huoltajien kanssa keskusteltava didinkielen tai &idinkielten
merkityksestd ja kehityksen vaiheista, perheen kielivalinnoista, monikielisen identiteetin
muodostumisesta seké kielellisestd ympéristdstd. On siis tirked puhua vanhempien kanssa
siitd, mikd merkitys lapsen omalla didinkielelld on lapsen kehitykselle (Halme & Vataja,
2011, 15) ja antaa tietoa mahdollisuuksista tukea lapsen oman didinkielen kehitysté
(Kivijarvi, 2016, 249), silli lapsen vanhemmilla on tirked merkitys lapsen oman

didinkielen tukemisessa ja kehittymisessd (Mékeld, 2007, 15).

Joskus vanhemmat puhuvat valtakieltd kotona oman didinkielen tilalla, jolloin kasvattajien
on tirked puhua vanhempien kanssa oman 4&idinkielen tdrkeydestd. Lapsen oman
didinkielen sdilyttdmisestd ensisijaisessa vastuussa ovat lapsen vanhemmat, eikd
vanhempien vastuuta vidhennd se, ettd lapsen &idinkieltd tuetaan varhaiskasvatuksessa.
(Halme & Vataja, 2011, 15.) Varhaiskasvatuksen henkilokunnalla on tirked tehtdvé ohjata
lapsen vanhempia puhumaan lapselle omaa &idinkieltd (Sosiaali- ja terveysministerion
selvityksid 2007:62, 2007, 29). Hassinen (2005, 12—13) viittaa maahanmuuttajaperheisiin
kirjassaan, ja hén toteaa, ettd jos vanhemmat puhuvat lapselleen enemmistokielelld oman
didinkielen sijaan, he eivit tarjoa lapselle parasta kielellistd esikuvaa, koska usein
enemmistokieli ei ole tillaisessa tilanteessa syntyperdisen puhujan tasolla. Kasvattajien
tulee siis rohkaista kaksikielisen perheen vanhempia kiyttimédin kotona &idinkieltd ja
vélittdimddn lapselle omaa kulttuuria, jotka ovat tirkeitd jatkuvuuden tunteen ja lapsen
identiteetin kehityksen vuoksi. (Réty, 2002, 167.) Yhdessd vanhempien kanssa sovitaan
kaksikielisyyden  tukemiseen  tarvittavat  kasvatukselliset  tavoitteet. Néin
varhaiskasvatuksen henkilokunta antaa vanhemmille mahdollisuuden osallistua ja
vaikuttaa lapsen kasvuun ja kielten oppimiseen. (Sosiaali- ja terveysministerion selvityksid
2007:62, 2007, 29.) Samalla lapsen toiminnalliselle kaksikielisyydelle luodaan pohja

yhdessd vanhempien ja varhaiskasvattajien kanssa (Kivijérvi, 2016, 249).

Eri kielitaustaiset perheet voivat joskus jopa toivoa, ettd lapsen omaa didinkieltd ei tuettaisi
péiviakodissa lainkaan. Téll6in vanhemmilla saattaa olla kisitys siitd, ettd lapsi oppii

valtakielen nopeammin ja ndin lapsi vadlttdd samat ongelmat kuin vanhemmilla on ollut
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esimerkiksi valtakielen oppimisessa. Varhaiskasvattajien tulee vélittda tietoa vanhemmille
oman didinkielen merkityksestd lapsen kehitykselle (Réty, 2002, 167), silld didinkieli on
kaiken oppimisen perusta (Halme, 2011, 87). Kasvattajat voivat tehdéd yhteisty6td perheen
kanssa ja esimerkiksi pyytdd vanhempia kertomaan omasta kielestd ja kulttuurista
pdivikodissa. Télld tavoin rohkaistaan perheitd 4didinkielen kayttoon sekd lisdtdén
didinkielen merkityksen ymmartdmistd. (Rity, 2002, 167.) Vanhemmilla on térked rooli
lapsen &idinkielen tukemisessa, silldi kun vanhemmat keskustelevat ja lukevat satuja
lapsille omalla didinkielelldén, lapsella on télloin parempi pohja oppia toista kieltd, kun
oma didinkielen sanasto sekéd késitys omasta didinkielestd on hyvilld tasolla (Cummins,

2001, 17).

Jokaisella perheelld on omat toimintatavat ja arvonsa, joten varhaiskasvattajien on syyté
keskustella perheen kanssa heiddn arvoista ja tavoista toimia sekd perheen toiveista
varhaiskasvatusta kohtaan. (Kivijarvi, 2016, 251). Jos yhteistd kieltd péivikodin
henkilokunnan ja vanhempien vélilld ei 16ydy, tulee tulkkia kayttdd apuna. Tulkki on sekéd
viranomaisen ettd perheen oikeus, mutta samalla my0s viranomaisen velvollisuus. Tulkkia
tulee aina kayttda, vaikka lapsi osaisikin suomea, silld lasta ei kuitenkaan saa kayttda
vanhempien ja henkilokunnan vélisen keskustelun tulkkina. Ta@mé rasittaisi lasta ja

vadristéisi perheen valtasuhteita. (Kivijarvi, 2016, 251.)

Vanhemmat ovat myos tirkedssd roolissa lapsen kielen kehityksen arvioinnissa, silld
vanhemmilla on tietoa lapsen didinkielen omaksumisesta ja sen nopeudessa, didinkielen
senhetkisestd tasosta ja varhaisvaiheista sekd kielenoppimishistoriasta. Yhdessé kasvattajat
ja vanhemmat kirjaavat ylos lapsen kielenkehityksenvaiheet, jotta tarvittaessa pystytidin
puuttumaan lapsen kielen kehityksen viiveeseen tai poikkeavuuteen. Kasvattajien tyotd
auttaa tieto siitd, missd vaiheessa lapsi on menossa kielen kehityksen prosessissa. Nédin
ollen kasvattajien on tirked olla tietoisia sekd lapsen oman didinkielen ettd suomen kielen

ominaispiirteistd. (Halme, 2011, 89.)
6.3 Oppimisympiristo lapsen oman éidinkielen tukemisessa

Aidinkieli tulee nihdi voimavarana, sekid niin ollen siti tulee hyddyntid myds
oppimisympéristdssid (Intercultural Education Strategy 2010-2015, 2010, 47). Cummins
(2001, 18) on todennut, ettd molemmat kielet, sekéd &idinkieli ettd valtakieli, kehittdvat

toisiaan silloin, kun oppimisympdiristd sallii lapsen kéyttdvdn arjessa molempia kielid.
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Oppimisymparistd madritelldin Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2016 (2016, 31)
tarkoittavan paikkoja, tiloja, kéytint6jd, tarvikkeita ja vélineitd sekd yhteis6jd, jotka
tukevat lapsen vuorovaikutusta, kehitysti ja oppimista. Varhaiskasvatuksessa
oppimisympéristot tulee suunnitella ja kehittdd siten, ettd niistd toteutuu yhdenvertaisuus.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2016 (2016, 32) korostetaan
oppimisympdristdjen tuovan ndkyvéksi péivikodin kulttuurista moninaisuutta seké
edistidvan lasten kielitietoisuutta ja kielellistd kehitystd. Pdivikodin oppimisymparistdd ja
lapsen tietoisuutta rikastuttavat yhteistyot eri toimijoiden kanssa, esimerkiksi vierailut

kirjastoon (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 32).

Varhaiskasvattajan on tirkedd kiinnittdd huomiota oppimisympéristdon ja sen luomiseen.
Pédivdrinta (2001, 192-194) puhuu oppimisympériston luomisesta esiopetuksen
nidkokulmasta, mutta niitd ndkokulmia voi toteuttaa my6s kokonaisuudessa
varhaiskasvatuksen puolella. Oppimisymparistossa tulisi olla nékyvilld sekd valtakulttuurin
ettd kaksikielisen lapsen oma tausta ja kulttuuri, jotta lapsi pystyy tutustumaan
valtakulttuuriin sekd omaan kulttuuriinsa. Tdméd kannustaa lasta keskustelemaan ja
jakamaan tietoa omasta didinkielestddn ja kulttuuristaan. Oppimisympiristossd on hyvi
huomioida se, ettd ndkyvilld on eri kieliryhmien lasten omat vuotuiset perinteet. Néitd
perinteitd tulee kunnioittaa ja samanarvoisesti huomioida kuten valtakulttuurin juhlia.
Erityisesti kieliryhmdin kuuluvan lapsen tulee saada monipuolisesti tietoa perinteistddn.
Varsinkin pienten lasten kanssa tyOskentelevien on térkedé olla yhteistydssd vanhempien
tai omakielisten opettajien kanssa, silld esimerkiksi omalla &didinkielelld lausutut lorut tai

lauletut laulut voi pyytia nauhoitettavaksi. (Pdivérinta, 2001, 192—-194.)

Varhaiskasvatuksessa kaikkien lasten oma &didinkieli tulisi olla osa kasvuympdristod ja
paiviakodin arkea. Jotta varhaiskasvatus olisi monikulttuurinen, tdytyy sen ilmapiirin olla
hyviksyvi ja jokaista kieltd ja kulttuuria arvostava. Tarkedd on myds tuoda tasavertaisesti
jokaisen perheen eri kielet ja kulttuuri ndkyviksi ja kuuluvaksi pdivikodin arkeen. Eri
kielet ja kulttuurit tulee myos huomioida péivikodin fyysisen ympériston luomisessa ja
jarjestamisessd. Esimerkiksi pdivdkodissa lasten kanssa voidaan kuunnella eri kielilld
musiikkia, eri kielten ja kulttuureiden materiaalia voi olla esilld, lasten kanssa voidaan
laulaa syntymédpdivilaulut eri kielilld sekd opetella tervehdyksid jokaisen lapsen omalla
aidinkielelld tai jarjestdd eri kulttuureihin ja kieliin kuuluvia juhlia. Pdiviakodissa ryhmén

tiloissa voi olla esilld lapsen nimet omalla didinkielelld, erikieliset kirjaimet, tervehdykset
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ja erilaiset fraasit, kuten “ole hyvd” ja kiitos”. Eri kielet ja niiden opettelu voivat olla
arkipdivdd pdivdkodissa. Monikulttuurisen varhaiskasvatusympariston luomisessa voivat
auttaa erityisesti lasten vanhemmat ja eri kieliryhmiin kuuluvat tyontekijat. (Kivijérvi,
2016, 256) Kielirikkaassa pédivdkotiymparistdssa on tarjolla lapselle muun muassa kirjoja
lasten eri kielilld sekéd pdivikodin seinilld voi olla useammalla kielelld esilld péivikodin
aiheet ja teemat. (Baker, 2014, 143.) Pdivdkodissa myo0s lasten leluissa voidaan huomioida
enemmén kulttuurista ~monimuotoisuutta, kuten nuken ihonvédri, vaatetus ja

leikkimateriaali. (Kanninen & Sigfrids, 2012, 189.)

Varhaiskasvattajien on hyvd olla tietoisia myds mahdollisuuksista tehdd yhteistyota
esimerkiksi toisen paivékotiryhmaén tai ldhikoulun kanssa. Isommat lapset paivikodissa tai
koulun puolella, jotka kuuluvat juuri samaan kieliryhméén kuin lapsiryhmén eri
kielitaustainen lapsi, voivat olla tukena ja apuna oman didinkielen tukemisessa esimerkiksi
lukemalla satuja tai olemalla leikkikavereina, auttamalla kirjoittamaan ohjeita lapsen
omalla kielelld tai saduttamalla lasta lapsen omalla didinkielelld. (Pdivérinta, 2001, 193.)
Kirjastot ovat myds hyvd yhteistyokumppani, josta varhaiskasvattaja voi pyytdd lapsen
omalla didinkielelld kirjoitettuja kirjoja tai videoita sekd heitd voi pyytdd jirjestimiin

erilaisia satuhetkié lapsen omalla didinkielelld. (Pdivérinta, 2001, 193.)

Tarkastelemalla avoimesti entisid opetusjirjestelyjd ja kokeilemalla uusia ideoita ja
luovalla suunnittelulla sekd uusia yhteistyotahoja etsimélld on mahdollista 10ytdd eri
kieliryhmid arvostavia opetuksellisia ratkaisuja. Namd ratkaisut ovat pedagogisesti
tarkoituksenmukaisia, jokaisen lapsen omaa didinkieltd tukevia ja sdilyttdvid toimenpiteita
sekd lapsen turvallisuuden tunnetta lisddvid ja kaksikielisyyden kehittymistd edistdvid

tukitoimia. (Pdivérinta, 2001, 194.)
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7 YHTEENVETO JA POHDINTA

Tésséd kandidaatintutkielmassa olen kuvaillut, miten péivikodissa varhaiskasvattajat voivat
tukea kaksikielisen lapsen ensikielen kehitystd. Tutkimukseni tutkimuskysymykseksi
muotoutui: “Miten varhaiskasvattaja voi tukea kaksikielisen lapsen ensikielen kehitystd
varhaiskasvatuksessa?” Tutkimuskysymykseeni liittyi my0s oleellisesti pienempi
alakysymys: "Mikd merkitys didinkielen tukemisella on lapselle?” Tutkimustuloksissa
korostui kasvattajien tuen, vanhempien kanssa tehtdvin kasvatusyhteistyon ja
oppimisympériston merkitykset lapsen ensikielend olevan 4idinkielen tukemisessa.
Kirjallisuuskatsauksen kautta aiemmasta kirjallisuudesta nousi esille, ettd pdivikodissa
kasvattajien tulisi huomioida lapsen didinkielen tarkeys sekd rohkaista lasta kdyttiméaan
ensikieltddn ja sallia lapsen ensikielen kéyttdminen pdivdkodin arjessa. Tutkimastani
kirjallisuudesta korostui, ettd lapsen oman &idinkielen tulee ndkyd péivdkodin arjessa,
esimerkiksi ryhméssd opetellaan ryhmén jisenen &idinkielelld tervehdyksid ja numeroita

sekd kuunnellaan satuja ja lauletaan lauluja lasten didinkielilla.

Aidinkielen merkityksestd lapselle korostui kolme piiteemaa: identiteetti, kulttuuri ja
oppiminen. Aidinkielelld on tirked rooli lapsen identiteetin kehityksessd, sen avulla
ilmaistaan tunteita ja ajatuksia kaikista parhaiten sekd se on erottamaton osa jokaista
ihmisti. Aidinkielen avulla kulttuuri siilyy ja siirtyy eteenpdin, sen kautta ollaan
yhteydessi perheeseen ja sukulaisiin sekii se edustaa lapsen omia juuria. Aidinkieli on
my0s kaiken oppimisen perusta, silld hyva édidinkielen taito luo vahvemman pohjan toisen
kielen oppimiselle. Kun lapsen didinkieltd tuetaan, edistdd se muiden kielten oppimisen

liséksi myds lapsen oppimisvalmiuksia sekd ajattelun kehittymista.

Uudessa  Varhaiskasvatussuunnitelman  perusteissa 2016 ~ ja  Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa 2014 nikyy vahvasti kielellisen rikkaus ja jokaisen lapsen
didinkielen tai didinkielten arvostaminen ja varhaiskasvatuksessa niiden huomioiminen. On
hienoa, ettd varhaiskasvatusta velvoittavissa asiakirjoissa on otettu didinkieli mukaan ja
ndhddidn sen merkitys tirkednd. Kuitenkin ihmettelen, ettd varsinaista materiaalia
didinkielen tukemisesta varsinkin varhaiskasvatuksessa on vdhdn saatavilla, aiempia
tutkimuksia on tehty varsin vdhédn aiheesta, silld useimmat tutkimukset ovat keskittyneet

suomen kielen kehityksen tukemiseen. Néen tdssd pienoisen ristiriidan, silld ei varmasti
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voida pelkidstdéin olettaa, ettd varhaiskasvatuksessa kasvattajat osaavat tukea riittdvén hyvin

lapsen didinkieltd ilman tutkimuksia ja tukimateriaalia.

Tutkielman kirjoittaminen ja kirjallisuuteen perehtyminen avasivat omat silméni. Jokaisen
lapsen édidinkieltd voi péivdkodissa tukea laajasti, vaikka ei osaisi lapsen &idinkieltd
sanaakaan. Kuten tutkimuksesta kdy ilmi, kasvattajien tulisi tiedostaa jo pienetkin asiat,
joiden avulla voi tukea jokaisen lapsen didinkieltd. On myds térked tiedostaa, ettd pienetkin
huomioimiset lapsen didinkieltd kohtaan ovat merkittava tekija lapselle, koska ndin hén saa
tunteen, ettd hin ja hinen kielensd on arvostettu. Aidinkielen arvostusta ei vilttimiitti
tiedosta, kun kuulee sitid koko ajan ympdrillian. Aidinkielelle tulee tirkeimpi merkitys,
kun sitd ei koko ajan kuulekaan ympéristossdin. Mielestini ndmi neuvot, joita olen
tutkimukseni tehdessd saanut, ovat tulevaisuudessa lastentarhanopettajantydsséd tdrkedssa
roolissa, silld nykypdivdnd eri &idinkielid puhuvia lapsia on useita piivdkodeissa.
Péivikodissa kaikki &idinkielet ovatkin ensiarvoisen tirkeitd ndhdd rikkautena kuin

haasteena.

Jotta sain tutkimukseeni riittdvidsti ldhteitd oman d&idinkielen tukemiseen, pédddyin
tutkimaan kirjallisuutta my6s peruskoulun puolelta, josta avautui tutkimukseeni uusia
nikokulmia ja ideoita kaksikielisen lapsen ensikielen tukemiseen. Tutkimukseni
kirjallisuudessa on mukana myos maahanmuuttajien opettajille ja kasvattajille suunnattua
kirjallisuutta siitd, miten maahanmuuttajien didinkieltd voi tukea pdivédkodissa tai koulussa.
Paddyin ottamaan ndmi ldhteet mukaan tutkimukseeni, silld kaksikielisiin lapsiin
oleellisesti kuuluu pédivikodissa myds maahanmuuttajataustaiset lapset. Tdméa materiaali on

ndin ollen kéytettdvi ja ajankohtainen omassa tutkimuksessani.

Oman édidinkielen tukemisesta tutkimuskirjallisuutta oli puolestaan vaikeampi 10ytdd, ja
kirjallisuuden vidhdisyydestd olin myds ihmeisséni. Jotta sain riittdvésti ldhteitd, paddyin
kayttdmaan ldhteissd myos vidhidn vanhempaa materiaalia. Vaikka osa materiaali on 2000-
luvun taitteesta, on materiaalin sisdltd aiheeni kannalta hyvin kéyttokelpoinen. Myo0s
kaksikielisyyden ja didinkielen médrittelyssd osa ldhteistd on 1980- ja 1990-luvuilta
perdisin. Naméd kirjoittajat, kuten Skutnabb-Kangas &idinkielen mairittelyssd ja Baker
kaksikielisyyden madrittelyssd, ovat niin merkittdvid ja viitattuja kirjoittajia, joita

kaytetddn vield tdndkin pdivand merkittdvan paljon tutkimuksissa.
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Tutkielman luotettavuutta tukee merkittdvien tutkijoiden kéyttiminen ldhteind, kuten
Baker ja Skutnabb-Kangas. Tutkielmassa olen kiyttinyt alan viitoskirjoja ja Pro gradu —
tutkimuksia, vertaisarvioituja kotimaisia ja kansainvilisié artikkeleita seki alan artikkeleita
ja oppikirjoja tdydentdmiin tutkielmani materiaalia. Tutkielman materiaalina olen pyrkinyt
kéyttdimaan mahdollisimman tuoreita ldhteitd. Tutkielmassa olen pyrkinyt mahdollisimman
hyvin huomioimaan myos kansainvilisen tutkimuksen tutkielmani aiheesta. Tutkielmani
luotettavuutta parantaa ldhteiden merkintd, seké ldhteiden oikea analysointi ja reflektointi.
Olen tutkielmassani merkannut aina ldhteen alkuperdn, sekd olen kayttinyt ldhteind
alkuperdislihteitd, mikéli vain on ollut mahdollista saada alkuperdinen lédhdekirjallisuus
kayttoon. Jos alkuperdinen ldhde ei ole ollut saatavilla, olen merkinnyt kuitenkin
alkuperdisen ldhteen kirjoittajan tekstiin ja viitannut henkiloon, joka on kirjoittanut
alkuperdisestd ldhteestd. Tarkoitus ei ole vdiristdd tai antaa vadrdd tietoa ldhteistd, vaan
olen kunnioittanut jokaista ldhteen kirjoittajaa ja maininnut heiddn sanomansa ja

tutkimansa asiat oikein tutkielmassani.

Kandidaatintutkielman tekeminen on ollut opettavainen prosessi. Léhteiden etsiminen,
oikeiden asiasanojen ja hakusanojen miettiminen seka kirjoitusprosessi eivét ole aina olleet
kaikista helpointa. Vaikeaa on ollut koota useista eri lédhteistd yhtenevdinen teksti, jossa
huomioidaan tutkielmani kannalta vain oleelliset asiat. Vaikka tutkimuskirjallisuuden
16ytdminen ja yhteneviisen tekstin kirjoittaminen on ollut haastavaa, loppujen lopuksi

johdanto ja pohdinta ja yhteenveto osiot ovat tuntuneet kaikista vaikeimmilta tutkielmassa.

Jatkotutkimusaiheina Pro gradu -tutkimukselle herdsi erityisesti kiinnostus menné
paivdkotiin tutkimaan, kuinka hyvin pidivikodeissa huomioidaan lapsen oma didinkieli,
miten tirkednd kasvattajat pitdvit didinkieltd ja sen merkitystd lapsen kehitykselle ja
millaisia tapoja ja tukimuotoja pdivikodeissa on kaytdsséd lasten didinkielten tukemiseen.
Naitd jatkotutkimuksen tuloksia olisi mielenkiintoista vertailla tdmin tutkimuksen
kirjallisuuden tuloksiin. Toisaalta tutkimuksesta ilmeni toinen mielenkiintoinen
jatkotutkimusaihe. Mielenkiintoista olisi tutkia miten &didinkieli ja jokaisen lapsen oman
didinkielen huomioiminen on muuttunut uudessa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
2016 verrattuna vuoden 2005 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin ndhden. Johtuuko
vidhdinen tutkielmani aiheen materiaalin saatavuus siitd, ettd aiemmin didinkieltd ja sen

merkitystd ei ole korostettu ja huomioitu niin paljon kuin nykyaan?
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