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1 JOHDANTO

Kiinnostus museopedagogiikan tutkimiseen nousi kevailld 2014 Varhaislapsuuden kulttuu-
riset ympdaristot -sivuaineen projektikurssilla, jossa kivimme tutustumassa Oulun kulttuuri-
laitoksiin. Sivuaineessa toteutettiin pienryhmissad yhteisdprojekti, jossa yhteistyokumppa-
nina toimi jokin kulttuurilaitoksista. Pohjois-Pohjanmaan kulttuurihistoriallisella museolla
vieraillessamme museolehtori Arja Keskitalo toi ilmi, ettd alle kouluikéisille olisi tarvetta
kehittdd museoon liittyvdé opetuksellista toimintaa, koska museo haluaisi tavoittaa pienem-
mat kdvijansa vield paremmin. Mind ja kaksi opiskelijakaveria innostuimme aiheesta ja to-
teutimme projektina Museolaukun, joka on piivéikodeille suunnattu museon kiertdva néyt-

tely.

Museolaukku on valmis materiaalipaketti paivédkotien kulttuuri- ja historiakasvatukseen ja
se on suunnattu 3—7-vuotiaille lapsille. Laukku koostuu viidestd teemapdivésti, joiden ym-
pérille on suunniteltu erilaisia toimintaideoita. Kaikessa laukun siséltiméassi tekemisessé on
otettu huomioon lapselle ominaiset tavat toimia eli leikki, tutkiminen, litkkkuminen ja eri tai-
teen alueisiin liittyvé ilmaiseminen. My0s varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen sisdltoalueet,
erityisesti historiallis-yhteiskunnallinen orientaatio, taide ja kulttuuri sekd ymparisto- ja
luonnontieto on otettu huomioon toimintoja suunniteltaessa. Lisdksi kieli on térkedssa roo-
lissa Museolaukussa esimerkiksi vanhojen lorujen, rallatteluiden, laulujen ja tarinoiden

kautta.

Museolaukku-projektin teoriapohja on ollut museopedagogiikassa, kulttuurikasvatuksessa
sekd tietysti Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005) ja Esiopetuksen opetussuun-
nitelman perusteissa (2014). Alun perin museo on ollut vain yldluokkaisen sivistyneiston
harrastus, kunnes havahduttiin, ettd museoiden kautta voidaan helposti sivistdd ja valistaa
suurta kansaa. Pikku hiljaa, kun museot avasivat ovensa kaikelle kansalle, ne alkoivat myds
kiinnittdd enemmin huomiota kédvijoihinsé ja sithen, mitd he museosta tulevat hakemaan.
Nykyddn museopedagoginen toiminta korostaakin museon kévijan nidkokulman esilletuloa
eikd vain museon tarjontaa. Museopedagogiikassa museo ndhdédan perinteisen kerddjan, sii-
lyttdjén ja tiedon vilittdjén roolien sijaan ennen kaikkea oppimisympaéristond. (Pettersson,

2004; Pettersson & Levanto, 2004; ICOM-Suomen komitea, 2005.)

Ajatus kiertdvistd néyttelystd nousi siitd, ettd museot on usein mielletty paikoiksi, joissa

lasten kanssa ei ole mielekéstd kiertdd — sielld on tarkoitus hiljentyd lasivitriinien d4reen



kuuntelemaan oppaan luentomaista opastusta eikd mihinkédan saa koskea. Museo on kuiten-
kin alkanut panostaa lapsikdvijoihinsé ja toiminnallisuuteen: museoniyttelyihin on raken-
nettu toiminnallisia polkuja ja tyOpajat mahdollistavat konkreettisen tekemisen ja lasten
oman ilmaisun. Museolaukun yhteni tavoitteena on ollutkin madaltaa varhaiskasvattajien
kynnysté vierailla lasten kanssa museolla. Laukun kautta he voivat saada pilkahduksen siitd,
miten museondyttelyitd voisi ldhestyd lasten nidkokulmasta. Toisaalta museovierailun jil-
keen laukku mahdollistaa historiallisten aiheiden késittelemisen omassa péivéakotiryhmasséi

toiminnallisesti yhdessé lasten kanssa.

Tamain tutkimuksen tarkoitus on ollut selvittdd, miten Museolaukku toteuttaa museon peda-
gogisia tehtdvid ja miten laukku toimii kdytdnndssa lapsiryhmin opetuksessa. Tutkimuksen
alussa avataan museopedagogiikan kisitettd ja museota tutkivan oppimisen paikkana. Teo-
riaa sidotaan lépi tekstin varhaiskasvatuskontekstiin ja sitd ohjaaviin asiakirjoihin. Museo-
laukun siséltdd ja sen tavoitteita on avattu tarkemmin neljannessa luvussa. Tutkimuksen em-
piirinen aineisto koostuu yhden oululaisen esiopetusryhmén lasten ja lastentarhanopettajan
haastatteluista. Museolaukku vietiin heiddn ryhmiinsd kokeiltavaksi ja haastatteluiden
avulla keréttiin heiddn kokemuksiaan laukun kéytostd ja mitd asioita haastateltavat sieltd
nostavat merkityksellisiksi. Haastatteluiden analysointi on ollut teoriaohjaavaa, jolloin ai-
heesta aiemmin kirjoitettu teoria on suunnannut aineiston hankintaa mutta tilaa on annettu
myds aineistosta nouseville teemoille. Tutkimuksen lopuksi on esitelty aineistosta ja teori-

asta yhdessd muodostetut johtopaitokset.

Museopedagogiikan ja oppimisen teoriaan tutustuin kandidaatintyon kautta, jonka tein tyo-
parini Laura Véitéisen kanssa kevadlla 2015 aiheesta Mikd museopedagogiikka?— Museo-
pedagogiikan ja varhaiskasvatuksen yhtymdkohtia oppimisen alueella. Tutkimus oli laadul-
linen kirjallisuuskatsaus, jossa perehdyttiin kattavasti muun muassa museopedagogiikan ké-
sitteeseen, sen syntyhistoriaan ja erityisesti oppimiskasityksiin museopedagogiikassa ja var-

haiskasvatuksessa. Pro gradu pohjaa kandidaatintyon teorialle.

Museopedagogiikkaa on alettu tutkia ja kehittdd Suomessa aktiivisemmin ja tavoitteellisem-
min 1990-luvulta ldhtien. Ensimmaéinen museoiden oppimista késitteleva teos Opintokdynti
museoon on kirjoitettu 1987, kun Museoliitto ja Kouluhallitus (nykyisin Opetushallitus) al-
koivat etsid yhteistyokeinoja museon ja koulun vélille. Museopedagogiikan tutkimus on kes-
kittynyt Suomessa koulujen ja museoiden véliseen yhteistyohon. Suomalaista tutkimusta

museo-opetuksen merkityksestd varhaiskasvatukselle ei ole juurikaan tehty.



2 MUSEO JA KULTTUURI

Museo-késitteen synty juontaa juurensa antiikin ajan Kreikkaan. Kreikkalaisten pddjumalan
Zeun ja hdnen vaimonsa Mnemosynen yhdeksén tytdrté olivat taiteiden ja tieteiden jumalat-
taria, muusia. Sana museo on ldhtdisin heille omistetun paikan nimestd mouseion. Paikka
toimi niin kouluna kuin tutkimuslaitoksenakin. Myohemmin museo-késitteen synonyyminé
on kéytetty Ranskassa 1400-luvulla syntynytté késitettd galleria. Sana on alun perin tarkoit-
tanut pitkdd kaytavid, joka yhdistda kaksi rakennusta. Néissé gallerioissa sdilytettiin ja esi-

teltiin ajan taidetta. (Kostet, 2000.)

Museolain ensimmaisessd pykéldssd museo médritelldén voittoa tavoittelemattomaksi insti-
tuutioksi, joka sdiloo ja vaalii ympéristo- ja kulttuuriperinndllistd tietoa kaiken kansan saa-
tavaksi. Museossa sdilytetddn kulttuurisesti merkittdvid aineistoja ja teoksia eli tietoa kult-
tuurimme aikakausista. Kulttuuriperinnon siirtdminen tuleville sukupolville tapahtuu har-
joittamalla siithen liittyvaa tutkimusta, opetusta ja tiedonvélitysti seké ndyttely- ja julkaisu-
toimintaa. (Museolaki 877/2005, 1 §.) Museoiden kautta on mahdollista ymmartia ja kokea

kulttuuri- ja luonnonperinnén monimuotoisuus (Kallio, 2004).

Ihminen eroaa eldimestd muun muassa siind, ettd hinelld on ajantaju eli hin osaa erottaa
menneisyyden, nykyisyyden ja tulevaisuuden. Tdmédn myotd ihminen on ymmaértanyt myds
oman ajallisen ja alueellisen rajallisuutensa ja pyrkinyt valmistamaan ruumiinsa jatkeiksi
esimerkiksi esineitd. Kun ihmiselle kehittyi muisti, se synnytti aluksi yhteison perinteen,
joka muuttui véhitellen yhteiskunnan perinteeksi. Perinne haluttiin sdilytti ja siirtdd, mita
varten ihminen kehitti muistiorganisaatiot eli kirjastot, arkistot ja museot sekd oppilaitokset.
Jokaisella yhteis6lld on oma syntykertomuksensa, joka kertoo keitd me olemme. Muistior-

ganisaatiot esittelevit nditd syntykertomuksia kokoelmiensa avulla. (Vilkuna, 2009.)

Jokainen aika luo oman museonsa. Historiallisesti uusia museoita on syntynyt juuri silloin,
kun halutaan saada talteen osia jostain katoavasta ilmiostd, halutaan muistaa vanhoja hyvia
aikoja tai ei haluta, ettd pahat teot unohtuvat. (Ronkkd, 2009.) Museoissa tydskentelevilld
on térked rooli, silld heiddn tutkimukseen ja tallennukseen liittyvd ammattitaitonsa ratkaisee
suuresti sen, millainen menneisyys tulevaisuudessa on. Se, mitd kokoelmiin on otettu, kertoo
atkamme arvoista yhté paljon kuin sekin, mitd kokoelmista on jadnyt tai jétetty pois. (Vil-

kuna, 2009.)



Kulttuuria on médritelty monin eri tavoin. Kaytén tidssda Vilkunan (2009, 13) lyhyttd mééri-
telmééd eli ”Kulttuuri on ihmisyhteison kaikkien opittujen tietojen ja taitojen kokonaisuus™.
Ihminen on tietoinen ympéristostddn ja pyrkinyt ottamaan sen haltuunsa nimedamallé ja luo-
kittelemalla itselleen tdrkedt ja merkitykselliset asiat ja ilmiot. Kielen merkitys kulttuurin
kehittymiselle on ollut suuri, koska se on mahdollistanut nimeédmisen liséksi yhteison tehok-
kaan kommunikaation ja tiedonsiirron. Voidaankin todeta, ettd ihminen on kulttuuriolento
eli hin luo, sdilyttdd ja siirtdd kulttuuria. Kulttuuri on myos aina aikaansa sidottua, silld sita

tuotetaan, ylldpidetddn ja vélitetddn sukupolvien vélisessid ketjussa (Kaivosoja, 2007).

Edelld kuvattuun kulttuurin méérittelyyn ei sisdlly arvostuksia, silld sen mukaan kaikki ih-
misen luoma on osa kulttuuria, olipa se jonkun mielesti hyvaa tai huonoa. Kulttuuriperintd
on sen sijaan suppeampi kisite. Se pitdd sisdllddn niitd asioita ja arvoja, joilla on meille eri-
tyistd henkilokohtaista merkitysté, ja se heijastaa uskomuksia, tietoa ja perinteitd. Kulttuu-
riperintdd ovat vain ne kohteet, jotka on yhteisesti hyviksytty yhteisossd. Perinndn yhteisol-
linen ulottuvuus on erityisen tdrkedd kiinnittdessddn ihmisid ryhmin jidseneksi. (Vilkuna,

2009.)

Kulttuuriperintd on ihmisen toiminnan tulosta ja se voidaan jakaa irtaimeen, kiinteddn seka
aineettomaan perintoon. Irtainta perintdd ovat perintdesineet, kiintedan kuuluvat muun mu-
assa historialliset maisemat, muinaisjddnndkset ja kulttuurimaisemat, ja aineetonta perintoa
on muun muassa tanssi, musiikki, tydtavat ja kansanperinne. (Kallio, 2004.) My&s Unesco
on madritellyt kulttuuriperintoon kuuluvaksi muun muassa historialliset muistomerkit ja pai-
kat, rakennetut historialliset ympéristot, taideteokset ja muut esineet, kulttuurimaisemat seka
ei-esineellisen kulttuuriperinndn kuten perinteiset tavat ja toiminnot, jotka voivat olla myds

osana vield oman aikamme kulttuureissa (UNESCO, 2015).

Yhteistd asioilla, joita piddmme perintdondmme, on se, ettd haluamme séilyttdd ja jakaa ne
sekd nykyisten ettd tulevien sukupolvien kanssa. Ihmiselld on tarve hahmottaa omaa paik-
kaansa sukupolvien ketjussa ja my0s tarve kuulua johonkin ryhméén ja tuntea jokin ympa-
ristd omakseen. (Lindroos, 2007.) Ihminen on lapsena tullut osaksi jotakin kieliyhteisoa ja
osallisiksi jonkin elimd@nmuodon tavoista ja kdytdnndistd, jotka yhdessé niihin liittyvien tun-
teiden kanssa ovat osa heidén identiteettidén (Knuuttila, 2008). Myo6s Mikinen (2011) nékee
elinympadriston vaikuttavan vahvasti lapsen identiteetin kehittymiseen. Identiteetin hin maa-
rittelee lapsen omiksi kokemuksiksi itsestddn, jotka hdn muodostaa vuorovaikutuksessa

elinympéristonsé ja sen jdsenten kanssa. Han kuitenkin uskoo lasten tiiviiden perhesiteiden



vihentyneen ja muuttuneen moninaisemmiksi kuin ennen. (Mékinen, 2011.) Téstd voisikin
tehdé johtopadtoksen museon tarkedstd tiedonvilittdjin seké kasvattajan roolista, jota ennen
hoitivat isodidit, isoisit sekd isot kyldyhteisot. Museoiden nayttelyt valaisevat menneiden
sukupolvien eldmén eri puolia ja voivat saada museovieraat ajattelemaan omaa eldméadnsa

suhteessa niihin (Knuuttila, 2008).

Perustuslain mukaan vastuu luonnosta, ympaéristosti ja kulttuuriperinndsté kuuluu kaikille
thmisille (Suomen perustuslaki, 731/1999, § 20). Museotoiminnan tavoitteena on puolestaan
ylldpitdd ja vahvistaa ihmisten ymmarrysti heidin historiastaan, kulttuuristaan ja ymparis-
tostddn. Museo on siis yhteiskuntaa ja sen kansalaisia palveleva instituutio, jolla on vahva
kasvatuksellinen ja yhteisollinen rooli. Museoiden tulisi tarjota kaikille oppimisen mahdol-
lisuus, koska museoiden sdilyttdma kulttuuriperintd on kaikille yhteistd ja kaikilla on oikeus
padsté siitd osalliseksi. (Forssell, Kaukonen, Lamminen & Mattila, 2004; Elo, Kallio, Lof-
strom, Rokka & Virtanen, 2004.)

International Council of Museums (ICOM) — Suomen komitea ry on kédntényt erilaisten
museosdénndsten pohjalta Museotyon eettiset sddnnot, joka on hyviksytty vuonna 2005
ICOM:in yleiskokouksessa. My0s niissé eettisissd sddnndissd madritellddn museon hallin-
tohenkilokunnan velvollisuudeksi suojella ja edistdd kulttuuriperintdd. Sddnnoksissd tode-
taan myo0s, ettd museoilla on velvollisuus kehittdd kasvatuksellista rooliaan ja houkutella
laajempia yleisdja siitd yhteisostd ja siltd seudulta, jota ne palvelevat. Vuorovaikutus yhtei-
son kanssa on olennainen osa museon kasvatuksellista tehtdvdd. (ICOM — Suomen komitea

ry, 2005.)

George Orwell (1949/1999, 105) on todennut osuvasti, ettd ”Joka hallitsee menneisyytta,
hallitsee tulevaisuutta, ja joka hallitsee nykyisyyttd, hallitsee menneisyyttd.” Vilkuna (2000)
on avannut titd ajatusta laajemmin. Museoiden avulla voidaan 16ytdd vastaus kysymyksiin
kuka olen, keitd olemme ja keitd nuo muut ajallisesti tai alueellisesti kaukaiset ihmiset ovat.
Museot toimivat erdédnlaisina suunnistusjdrjestelmind, koska kun ymmaérrdimme, misté
olemme tulossa ja missd olemme tilld hetkelld, pystymme myds suunnittelemaan, minne
menemme. Voimme ymmértdd olevamme osa sukupolvien jatkumoa ja ymmaérrdmme sa-
malla, ettd eldmd on elettivi tissd ja nyt. Loppujen lopuksi museoiden tehtdvédné on siis
aktivoida ja yllyttdd meitd ottamaan vastuu eldméistdmme, 1dhimmaisistimme ja ymparistos-

tdimme. (Vilkuna, 2000.)



Ihminen haluaa tallettaa muistoja ja menneisyyden tapahtumia, koska se luo jérjestysti ja
turvallisuutta tdhdn sekavaan ja uhkaavaan maailmaan: jiljet ajan jatkumosta ovat todiste
siitd, ettd tddlla on eldnyt ihmisid ennen meitd, mika luo uskoa myds tulevaisuuteen. Samalla
thminen tehddén ajattomaksi séilyttimaélla osa hédnestd. (Vilkuna, 2009.) Kulttuuriperinto-
opetus museon tehtdvind auttaa siis yhteis6d muodostamaan kokonaisuuksia menneistd su-
kupolvista, kulttuurisesti merkityksellisistd asioista seké sosiaalisista rakenteista. Sen ansi-
osta meilld on jonkinlainen mahdollisuus seurata ja yrittdd ymmaértdd muuttuvaa maailman-
kuvaa. Kun ymméarrimme menneen ajan erilaisia rakenteita, ymmaérretdén nikdkantojen mo-

ninaisuus helpommin myds nykyajassa — se on kulttuurista suvaitsevaisuutta. (Kallio, 2004.)

Kulttuuriperintokasvatuksen tarkoituksena on heréttié lapsissa ja nuorissa kiinnostus men-
neiden sukupolvien eldméa ja historian tapahtumia kohtaan. Talloin he oppisivat arvosta-
maan kulttuuriperintdd ja -ympéristdd ja siten aikuisina toimisivat niiden séilyttdmiseksi tu-
leville sukupolville. (Purhonen, 2007.) Kulttuuriperinnon ja elinympériston tunteminen ja
arvostaminen estdvit osaltaan syrjdytymistd ja kehittdvét kulttuurisia taitoja tulevaisuutta

silmilla pitden. (Kaivosoja, 2007.)

2.1 Museon tehtivit

Kansainvilinen museoneuvosto ICOM maiirittelee museon seuraavasti:

Museo on pysyvd, taloudellista hyétyd tavoittelematon, yhteiskuntaa ja sen ke-
hitystd palveleva laitos, joka on avoinna yleisolle ja joka tutkimusta ja opetusta
edistidkseen ja mielihyvdd tuottaakseen hankkii, sdilyttdd, tutkii, kdyttdd tie-
donvdlitykseen ja pitdd ndytteilld aineellisia ja aineettomia todisteita ihmi-

sestd ja hdanen ympdristostddn (ICOM — Suomen komitea, 2005).

ICOM:in méadritelmista kdy ilmi museon moninaiset tehtivit: museo kerdd ja sdilyttda, toi-
mii tutkimuslaitoksena, vilittdd tietoa, jdrjestdd opetusta ja pitdd ndytteilld ihmisyyden to-
distuskappaleita. Kaitavuori (2009) on avannut museon tehtévid hieman tarkemmin. Kun
puhutaan museosta, ensimmadisend esitetdén yleensd museon mééritelma kerdéjina ja sdilyt-
tdjand. Museon ydintehtdvdnd nidhddin kokoelmien kerd&dminen ja niistd huolehtiminen,
koska ilman kokoelmaa ei olisi museotakaan. Kerdévain museoon liittyy olennaisesti késitys

museosta tutkimuslaitoksena. Museo tutkii itse omia kokoelmiaan ja tarjoaa ulkopuolisille



tutkijoille luokiteltua ja jdsenneltyd aineistoa. Téstd nidkokulmasta yleison rooli jaa va-

hiiseksi, silld vain tutkijat eli asiantuntijat padsevét tutustumaan kokoelmiin.

Toisena museon perustehtivistd ndhdddan tiedonvilitys. Museo esittelee kokoelmiinsa liitty-
vad tietoa ja avaa kokoelmansa yleison kédyttoon. Kaikki museot toimivat yleisolle avoimina
kulttuurilaitoksina. Téstd ndkokulmasta museo on siis olemassa yleisdlleen ja sen tavoitteena
on tuoda esiin siséltonsd maallikkoyleisdille opiksi ja nautinnoksi. (Kaitavuori, 2009.) Pet-
tersson ja Levantokin (2004, 7) ovat sanoneet, ettd "Ilman yleis6d museot ovat varastoja;
vasta yleiso tekee niistd museoita.” Tutkimuslaitoksen sijaan museon voisi ndhda siis sivis-
tyslaitoksena. My0Os museolaitoksen historiassa tima sivistystehtédva on ollut merkittava silla
thmisten silmét on haluttu avata esteettiselle kauneudelle ja hyvin maun kehittymiselle, he-
rattdd halu oppia lisda ja sitd kautta jalostaa ihmistd. Museot ovat toimineet myds kansallisen

identiteetin rakentajina ja vahvistajina. (Pettersson & Levanto, 2004.)

Museon toiminnan voisi hahmottaa nididen kahden edelld kuvatun tehtidvin yhdistdmiseksi.
Tuomaala (1997) on jakanut museon toiminnan kahteen perustehtdvédn: 1) museo on yhteis-
kunnan muisti tutkimalla, hoitamalla ja tdydentdmaélld kokoelmiaan sekd 2) museo tuottaa
tietoa, eldmyksid, virkistystd ja esteettistd mielihyvdd niyttelyiden ja opetustoiminnan

kautta.

Naiden edelld kuvattujen tehtdvien lisdksi museo toimii my6ds oppimisympéristond. Taméa
on pedagoginen nidkokulma, jossa kaksi edellistd tehtdvid, kerddminen ja vélittdminen, néh-
ddédn vilineind timén kolmannen perustehtdvin toteuttamiseksi. Museo tarjoaa yleisolleen
oppimiskokemuksia esille asettamiensa objektien kautta. Jos ajatellaan museon sivistavaa
tehtdvaa oppimisen kannalta, se tarkoittaa, ettd museo on etukiteen asettanut oppimistavoit-
teen kuten kdvijan hyvin maun kehittimisen. Oppimisympdristdajattelussa sen sijaan mu-

seon tarjontaa kiytetddn erilaisten oppimiskokemusten ldahteend. (Kaitavuori, 2009.)

Pedagogisesta ndkdkulmasta katsottuna museokévijilld on suuri rooli omassa oppimises-
saan. Hénelle ei vain sydtetd ennalta méaériteltyja tietoja ja asioita, vaan oppimista on kaikki
ajattelun ja ymmarryksen muutos, mitd ihmisessé tapahtuu — se kattaa kaikki kokemukset ja
elamykset. Oppiminen on omaehtoista ja se voi olla tavoitteellista, mutta myos tdysin suun-
nittelematonta ja sattumanvaraista. Oppimistilanne on siis oppijan itsensd laukaisema. Mu-
seo tukee omaehtoista oppimista, kun jokainen kdvijd saa valita oman nékokulmansa ja edeté
ndyttelyssd omaan tahtiinsa. (Kaitavuori, 2009.) Tutkimuksessa perehdytdidn tarkemmin

juuri museon pedagogiseen puoleen.



Kerédjan, vilittdjan ja oppimisympiriston roolien lisdksi museo on myds julkinen tila, mika
tarkoittaa sitd, ettd se toimii kaikkia yhteiskunnan jisenié palvelevana laitoksena. Se sisdltda
periaatteen, ettd kaikilla on yhtéldinen oikeus kdyttdd museopalveluja. (Kaitavuori, 2009.)
Museoissa pohditaan paljon sitd, miten museon toiminta voisi tavoittaa kattavasti yhteiskun-
nan eri ryhmid. Esimerkiksi lapsikévijoihin on alettu viime aikoina panostaa enemmén eikd
museota endd ndhd4 vain hiljentymisen paikkana, vaan ndyttelyiden rinnalle on tullut toi-
minnallista tekemistd. Museolaukkukin syntyi Pohjois-Pohjanmaan museon tarpeesta kehi-

telld toimintaa varhaiskasvatusikisille lapsille.

Museota pyritddn viemddn myos museorakennusten ulkopuolelle. Esimerkiksi varhaiskas-
vatuksessa aikuiset eivit vélttimattd halua ison lapsiryhmén kanssa lihted omaa péiviko-
tiymparistod kauemmas, mika ei kuitenkaan sulje lasten mahdollisuutta paistd osalliseksi
museon opetuksellisesta annista. Museot muun muassa luovat oppimateriaalia verkkoon,
josta se on kaikkien vapaasti saatavilla. Museoilla on my0s kiertivid ndyttelyitd, jotka voivat
mennd yleison luo. Museolaukkukin on valmis materiaalipaketti, joka siirtyy paivédkodille:
lapset voivat kurkata museoon ilman, ettd heidén tdytyy menné vierailemaan museoraken-
nuksessa. Museolaukku voi toisaalta my0s kannustaa ja innostaa kasvattajia lahteméén las-

ten kanssa museovierailulle.

Alla on koottuna yhteenveto museon moninaisista tehtdvistd Kaitavuoren (2009) roolikaa-

viota mukaillen:



Taulukko 1. Museon roolikaavio. Teoksesta Kaitavuori, K. 2009. Museologia tidndén, s. 285.

MUSEOTA
MUSEO ON MUSEO TEKEE . -
KAYTTAA
keraa, tallentaa, sdi-
muistiorganisaatio lyttdd, luetteloi, ar- tutkija

kistoi

asettaa esille, ndyt- ) )
yleiso, katsoja, ké-

kulttuurilaitos taa, valittda, tuottaa, .
) vija
tiedottaa, palvelee
oppimisympéristd | edesauttaa oppimista oppija
julkinen tila toimii foorumina | kdytté;j4, kansalainen

2.2 Museopedagogiikka ja museon kasvatuksellinen tehtiva

Pedagogiikan voi yleisesti ja viljasti mééritelld opetus- ja kasvatuskidytdnnon perusteluksi
tai 1dhtokohdaksi seki niiksi kdytdnnon opetustoimiksi, jotka rakentuvat esim. persoonalli-
suuden, kokemusten, yksil6llisten tottumusten ja mieltymysten kautta (Kansanen, 2004).
Toiminnasta voidaan puhua pedagogisena toimintana silloin, kun se on hallittua, tavoitteel-
lista ja opetuksellista toimintaa (Anttila, 2010). Pedagogiikan késite on perdisin antiikin
Kreikasta, jossa paid tarkoittaa lasta ja agein ohjata ja johtaa. Pedagogiikka-termi on alku-
perdnsd tai yleisen kielenkdyton mukaan yleensd yhdistetty lapsiin. Museopedagogiikka
madritellddn kuitenkin toimintana, joka kattaa kaikki ikdluokat eli se sisédltdd myos aikuisille
suunnattua opetusta. (Tornberg & Venildinen, 2008.) Téssé tutkimuksessa keskitytdan ku-

vaamaan kuitenkin lasten oppimista ja opettamista Museolaukun avulla.

Museon kasvatustyostd kéytetdén englannin kielessd termid museum education. Suomessa
on vakiintunut kayttoon termi museopedagogiikka. Siihen on otettu vaikutteita saksan- ja
ruotsinkielisiltd alueilta (saksaksi museumspddagogik ja ruotsiksi museipedagogik). Museo-
pedagogiikan késitteen ohella suomen kielessé kiytetddn useita rinnakkaisia késitteitd, jotka
ilmentidvat myds museon kasvatuksellista toimintaa. Néitd ovat esimerkiksi museo-opetus,

museokasvatus ja yleisokasvatus. (Tornbeg & Venélédinen, 2008.) Malmisalo-Lensun ja Mé-
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kisen (2009) mukaan museopedagogiikasta puhuttaessa tarkoitetaan 1dhes poikkeuksetta pe-
dagogiikka-termin véljempad méadrittelyd, joka pitdi sisdllddn sekd museo-opetuksen taus-

talla olevat ndkemykset ettd kdytdnnon toimet (Malmisalo-Lensu & Mékinen, 2009).

Museopedagogiikan kehityksen taustalla on ollut kansan sivistimisen ja valistamisen tar-
peet. Museopedagogiikka on ldahtenyt liikkeelle kuva- ja veistostaidetta esittdvistd taidemu-
seoista, mutta on myohemmin laajentunut tarkoittamaan myds kulttuurihistoriallisia esineité
siséltdvid sekd perinteitd esittelevid museoita. 1800-luvun alussa tapahtuneen taidekentin
jarjestdytymisen mydtd kuvataide haluttiin saattaa suuremman yleison ulottuville. Idea l14hti
liikkkeelle Iso-Britanniasta ja saksankielisestd Euroopasta, josta valistusajattelu rantautui
my0s Suomeen. Suomessa jirjestiytyminen oli aluksi hankalaa, koska julkisia kokoelmia ei
juuri ollut ja kulttuurin harrastaminen oli yksityisen kiinnostuksen varassa. (Pettersson,

2004.)

Aluksi museot olivat vain yldluokkaisen sivistyneiston yksinoikeutettu harrastus, kunnes ne
hiljalleen avautuivat suurelle yleisolle. Museoiden painopiste on pikkuhiljaa siirtynyt esine-
keskeisyydestd ithmiskeskeiseen ldhestymistapaan. Museot eivit endd vain hanki, séilytd,
tutki ja pidd néytteilld ihmiseen ja hinen ympéristoonsa liittyvid esineitd, vaan museon toi-
minta on yksilon ja yhteiskunnan vélinen prosessi. “llman yleis6d museot ovat varastoja;

vasta yleiso tekee niistd museoita.” (Pettersson & Levanto, 2004, 7.)

Museopedagogiikkaa on alettu tutkia ja kehittdd Suomessa aktiivisemmin ja tavoitteellisem-
min 80- ja 90-lukujen taitteesta ldhtien. Ensimmaiinen oppimista museossa kisittelevd teos
Opintokdynti museoon on kirjoitettu 1987 kun Museoliitto ja Kouluhallitus (nykyisin Ope-
tushallitus) alkoivat etsid yhteistyokeinoja museon ja koulun vililld. (Castren, M. J., Haah-
tela, 1., Hakulinen, E-K. et al., 1987.) Kulttuuriperintdkasvatusta on pyritty edistimdan myos
erilaisten hankkeiden kautta. Vuosina 2004-2007 Opetushallitus toteutti luovuus- ja kult-
tuurikasvatushankkeen nimeltd Lihde. Hanke kattoi koulutusasteet esi- ja perusopetuksesta
lukio- ja ammatilliseen koulutukseen seki taiteen perusopetuksen. Sen yleisend tavoitteena
oli tukea opettajien ja kulttuuritoimijoiden yhteisty6td, silld kulttuuriperintbosaamisen ke-
hittdminen kuuluu koulujen perustehtiviin. Muita keskeisid tavoitteita hankkeessa oli mm.
tukea oppijan luovaa ja innovatiivista ajattelua, edistdd oppijan kulttuurista lukutaitoa ja
kulttuurien tuntemusta sekd l0ytda sopivia toimintamuotoja koulujen/oppilaitosten sekd
taide- ja kulttuurilaitosten, kansalaisjirjestdjen ja elinkeinoeldmén vélille. (Opetushallitus,

2004-2007.)
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Kulttuuriperintdopetuksen periaatteiden, kisitteiden ja kdyténtdjen kehittamiseksi Opetus-
hallitus, Museovirasto ja Ympdristoministerid toteuttivat Suomen Tammi- projektin vuosina
1998-2004. Projektin jdlkeen kulttuuriperintdopetuksen kayttoonottoa tuki Suomen Tammi-
verkosto vuosina 2005-2008. Verkoston paitavoitteena on ollut lisdtd olennaisesti suoma-
laisten tietoutta omasta kulttuuriperinnostién ja vahvistaa kulttuuriperinnon asemaa opetuk-

sessa. Tdma on sisdltdnyt muun muassa seuraavia asioita:

o Tehdd kulttuuriperintod tunnetuksi

o Kehittid oppilaiden ja opiskelijoiden taitoja vaalia ja eldvoittdid kulttuuriperintod ja
—ympdristod

o Tukea koulujen yhteistyotd kulttuuriperinnon ja kulttuuriympdriston asiantuntijoi-
den kanssa

o Tehdd museoiden tarjonta tutuksi ja lisdtd niiden kdyttéd oppimisympdristond
e Tarjota keinoja vaikuttaa omaan ympdristéon

e Antaa aineksia tutkiville tyomuodoille useiden oppiaineiden yhteistyond

e Ohjata ammattiperinteen kdyttoon ja kehittimiseen omassa tyossd

e Vahvistaa oppilaiden ja opiskelijoiden identiteettid. (Opetushallitus, Museovirasto

& Ympéristoministerid, 1998-2008.)

Projektin ja verkoston pitkd toimintakausi mahdollisti kulttuuriperintdopetuksen kehittymi-
sen tdysipainoiseksi ndkokulmaksi kaikkien koulutusmuotojen opetuksessa. Voimavarojen
yhdistiminen mahdollisti liséksi laajan aineistontuotannon ja koulutuksen. Yksi hankkeen
tavoitteista on ollut se, ettd oman kulttuuriperinnén tunteminen luo edellytyksen muiden
kulttuurien arvostamiselle. (Opetushallitus, Museovirasto & Ympéristoministerio, 1998—

2008.)

Museolaitoksissa on ollut opetuksellista toimintaa jo pitk&én opastustoiminnan myo6td, mutta
toiminta ei ole ollut usein kovinkaan tavoitteellista (Tornberg & Venélédinen, 2008). Varsi-
naisesti museopedagogiikasta voidaan puhua vasta sitten, kun museolla on toimintaa jérjes-
tidessddn tietoinen opetuksellinen tai kasvatuksellinen pddmaééra, jonka pohjalta tehddén rat-
kaisuja (Heinonen & Lahti, 2001). Vuonna 2005 perustetun Museopedagogisen yhdistyksen
Pedaali ry:n tarkoituksena on edistdd museopedagogista toimintaa ja levittdd tietoa museo-

pedagogian ja taidekasvatuksen merkityksestd. Museopedagoginen toiminta on museoiden
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elintirkedd yleiso- ja taidekasvatustyotd ja edistdd osaltaan kulttuurista demokratiaa ja saa-
vutettavuutta. (Pedaali ry, 2005.) Saavutettavuudella tarkoitetaan sité, ettd museon tarjoamat

sisdllot ja toiminnot pitdisi olla kaikkien kédvijoiden ulottuvilla (Salovaara, 2004).

Pedaali ry:n mukaan museopedagoginen toiminta korostaa museon kavijan ndkokulman esil-
letuloa, eikd vain museon tarjontaa. Toiminta on kaksisuuntaista: se toimii vélittdjand mu-
seon ja yleison vililld. Museopedagogia tarkastelee museokdyntid kokonaisvaltaisesti eli
kaikkea sitd, mitd kédvijd kohtaa museossa — ja jopa sen ulkopuolella. Museokaynti tulisi siis

ndhdé kokonaisuutena huomioiden yleison tarpeet. Pedagogisen toiminnan museossa tulee:

1) helpottaa, rohkaista ja tukea kavijan henkilokohtaista kokemusta ja eld-

mystd sekd aktivoida omiin tulkintoihin ja omaan luovuuteen,
2) vdlittdd informaatiota, syventdd ymmdrrystd ja lisdtd tietoa sekd

3) kdsitelld ja avata museota instituutiona, tilana ja paikkana. (Pedaali ry,

2005.)

Museopedagogiikasta vastaa yleensd museolehtori. Suomessa Ateneumin taidemuseo sai en-
simmaéisend henkilokuntaansa museolehtorin 1970-luvulla. Tuolloin museon oli mahdollista
keskittyd etsimédédn uusia yhteistyokumppaneita ja tavoittamaan sellaisiakin kévijoité, jotka
olivat aiemmin jdidneet huomiotta. (Levanto, 2004.) Museopedagogiikka toimii valittdjand
museoinstituution ja yleison vililld, ja sen tydsarkana on tarjota erilaisille yleisoryhmille
oppimisen mahdollisuuksia. Museolehtorin tydnkuvaan kuuluu siis yleensé eri-ikdisten, eri-
laisista taustoista tulevien ja erilaisilla tavoilla havainnoivien thmisten tiedon ja eldmysten
saannista huolehtiminen. Museopedagogiikan perinteisid toimintamuotoja ovat mm. opas-
tukset, tyOpajat, tapahtumapdivit ja yleisolle eri muodoissa tarjottava lisdinformaatio. (Kai-

tavuori, 2009.)

Museolehtori suunnittelee ja rakentaa museon toiminta-alueeseen perustuvia oppimisympa-
ristdjd erilaisten oppijoiden kéytettdviksi. Tdssd tydssd hin tarvitsee vahvaa tietimysti op-
pimisesta, ihmisestd, yhteiskunnasta ja tietenkin museosta. Museolehtorin yksi tarkeimmista
tehtdvistd onkin valittujen kdyténteiden taustalla olevien ajatusmallien hahmottaminen ja
sitd kautta perusteltujen valintojen ja suunnitelmien laatiminen ja toteuttaminen. (Malmi-
salo-Lensu & Mikinen, 2009.) Opettajat ovat museolehtorille tdrkeitd yhteistyokumppa-

neita, silld heilld on vahva tietimys eri-ikéisten ihmisten oppimisesta (Forssell, Kaukonen et
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al., 2004). Esimerkiksi Museolaukkua suunniteltaecssa me pystyimme tarjoamaan varhais-
kasvatuksellista osaamistamme museon kayttoon, jotta laukun sisdltd huomioisi lapselle
ominaiset tavat oppia. Museo puolestaan tarjosi omaa asiantuntijuuttaan Museolaukun sisél-

tdjen valinnassa ja historiapaketin kokoamisessa.

Museopedagogit ajattelevat tyonsa liittyvan yhd enemmaén kokonaisvaltaisesti museon ylei-
sOsuhteeseen ja rooliin yhteiskunnassa. Museopedagogiikan ohella puhutaankin yleiso-
tyostd. YleisotyoOssd kyse ei ole vain tiettyjen toimintamuotojen tai materiaalien tarjoami-
sesta vaan museokdynnin prosessin hahmottamisesta. Yleisotyo ottaa tarkasteluun kavijansa
kokonaiskokemuksen, kun taas museopedagogiikan tehtivina on rajatussa mielessé vastata
museossa tapahtuvasta opetustoiminnasta. (Kaitavuori, 2009). Pedaali ry:n maaritelméssa
tdma kokonaisvaltaisuus nékyy hyvin: museopedagogia on tiedon vélittdmisté, kdvijin oman
kokemuksen ja tulkintojen tukemista ja liséksi sen tulee kasitelld ja avata museota instituu-

tiona, tilana ja paikkana (Pedaali ry, 2005).

Museopedagogisessa tydssd suuren yleison kdsitteen on vihitellen korvannut kohderyhma-
ajattelu: endd ei puhuta yleisostd yhtendisend massana vaan erilaisista yleisoistd. Ajattelun
taustalla on tietoisuus ihmisten erilaisista tarpeista ja oppimistyyleistd. Moninaisten yleiso-
jen huomioimisella halutaan kunnioittaa jokaisen kédvijan ainutlaatuisuutta. Tyypillisid pe-
dagogisten toimintojen jaotteluja ovat ikddn perustuvat jaot, jolloin toimintamuotoja suun-
nitellaan erikseen lapsille, nuorille ja aikuisille. (Kaitavuori, 2009.) On hienoa, etti erilaiset
ryhmait otetaan huomioon museon toimintaa suunniteltaessa. Herd kuitenkin kysymys, lo-
keroidaanko ihmisid liian helposti tiettyihin ryhmiin eikd véalttimaéttd ndhda ryhmén sisilla
eroavuuksia. Jokainen thminen on kuitenkin oma yksilonsé ja oppii omalla tavallaan, vaikka
kuuluukin johonkin ryhmaéin, eikd ryhméain kuuluminen saisi koskaan olla ainoa ihmisté

madrittava tekija.

Salovaara (2004) tuokin esille kaikille suunnittelun periaatteen, jota museoissa myos kayte-
tdédn. Kyse on palvelujen, ympériston ja kommunikaation suunnitteluun liittyvistd ratkai-
suista, jotka soveltuvat ja ovat muunneltavissa kaikenlaisille ihmisille ikdén ja toimintaky-
kyyn katsomatta. Kaikille suunnittelu pyrkii sithen, ettd sama ratkaisu toimii mahdollisim-
man monille ihmisille eikd jouduta luomaan erityispalvelua. Saavutettavuuden edistiminen
on jatkuva ja kiinted osa museotyotd, ja se konkretisoituu tyontekijoiden tekemissé péivit-
téisissd ratkaisuissa: mikd ndkokulma valitaan ja minkilaisia pedagogisia ldhestymistapoja

kéytetddn. (Salovaara, 2004.)
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Museot ja ndyttelyt pitdisi ndhdd oppimateriaaleina, koska museot ovat ympéristdjd, joissa
oppimista tapahtuu. Oppimateriaalit suunnitellaan aina oppijan mukaan, joten museonkin
pitdisi tunnistaa omat kadvijansd. Tekemisessé tulisi ottaa huomioon sekd se, mitd ihmiset
haluavat tietdd, ettd se, miten he voivat tiedon saada eli oppia. (Levanto, 2004.) Museot ovat
nykydin panostaneet monipuoliseen ohjelmatarjontaan ja ne ovat yhé selkedmmin kaikille
suunnattuja paikkoja. Tdma on néhtévissd muun muassa siind, ettd lippujen hinnat ovat ma-
talat, aukioloajat ovat laajat ja tilat on tehty esteettomiksi, jolloin kaikenlaiset liikkumises-
teet on poistettu. Myos kokemuksellisuuteen ja toiminnallisuuteen panostetaan, mikd herét-
tdd varsinkin lapsiasiakkaissa enemmaén kiinnostusta: niyttelyissd voi olla taideteoksia ja
esineitd, joihin saa koskea ja ndyttelyiden oheen jirjestetdiin tyOpajoja, joissa saa itse taiteilla

tai muuten toiminnallisesti tutustua esilld olevaan néyttelyyn.

2.3 Museopedagogiikka varhaiskasvatuksessa

Tutkimukseni nikokulma keskittyy varhaiskasvatukseen, joten halusin tuoda museopedago-
giikan teoriassa lyhyesti esille sen, miten museot Suomessa ovat ldhteneet kiinnittdmiin
huomiota lapsikdvijoihinsd. Levanto (2004) on kirjoittanut, ettd Ateneum oli alusta alkaen
my0s lapsiryhmien suosiossa. Kévijdluettelossa on merkint6jd ilmaisista, jopa 80 lasta ka-
sittdneistd koululaisryhmistéd jo vuodelta 1893. Sd4nndllisid museo- ja ndyttelykdynteja pi-
dettiin ehdottoman tarpeellisina, koska ajan pedagogisen nikemyksen mukaan 12—13-vuo-
tias lapsi saattoi kyetd nauttimaan taiteesta. Ajateltiin, ettd ihmisen on opeteltava ndkeméadn
samalla tavalla kuin lukemaan ja kirjoittamaan. Suomessakin arvostettiin Hampurin taide-
hallin johtajan Alfred Lichtwarkin ndkemyksid lapsen osallisuudesta taidekasvatuksessa.

Lichtwark on muun muassa sanonut:

"Aseta pienokainen niin, ettd hdn vapaasti ja hdiritsemdttd nékee sen, mikd on
ndhtdvissd - kylld hén pian tekee kysymyksid - ole silloin valmis vastaamaan."”

(Levanto, 2004, 22).

1960-luvulta l1dhtien museot alkoivat kiinnittda lapsikdvijoihinsé entistd enemmaén huomiota.
Aikaisemmin museo oli 1dhinna tarjonnut tilansa tulla ja katsella, mutta nyt se otti tehtavék-
seen tarjota toiminnallista tekemistd. Museoihin ilmestyi askartelutiloja, piirustuskerhoja,
peuhupaikkoja ja lukunurkkia, tapahtumia ja jopa omia tiloja kaikkein pienimmille. Ate-
neum jérjesti vuonna 1971 ensimmaéinen lastenndyttelynsd Lapset taidetta valtaamassa yh-

teistyOssd taidehistorian, kasvatustieteen ja psykologian opiskelijoiden kanssa. Lapsiraati (4-
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10-vuotiaita) sai itse koota ndyttelyn lempitaideteoksistaan. (Levanto, 2004.) Museo kiytti
kasvatustieteen asiantuntijoiden ammatillisuutta apuna, jotta voisi parhaalla mahdollisella

tavalla ottaa lasten nikokulman huomioon.

Lastenndyttelya pidettiin kuitenkin liian harkittuna ja tylsénd eika villiné ja vapaana muiden
ajan lapsitapahtumien tapaan. Siispd museo meni seuraavana vuonna toiseen daripadhin ja
jarjesti Lasten jytkyt -tapahtuman yhdessi Taideteollisen oppilaitoksen ensimmaéisen vuosi-
kurssin oppilaiden kanssa. Ateneumiin sovitettiin muun muassa kiipeilyverkko, liukumaki,
valokuvalaboratorio, aistikdytdva, jadtelokioski, rullaluistinrata, laivojenuittoallas ja paljon
muuta. Museo laittoi esille taiteilijoiden lapsuuden aikaisia toitd, kineettisen huoneen ja epé-
museaalisesti ripustetun niyttelysalin. Seitsemin pédivdid Ateneumissa tungeksi ihmisid ja
nidyttely oli juuri niin villi ja vapaa kuin vdenpaljoudessa pystyi olemaan. Viikon aikana
museossa kivi leikkimésséd 31 560 lasta. Kuitenkaan ne salit, jotka museo oli itse jdrjestdnyt,
eivit lapsia kiinnostaneet. Téll6in ilmaistiin huoli taiteen puolesta, ettd se katoaa kaiken puu-

hastelun alle. (Levanto, 2004.)

Nykyddn museot panostavat yhd enemmin yleis60nsi ja toimintaa suunniteltaessa otetaan
huomioon eri kohderyhmid. Varsinkin lapsiyleisolle on kehitetty paljon toiminnallista teke-
mistd nédyttelyiden yhteyteen. Esimerkiksi Pohjois-Pohjanmaan museossa on olemassa lap-
sille suunnattu Koiramiki-ndyttely, jossa lapset saavat kuunnella Mauri Kunnaksen satuja
samalla kun ihastelevat Koiramédestd tehtyjd pienoismalleja. Nayttelyssd saa myos pukeutua
Koiramien hahmoiksi tai esittdd nukketeatteria. Myos Oulun taidemuseolla jarjestetiddn lap-
sille toimintaa, kuten vérikylvyt, jotka ovat todella suosittuja pienten lasten toimintamuotoja
ja suunnattu vauvoista taaperoikadisiin lapsiin. Oulussa toimii lisdksi varhaiskasvatuksen kes-
tavin kehityksen, litkunta ja kulttuurikasvatuksen kehittimisyksikké Alakooki, joka jérjes-
td4 toiminnallisia opastuskierroksia museoiden ndyttelyihin. Niissd lapset saavat itse taiteilla
esim. tanssien tai kuvataidetta luoden ja tietysti leikkien. Museo ei ole enédé vain hiljenty-
mistd varten tarkoitettu paikka vaan taidetta voi tarkastella myos toiminnallisesti d4ntd pi-

tden.

Nostan lopuksi esille vield varhaiskasvatusta ohjaavista asiakirjoista 1dhtdkohtia kulttuuri-
kasvatukselle ja museopedagogiikalle. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (VASU,
2005) olevan historiallis-yhteiskunnallinen orientaation tavoitteena on lasten tutustuttami-

nen menneisyyteen. Lasten kanssa rakennetaan kuvaa menneisyydestd ja nykyisyydesti
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niistd kertovien esineiden ja dokumenttien avulla, jolloin lapsi oppii hiljalleen hahmotta-
maan kuka on ja misté tulee. Samalla ldhiympériston ja kotiseudun kohteista ja ndhtavyyk-
sistd voi tulla lapselle itselleen merkityksellisid. Néin tuetaan lasten oman identiteetin vah-
vistumista. Varhaiskasvatuksessa edistetdén lapsen kulttuuriperinteen jatkumista ja tuetaan
lapsen mahdollisuutta ilmentdd omaa kulttuuritaustaansa. Nakokulmia menneisiin tapahtu-
miin voivat avata vanhemmat ihmiset, lasten omat vanhemmat ja lapset itse. (Stakes, 2005.)
Niiden lisdksi nden tarkednd myds eri kulttuuri-instituutioiden, erityisesti museoiden tarjoa-

mat mahdollisuudet.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (ESIOPS, 2014) sanotaan, ettd lasten elinpii-
rin laajentuessa he kohtaavat kodin perinteiden, toimintamallien, arvojen ja katsomusten li-
sdksi toisenlaisia tapoja ajatella ja toimia. Esiopetuksen tehtdvénd onkin vahvistaa lasten
valmiuksia ymmaértdd yhteiskunnan monimuotoisuutta ja toimia siind. Aihetta ldhestytdin
historiallisesta ja yhteiskunnallisesta seki etiikan ja katsomusten ndkdkulmista. Tavoitteena
on edistdd lasten mielenkiintoa yhteiskunnan, erityisesti ldhiyhteison, toimintaan ja vahvis-
taa heidén osallisuuttaan toimintaympéaristossdan. Opetuksessa tuetaan lasten eettisen koh-
taamisen ja ajattelun taitoja sekd tunnetaitojen kehittymistd. Tutustuminen ldhiyhteison ta-
poihin sekd uskontoihin ja muihin katsomuksiin tukee lasten kulttuurisen osaamisen ja vuo-
rovaikutustaitojen kehittymistd sekd ajatteluun ja oppimiseen liittyvdd laaja-alaista osaa-
mista. Opetuksessa otetaan huomioon huoltajien ja perheiden taustat, katsomukset ja arvot.

(Opetushallitus, 2014.)

ESIOPS:ssa on olemassa lisdksi oma kappaleensa kulttuurisesta osaamisesta. Taito kuun-
nella, tunnistaa ja ymmartda eri ndkemyksid kuuluu hyvain vuorovaikutukseen ja kulttuuri-
seen osaamiseen. Hyvilld vuorovaikutustaidoilla sekd kyvyllad ilmaista itsedén ja ymmaértad
muita on tarked merkitys yksilon toimintakyvylle ja hyvinvoinnille kulttuurisesti monimuo-
toisessa maailmassa. Lapset tutustuvat opettajan johdolla niin omaan kuin muihinkin lapsi-
ryhmaissé tai ldhiyhteisdsséd edustettuina oleviin katsomuksiin ja uskontoihin seké niihin liit-
tyviin tapoihin ja perinteisiin. Lapsia rohkaistaan kysyméén, ja heiddn pohdinnoilleen ja ih-

mettelylle annetaan tilaa. (Opetushallitus, 2014.)

Lapsia ohjataan havainnoimaan nykyisyytté ja heille luodaan mahdollisuuksia eldytyd men-
neisyyden tapahtumiin ja tilanteisiin. Opetuksessa hyddynnetddn monipuolisesti eri oppi-
misympadristdjd ja ldhiseudun kulttuurilaitosten tarjontaa. Muina tiedon ldhteind voidaan

kayttdd ldhiyhteison jdsenid, esineistod ja ympéristod sekd lasten huoltajien asiantuntemusta
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omasta kulttuuriperinnéstddn. (Opetushallitus, 2014.) Museot tarjoavat tietoa menneesti
ajasta ja lapset voivat tehdd helposti museossa havaintoja menneen ajan ja nykyisyyden
eroista. Menneisyyden tarkastelun kautta voi paremmin ymmartid, miksi jotkin asiat ovat
nykypéivéna tietylld tavalla. Lapset voivat oppia my0ds arvostamaan omaa kulttuuriaan ja

toimimaan sen sdilyttdmiseksi tuleville sukupolville.

Niin lapsille kuin aikuisillekin on tirkeéda tuntea kuuluvansa ympéaroivaan kulttuuriin ja sen
perintdon, niin sanotusti hahmottaa omia juuriaan ja paikkaansa yhteisossi. Erilaiset kult-
tuuriset juhlat, perinteiset kdsityot, vanhat laulut ja sadut ovat kaikki osa sitd kulttuuripaa-
omaa ja yhteisollistd muistia, josta lasten on oikeus péésta osalliseksi. Varhaiskasvatuksen
nikokulmasta perinteiden vaaliminen ei ole ainoastaan niiden opettamista lapsille, vaan lapsi
otetaan toimijana sithen mukaan. Taméa vahvistaa eri-ikdisten ihmisten vuorovaikutusta ja

auttaa lapsia kiinnittyméddn ymparistoonsa. (Pajoki, 2011.)
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3 MUSEO OPPIMISEN PAIKKANA

Kulttuuriperintd kertoo ihmisten kielistd, tavoista, taidoista, tiedoista, uskonnoista, usko-
muksista, kdyttdytymissddnnoisté, traditioista ja rituaaleista. [hminen rakentaa kuvaa itses-
tddn omaksumalla tapoja kulttuuriperinndsta ja peilaamalla itsedén niitd vasten, jolloin ha-
nen identiteettinsd kehittyy. (Tornberg & Venéldinen, 2008.) Omaan kulttuuriperintéonsa
tutustumalla yksil6 voi tuntea kuuluvansa yhteis6on, mikd vahvistaa hdanen kulttuuri-identi-
teettiddn. Se luo valmiuksia kohdata myo6s muita kulttuureja, mika edistdd puolestaan suvait-
sevaisuutta. Kulttuuri, luovuus ja kulttuuriperinnén tuntemus ovat hyvinvoinnin perusedel-

lytyksid (Mustonen, 2007).

Kulttuuriperinnon ymmaértdmiseen vaaditaan puolestaan kasvatuksellista ja opetuksellista
tyotd. Kulttuuriperintdopetuksen tavoitteena on kehittdd taitoa, jolla omaa ympéristod opi-
taan havainnoimaan, ymmairtdméan ja arvostamaan. Koska oman kulttuuriperinnén tunte-
mus ndhdédén hyvinvoinnin perusedellytyksena, se asettaa haasteita kasvattajille: miten luoda
lapsille ja nuorille mahdollisuuksia tutustua omaan historiaansa ja kulttuuriympéristoonsa ja
antaa heille aineksia luoda omaa identiteettiddn. (Kaivosoja, 2007.) Tdssd apuna toimivat
muun muassa museot, joihin on koottuna kulttuuriperintdd ja asiantuntemusta sen tulkitse-
miseen ja esittelemiseen. Museolaissakin mééritelldéin museotoiminnan tavoitteeksi yllapi-
tdd vieston ymmarrystd kulttuuristaan, historiastaan ja ympdaristostadn. Kulttuuri- ja luon-
nonperintdd koskevan tiedon saatavuuden edistiminen ja siirtdminen tuleville sukupolville
tapahtuu harjoittamalla sithen liittyvaa tutkimusta, opetusta ja tiedonvélitystd sekd néyttely-
ja julkaisutoimintaa. (877/2005, 1§.) Museot voivat esitelld monipuolisesti kulttuuriperintoa

ja toimia siten kulttuurikasvattajina yhdessi koulutusinstituutioiden kanssa.

Museopedagogiikassa kiytetddn oppiminen (learning) kisitteen sijaan myos kisitettad tul-
kinta (interpretation), kun kuvataan museossa tapahtuvaa oppimista ja kokemista (Kaita-
vuori, 2009). Téll6in korostuu kdvijdn oma aktiivinen rooli oppimisprosessissaan. Kivija ei
ole vain passiivinen tiedon vastaanottaja, vaan tekee jatkuvasti omia tulkintojaan, jotka poh-
jaavat hidnen aiemmille kokemuksilleen. Yksilon aktiviinen rooli omassa oppimisessaan
nousee esille myds konstruktivistisessa oppimiskésityksessa, jota késittelen tarkemmin seu-

raavassa luvussa.
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Museo voidaan nédhdé informaalina oppimisymparistoni. Formaali opetus on koululaitoksen
piirissé ja opetussuunnitelmien puitteissa tapahtuvaa opetusta. Informaalit oppimisympéris-
tot ovat puolestaan sellaisia, joiden pédasiallisena tehtdvina ei ole opettaa, mutta joilla on
toiminnassaan myos opetuksellinen ulottuvuus. (Salmi, 1993.) Museopedagogiikassa voi-
daan myos erottaa formaalinen ja informaalinen taso. Edellinen liittdd museo-opetuksen jo-
honkin selkeédén, usein ulkoapédin mairiteltyyn tavoitteeseen kuten koulutusinstituutioiden
opetustavoitteisiin. Jalkimmainen taas korostaa museon vapaaehtoisuuteen perustuvaa ope-
tus- ja kasvatustehtdvaa, jolloin myoskdin saavutuksia ei mitata eiki tavoitteena ole tarkoin

maédriteltyjen tietojen tai taitojen omaksuminen. (Heinonen & Lahti, 2001.)

Vaikka museot ndhddénkin informaalin oppimisen paikkoina, niissd suunnitellaan myds val-
takunnallisiin opetussuunnitelmiin kytkeytyvid palveluita ja oppimistehtdvid. Pedagogisia
tavoitteita méadritellddn esimerkiksi opettajille jaettavien materiaalien yhteydessa. (Tissari,
2008.) Museolla voi liséksi olla piilotavoitteita, jotka liittyvdt museon kasvatus- ja sivistys-
tehtdvédn, kuten ettd museossa opittaisiin kdyméain aktiivisesti sekd nédyttelyissd opittaisiin
kayttdytymadn ja noudattamaan sidintoja (Tissari, 2008). Museolaukun voi ndhda juuri tél-
laisena museon pedagogisena palveluna varhaiskasvatukselle ja sen suunnittelussa on otettu
huomioon varhaiskasvatuksen opetukselliset tavoitteet. Sen lisdksi laukun avulla halutaan

kannustaa varhaiskasvattajia vierailemaan lasten kanssa museolla.

Museossa oppiminen ei ole vain sitd, ettd museo opettaisi kdvijdénsd, vaan kivija kayttaa
museota hyvikseen itselleen mielekk&élld tavalla. Oppimisprosessi on keskustelua museon
kulttuurin ja kdvijin kulttuurin vélilld, jossa kunnioitetaan molempien ndkdkulmia. (Roberts,
1997). Kaitavuorenkin (2009) mukaan museon tulee ottaa huomioon, etté tulijalla voi olla
omia tavoitteita kdynnilleen ja hén ei ole pelkédstdin museon tarjoaman sanoman ja tilanteen
armoilla. Téll6in vaaditaan toimintaa ja palveluja, jotka ottavat huomioon ithmisten erilaiset
oppimistyylit ja vaihtelevat oppimistavoitteet. [hmiset nidkevit, kuulevat ja ymmartavit eri
tavoin eli oppimiselle on tietoisesti luotava suotuisia tiloja ja tilanteita. Perinteisesti teksti
on museoissa ensisijaisena tietoldhteend, vaikka monien kavijéiden tiedonhankinnan tapa

saattaa olla auditiivinen tai kokeileva. (Kaitavuori, 2009.)

Falk ja Dierking (2000) ovat hahmottaneet museokdyntid kokonaisvaltaisena museokoke-
muksena. Kokemus rakentuu kolmesta osatekijéstd, joita ovat henkilokohtaiset, sosiaaliset

ja fyysiset olosuhteet. Henkilokohtainen ulottuvuus sisdltdd yksilon aiemman tietimyksen,
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kiinnostuksen kohteet, kokemukset sekd uskomukset, joiden kautta hén peilaa museokdyn-
tid. Museokivija rakentaa itse aktiivisesti merkityksid ja luo tulkintoja nikemastdan liittden
niitd omiin eldmdnkokemuksiinsa. Museokavijilld on aina jokin intressi ja agenda kdynnil-

leen. (Falk & Dierking, 2000; Falk & Storksdieck, 2005.)

Sosiaalinen ulottuvuus pitdd siséllddn kaikki ihmiskontaktit, joita museovierailuun liittyy
sekd niihin liittyvét tapahtumat ja tunteet. Museoissa kierretdén usein seurueissa, jolloin
kommunikoidaan toisten kanssa. Dialogi on térkedd, koska siind voidaan vaihtaa merkityksia
ja tuottaa uusia ndkokulmia menneeseen ja yhdistda sitd nykypdivdan. Vuorovaikutusta ta-
pahtuu my6s museokdvijan ja museon tyontekijoiden vililld. (Falk & Dierking, 2000; Falk
& Storksdieck, 2005.) Museolaukku tarjoaa mahdollisuuksia dialogisuuteen ja nikokulmien
vaihtoon. Laukun materiaali siséltdé teemoihin liittyvid pohdintakysymyksii lasten kanssa
kaytavin keskustelun tueksi. Liséksi on tdrkedd, ettd opettaja tarttuu lapsilta esiin tulleisiin

kysymyksiin, koska silld edistetdén lasten osallisuutta.

Museokdynnin fyysinen ulottuvuus koostuu museorakennuksesta ja tiloista kalusteineen, va-
laistuksineen ja opasteineen sekd ndyttelyineen. Kévijdn oppimiseen vaikuttaa suuresti se,
miten hén pystyy orientoitumaan museoympéaristoon. Museot ovat tyypillisesti niin sanottuja
vapaan oppimisen paikkoja, jolloin sieltd saadut kokemukset ovat usein omaehtoisesti muo-
dostettuja, moniulotteisia ja niidden muodostumiseen vaikuttaa se, millaiset puitteet tarjotaan.
(Falk & Dierking, 2000; Falk & Storksdieck, 2005.) Ndma kaikki kolme ulottuvuutta tulee
ottaa huomioon, kun pohditaan museokdynnin strukturointia: millainen museon tulee olla
ympadristond, jotta se voisi edistdd oppimista, miten otetaan huomioon jokaisen kévijén op-
pimistyylit sekd miten annetaan tilaa sosiaalisten tilanteiden ja dialogin syntymiselle. Tété
voisi kutsua my0s asiakaslédhtoisyydeksi, jolloin huomioidaan kévijin tarpeet ja odotukset

sekd tavat kdyttdd museota. (Tuomaala, 1997.)

Museot tarjoavat erinomaisen oppimisympériston, joka voi laajeta myds museon seinien ul-
kopuolelle aukeavaan kulttuuriympéristoon. Erilaiset kasvatusinstituutiot kuten koulut ja
paivikodit ovat avainasemassa tdmédn mahdollisuuden kayttdjind, koska niiden kautta voi-
daan tavoittaa kattavasti lapset ja nuoret. Opettajilla tulee olla mahdollisuus tarjota oppilail-
leen eldmyksellistd ja innostavaa opetusta museoiden tarjoamissa puitteissa. Opetuksessa on
tarkedd, ettd lapset saavat itse tehdd ja havainnoida, silld aktiivinen oppiminen ja osallistu-

minen antavat parhaiten eviitd oman ajattelun kehitykselle. (Kaivosoja, 2007.)
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3.1 Oppimiskisitykset

1970-luvulta 1dhtien museolaitoksen piiriin levisi uusi oppimiskisitys, jonka mukaan alettiin
pohtia uusiksi museon pedagogisia pddmaddrid ja toimintamuotoja. Aikaisemmin kasvatus ja
siten myds museokasvatus perustui oppimisen ulkoisia elementtejd korostavaan behavioris-
tiseen kdsitykseen oppimisesta. Uudet kognitiiviset oppimiskasitykset kuten konstruktivismi
korostivat sen sijaan tiedon aktiivista luonnetta ja oppijan omaa aktiivista roolia oppimis-
prosessissa. Tietoa ei ndhty endd muuttumattomana kokonaisuutena, joka voidaan siirtda op-
pijalle tietyin menetelmin, vaan oppijan oma toiminta ja sisdiset prosessit vaikuttavat tiedon
omaksumiseen. (Malmisalo-Lensu & Makinen, 2009.) Museo-opetuksessa oppimista kos-
kevat kisitykset ovat usein jasentymittomid ja museopedagogisessa toiminnassa esiintyy
piirteitd useista késityksistd samanaikaisesti. Jotta museo-opetus olisi hyddyllistd lapsen op-
pimisen kannalta, se tulisi integroida muuhun opetukseen. (Elo, Kallio, Lofstrom et al.,

2004.)

Behaviorismi on alkujaan amerikkalaisen psykologin John Watsonin kehittima oppimisen
lahestymistapa. Behavioristisessa oppimiskésityksessa keskeiselle sijalle nousevat ulkoisesti
havaittava kéyttaytyminen seka ulkoiset drsyketekijat. Oppiminen on prosessi, jossa oppija
reagoi ymparistonséd antamiin drsykkeisiin, saa sitten kayttdytymisestidén vahvistavaa tai vai-
mentavaa palautetta ja korjaa kdyttdytymistddn sen mukaan. Tieto on muuttumatonta, ole-
massa sellaisenaan ja oletetaan, ettéd kaikki yksilot havaitsevat kohteena olevat ilmi6t samalla
tavalla aikaisemmista tiedoista, kokemuksista tai motiiveista riippumatta. (Lehtinen, Kuusi-
nen & Vauras, 2007.) Behavioristisessa oppimiskisityksessd oppijan oma aktiivisuus jai ko-

konaan puuttumaan, hin on vain passiivinen tiedon vastaanottaja.

Levanto (2004) kirjoittaa, ettd suuri osa museondyttelyistd rakentuu behavioristisen tiedon-
siirtoperiaatteen varaan. Museoiden perustoimintoihin ei valttdmatta kuulu yleison kuuntelu,
kavijdtutkimukset ja toiminnan evaluointi. Sen sijaan painotetaan ammatillisesti korkeata-
soista asiantuntemusta, mikd rajaa museon kivijakuntaa merkittavisti. Yleiso on kuitenkin
peruslidhtokohdiltaan aktiivinen, eikd vain passiivinen tiedon vastaanottaja. Kun museoki-
vijd huomaa, ettei hdn voi kiyttii taitojaan ja tietojaan museossa, hin tuntee ulkopuolisuutta
ja mielenkiinto museota kohtaan voi lakata. Museolla ei ndhdi tdlloin merkitystd omalle
henkilokohtaiselle eldmélle. (Levanto, 2004.) Tdmén olen havainnut lasten kanssa muse-
oissa vieraillessa. Lapsen mielenkiinto herpaantuu, jos hén joutuu vain kuuntelemaan opas-

tusta ilman konkreettisen tekemisen ja vuorovaikutuksen mahdollisuutta.
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Piaget’a ja Vygotskya voidaan pitdé konstruktivismin oppi-isind. Behavioristisesta oppimis-
késityksestd poiketen konstruktivismissa tieto ndhddén muuttuvana ja se muodostuu yksilon
ja yhteison sitd tuottaessa. Oppiminen ei ndin ollen ole tiedon passiivista vastaanottamista,
vaan oppijan aktiivista kognitiivista toimintaa, jossa hin tulkitsee havaintojaan ja uutta tictoa
aikaisemman tietonsa ja kokemustensa pohjalta ja luo itselleen selitysmalleja todellisuu-
desta. (Tynjdld, 1999.) Konstruktivistinen oppimiskésitys johtaa joustavan ja oppijan val-
miuksia painottavan opetuksen korostamiseen. Opetuksen ldhtokohtana tulisi olla siis oppi-
jan tapa hahmottaa maailmaa ja sen tulkintaan kdytettyja kasitteitd. Oppiminen mahdollistuu
parhaiten, kun aineisto esitelldéin tavalla, joka vastaa oppijan omaa tapaa tarkastella todelli-
suutta. (Rauste-von Wright & von Wright, 1994.) Museolaukussa tieto on esiteltyné lapselle
mieleisessd muodossa, konkreettisten esineiden vélitykselld. Lapsen on helppo tehdé laukun

avulla havaintoja vertailemalla laukun esineiti ja tydtapoja nykypdivén vastaaviin.

Tietomme maailmasta ei voi koskaan olla absoluuttista koska thmiset késittivit maailman
eri tavalla eri késitejdrjestelmien ja eri kulttuurien piirissd. Tieto ei voi koskaan olla my®0s-
kain tietdjasti riippumatonta objektiivista heijastumaa maailmasta, vaan se on aina yksilon
tai yhteisojen itsensé rakentamaa. Oppiminen ei ole tiedon passiivista vastaanottamista vaan
oppijan aktiivista kognitiivista toimintaa, jossa hin tulkitsee havaintojaan ja uutta tietoa ai-
kaisemman tietonsa ja kokemustensa pohjalta. Téll4 tavalla hin jatkuvasti rakentaa kuvaansa

maailmasta ja sen ilmidistd. (Tynjdld, 1999.)

Ympéristostd saatavan tiedon aktiivinen muokkaus, tulkinta ja uudelleentulkinta ovat kes-
keinen tekijd oppijan toimintaa ohjaavien sisdisten tietorakenteiden muodostumisessa (Mal-
misalo-Lensu & Mikinen, 2009). Thminen pyrkii ymmaértimiin maailmaa etsimélla sille
syitd ja selityksid. Kokemukset muokkaavat oppijan tapaa késitelld ja ndhdd asioita, mika
taas vaikuttaa oppijan tapaan sisdistdd tuleva tieto. Syntyy tiedonjdsentymisen jatkumo, jossa
jokainen kokemus sekd saa vaikutteita aikaisemmista etti muokkaa tulevia. (Dewey,

1938/1988.)

Piaget'n teoriassa kognitiolla tarkoitetaan kaikkia mielen sisdisid sisdlt6jd ja kognitiiviset
prosessit luokitellaan mielen sisdltoihin liittyviksi tapahtumiksi ja tapahtumasarjoiksi. Kog-
nitiivisen oppimiskasityksen pohjana on siis jokaisen yksilon omien mielen sisdisten tietojen
yhdistyminen suuriksi kokonaisuuksiksi kognitiivisten prosessien myoté. (Lehtinen, Kuusi-

nen & Vauras, 2007.) Keskeisiksi késitteiksi Piaget'n ajatuksista nousevat skeema, assimi-
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laatio ja akkommodaatio. Skeemalla tarkoitetaan ihmisen mielen sisdistd mallia todellisuu-
desta, johon pohjautuen yksilo jdsentdi ja tulkitsee havaintojaan. Assimilaatiossa uusi ha-
vainto, tieto tai kokemus liitetddn jo olemassa olevaan skeemaan. Akkommodaatio tapahtuu
puolestaan silloin, jos havainnot ja kokemukset eivit sovi aiempiin skeemoihin. Talloin yk-
sild mukauttaa ja muovaa olemassa olevia skeemojaan, jolloin syntyy uudenlainen tietora-

kenne. (Tynjild, 1999.)

Piaget’sta poiketen Vygotsky korosti oppimisen sosiaalista ja kulttuurisidonnaista luonnetta.
Sosiokulttuurisessa niakemyksessd sosiaalinen ja ulkoinen toiminta muuttuu aktiivisen
omaksumisprosessin kautta yksilolliseksi, sisdiseksi toiminnaksi. Tdssd prosessissa merkit-
tdvind tekijoind toimivat erilaiset merkkijarjestelmat, erityisesti kieli. (Berk & Winsler,
1997.) Kielen avulla luodaan yhteys toiminnan ja ympériston vélille. Kieli on myos viéline,
jolla annetaan merkityksié tehdyille havainnoille, eletyille kokemuksille ja syntyneille aja-
tuksille sekd jaetaan ne toisten kanssa. (Vygotsky, 1931.) Yksilon kehitys on sen ympériston
tuotetta, johon hin on syntynyt. Lapsen toiminta ja toiminnan tavoitteet liittdvit hénet sosi-
aaliseen, kulttuuriseen ja historialliseen ymparistoonsa. Keskeistd oppimisessa on vuorovai-
kutus yksilon ja yhteison valilld. Ympéristo tuottaa kulttuurin arvot ja kulttuurisen kayttiy-
tymisen muodot, mutta niitd sisdistdessddn lapsi omaksuu ne aktiivisesti henkilokohtaiseksi
omaisuudekseen, ja samalla tuo vuorovaikutukseen oman erityisyytensd, jolloin myos kult-
tuuri kehittyy. Lapsi on aito, toimiva subjekti vuorovaikutuksessaan ympéristonsa kanssa.

(Kumpulainen, 2008; Hénnikéinen ja Rasku-Puttonen, 2001.)

Tutustuessani oppimiskasityksiin museopedagogiikassa 10ysin museopedagogiikan tutkija
George E. Heinin (1998) kehittdmén oppimisen nelikenttdmallin, jossa kuvataan oppimisen
ja opetuksen strategioita. Didaktisessa ja selittdvissd mallissa tieto on jo valmiina olemassa
ja opettaja annostelee sitd oppijalle pienissd osissa. Télloin todellisuus jisennetiddn oppijalle
valmiiksi. Loytdmaéll4 oppimisen strategiassa tieto on my0ds valmiina olemassa, mutta oppi-
jalle luodaan tilanteita, joissa héin saa itse kokeillen 16yti4 objektiivisesti oikean tiedon. Ar-
sykkeen ja reaktion strategiassa tieto muodostuu oppijassa itsessdin hénen reagoidessaan
suppea-alaisiin drsykkeisiin ja saadessaan niisti palautetta. Konstruktivistisessa strategiassa
tieto muodostuu puolestaan oppijan mielessd hidnen konstruoidessaan maailmaa koskevia

kisitteitd omiin jo olemassa oleviin kokemuksiinsa. (Hein, 1998.)
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Tieto on olemassa yksil0sté riippumatta

DIDAKTINEN, SELITTAVA

LOYTAMALLA OPPIMINEN

Pienissé osissa oppimi- Oppija konstruroi
nen tietoa
ARSYKE, REAKTIO JA PALAUTE KONSTRUKTIVISTINEN

Kaikki tieto on yksilon tuottamaa

Kuvio 1. Oppimisen nelikenttdmalli. Teoksesta Hein, G. E. 1998. Learning in the Museum.

Hein kannattaa konstruktivistista oppimiskésitystd ja ndkee museo-oppimisen aktiivisena
prosessina, jossa kdvijan yksilollisesti ja sosiaalisesti muodostamat merkitykset ovat keskei-
sessd asemassa. Oppijalla on oppimisessa aktiivinen rooli eli sekd mieli ettd kidet taytyy
saada mukaan toimintaan. Ihmisen pitdd pystyd my0s yhdistdméén uusi opittava asia johon-
kin, mistd hinelld on jo kokemusta. (Hein, 1988.) Oppimisen tapoja on yhté paljon kuin on
kévijoitdkin ja museopedagogian tirkeimpid tehtdvid onkin auttaa ja tukea kavijoitd oppi-
maan eri tavoilla tarjoamalla monipuolisia toimintamahdollisuuksia seki eritasoista tietoa.

(Kettunen, 2004.)

Nykyisin museondyttelyt pohjautuvat enenevissd mairin konstruktivistiselle oppimiskasi-
tykselle, jossa kévijdid rohkaistaan vuorovaikutukseen. Konstruktivistiseen ajatteluun perus-
tuville nayttelyille on ominaista esimerkiksi useiden mahdollisten tulkintojen esittdminen
sekd museoesineiden yhdistiminen oppijan omiin kokemuksiin. Nayttelyissd museokévija
haastetaan peilaamaan nidkemiéddn asioita omia ennakkokésityksidén vasten. Lapsilta voi-
daan pyytda tulkintoja ja selityksid niyttelyssd ndhdysté ja koetusta. Heitd kannustetaan kes-
kustelemaan ja vertailemaan tulkintojaan, arvioitaan ja kokemuksiaan. Museo ei endi ole

vain valistamisen paikka eikd se opeta samassa merkityksessd kuin aikaisemmin. Museo on
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sen sijaan paikka omille ajatuksille ja pinta johon heijastaa omia henkildkohtaisia oppimis-
tarpeita ja toiveita. Museo-opetuksen keskeinen pddmairé ei néin ollen ole museon keraa-
maén tiedon vélittdminen, vaan kulttuuri- ja luonnonperinnén lukutaidon oppiminen, joka

heijastuu myos museorakennuksen ulkopuolelle. (Elo, Kallio, Lofstrom et al., 2004.)

Kun museoissa sovelletaan konstruktivistista oppimiskésitystd, on hyviksyttiva, ettd mu-
seokdvijd voi tehdd museosta ja sen ndyttelystid omia tulkintojaan kaiken aikaa. Museoiden
rooli tissd prosessissa on tarjota drsykkeitd, jotka laittavat kdvijan ajattelun litkkeelle. Kuten
Malminsalo-Lensu ja Mikinen (2009) osoittavat, tdtd voi tapahtua monilla tasoilla. Tehok-
kainta on, kun museo ja kdvijd ovat aktiivisessa kontaktissa esimerkiksi opastusten tai tyo-
pajojen muodossa. Museopedagogiikka ei voi kuitenkaan olla pelkistddn niyttelystd irral-
lista museo-opetusta, vaan museopedagogisten ndkemysten siitd, miten museo tarjoaa ja ki-
vijd vastaanottaa tietoa, tulisi olla mukana museon néyttelysuunnittelussa alusta asti. (Mal-

misalo-Lensu & Mékinen, 2009.)

Museoissa korostetaan tdné péivana vieraiden omaa toiminnallisuutta: aktiivinen museovie-
ras kiyttdd kaikkia aistejaan, tekee vaikutelmia ja havaintoja, kokee eldmyksié, kuluttaa,
kommunikoi jne. Museon tehtivané on tarjota puitteet ja kannustaa asiakkaita oman museo-
kayntinsd yksilollisiksi toimijoiksi. Museokéviji etsii museosta yhteisollisestd menneisyy-
destd kertovien tarinoiden ohella yhteyksid omaan henkilokohtaiseen menneisyyteensi. Mu-
seossa korostuvat vahvasti siis yksilon itsensd tekemét tulkinnat. (Malmisalo-Lensu & Mé-
kinen, 2009.) Museossa tétd tukevat esineiden konkreettinen ldsndolo ja elimyksellisyys

(Kaitavuori, 2009).

Museossa on ndhtévilld sekd behavioristisia ettd konstruktivistisia ndkemyksid opettami-
seen. Toisaalta painotetaan kdvijan henkilokohtaista kokemusta, yksil6llisyytté ja rohkaisua
omaan tekemiseen niin tulkinnan kuin luovuuden saralla. Toisaalta taas museo on beha-
vioristinen tiedonldhde, joka on valmis antamaan tietoa sielld kavijoille. (Tornberg & Vena-
lainen, 2008.) Oppijoita rohkaistakseen aktiivisuuteen museon tulee olla avoin konstruointi-
prosesseihinsa ndhden, ja tunnustaa, etti tieto ei ole taydellistd tai muuttumatonta, vaan jat-
kuvaa 16ytdmisen, uudelleenarvioinnin ja keskustelun alaista (Malmisalo-Lensu & Mékinen,

2009.)
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3.2 Lapsi museo-oppijana

Varhaiskasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa oppimiskésitys on konstruktivistinen eli lapsi
ndhdéén aktiivisena toimijana, joka vaikuttaa omaan oppimisprosessiinsa. Toimiessaan vuo-
rovaikutuksessa ympdriston ja ihmisten kanssa lapset liittdvét asioita ja tilanteita omiin ko-
kemuksiinsa ja kisiterakenteisiinsa. Lapsi oppii parhaiten ollessaan aktiivinen ja innostunut.
Hén voi kokea oppimisen ja onnistumisen iloa, kun saa toimia itselleen mielekk&éllé ja mer-

kitykselliselld tavalla ja hyodyntdd omaa osaamistaan. (Stakes, 2005.)

VASU:ssa (Stakes, 2005) on madritelty lapsi synnynnéisesti uteliaaksi ja motivoituneeksi
oppijaksi. Lapsen nihdiin toimivan tietyin lapselle ominaisin tavoin, joita ovat leikkiminen,
litkkkuminen, tutkiminen ja ilmaisu. Oppiminen on lapselle kokonaisvaltaista ja hén kayttia
oppimisensa apuna kaikkia aistejaan. Myods ESIOPS:ssa (Opetushallitus, 2014) sanotaan,
ettd lapsilla on oikeus oppia leikkien ja iloita oppimastaan. Oppiminen ndhdddn kokonais-
valtaisena tapahtumana, jossa toiminta, tunteet, aistihavainnot, keholliset kokemukset ja
ajattelu yhdistyvit. Myonteiset tunnekokemukset, ilo ja uutta luova toiminta edistavét oppi-
mista ja innostavat kehittdméddn omaa osaamista. On tirkedd, ettd uusilla opittavilla tiedoilla

ja taidoilla on yhteys lasten arkeen ja kokemusmaailmaan.

Lasten oppimisedellytykset, sosiaaliset taidot ja myonteinen mindkuva vahvistuvat, kun he
saavat valmiuksia ympéardivin maailman jiasentimiseen. Nami valmiudet kehittyvit, kun
lapset tutkivat, tulkitsevat ja ilmaisevat itseddn ja maailmaa erilaisia ilmaisun taitoja harjoit-
telemalla. Erilaisia ilmaisutapoja ovat musiikillinen ja kuvataiteellinen ilmaisu, kdsityot sekd
suullinen ja kehollinen ilmaisu kuten tanssillinen ja draamallinen toiminta. Kulttuurin ja il-
maisun eri muotoihin tutustumalla voidaan vahvistaa lasten osallistumisen ja vaikuttamisen
taitoja sekd monilukutaidon kehittymistd. Varhaislapsuudessa saatujen taiteellisten perusko-
kemusten varaan rakentuvat lapsen myShemmat taidemieltymykset ja valinnat sekd hdnen

kulttuuriset arvostuksensa. (Stakes, 2005; Opetushallitus, 2014.)

Miten lapsi sitten oppii museossa? Perinteisesti museon antama opetus on tapahtunut oppaan
johdolla niayttelysaleja kiertden ja opetus on ollut luentomaista. Se ei kuitenkaan ole lapsille
mielekds oppimisen tapa, koska lapset tarvitsevat konkretiaa. Museossa ei endd vain kuljeta
opettajan tai oppaan peréssa vitriiniltd toiselle, vaan erilaiset tydpajat ja elimyspolut antavat
mahdollisuuden aktiiviseen osallistumiseen ja tekemilld oppimiseen. Itse tekeminen synnyt-

td4 onnistumisen kokemuksia ja parhaassa tapauksessa halun oppia lisdd. Museokdynnisti
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j4a my6s monipuolisempi ja positiivisempi muistikuva (Purhonen, 2007) ja se voi kannustaa
tulemaan museoon uudelleen. Museoesineet ovat yksi konkreettinen tapa havainnollistaa

mennyttd aikaa lapsille.

Malmisalo-Lensu & Mékinen (2009) ovat avanneet museoesineiden merkitystd museo-ope-
tuksessa. Heiddn mukaansa juuri kolmiulotteisuus on yksi museon erityispiirre ja vahvuus
oppimisympéristoni: museossa on mahdollisuus oppia todellisten esineiden kautta ja ne an-
tavat todisteen siitd, ettd mennyt ei ole vain kuvitelmaa. Esineet kannustavat keskittymiseen,
tunnusteluun ja havainnointiin seké ruokkivat mielikuvitusta. Niiden avulla pystyy helposti
vertailemaan, luokittelemaan, muistamaan ja kyseenalaistamaan. Esine kiinnittdd eri tavalla
oppijan huomion kuin esimerkiksi kirjallinen materiaali. Silloin korostuu esineen materiaa-

lisuus varsinkin, jos niihin saa koskea (Asikainen, 2003).

Esineet auttavat hahmottamaan suhteita menneisyyden, nykyisyyden ja tulevaisuuden vi-
lilla. Forssell, Haapalainen ym. (2005) toteavat, ettd esineet herddvét eloon tarinansa myota,
janiiden avulla voidaan helposti puhua arjesta ennen vanhaan ja aikansa yhteiskunnallisista
oloista. Esineen kéytto- tai tekotapaa ja sen muuttunutta merkitystd voidaan tutkia ja verrata
sitd nykypdivén esineisiin. Ndin konkreettisia havaintoja muutetaan abstrakteiksi kéasitteiksi
ja toisin pdin. Esineen koskeminen on paitsi jannittdvad, se voi my0s antaa esineesta yllatta-
vén paljon uutta tietoa, kuten esineen syntyyn liittyvéstd tekniikasta sekd taiteilijan tyota-
voista. Oleellista koskemisessa ei ole vain jénnittdvyys, vaan ajatusten aktivoituminen.
(Forssell, Haapalainen, Hautio et al. 2004.) Esineiden merkitys museo-opetuksessa korostuu
myds Museolaukun sisdllossd. Laukku sisdltdd muun muassa vanhoja tyovélineitd, joilla voi-
daan havainnollistaa lapsille vanhan ajan ty6tapoja kuten lampaanvillan karstaamista ja lan-
gan valmistamista tai kahvipapujen jauhamista. Myds vanhojen lelujen vertaaminen nyky-

péivin leluihin konkretisoi lapsille sen, millaista oli eldi lapsena ennen vanhaan.

Autenttiset museaaliset esineet ovat kuitenkin hyvin harvoin asiakkaiden kosketeltavissa,
silld ne ovat tavallisesti vitriineissd suojassa lialta ja kulumiselta. Téll6in ne menettivét mer-
kittavisti aistittavia ominaisuuksiaan. Yhtena ratkaisuna voidaan nihda erillisen kiyttoko-
koelman kerdédminen. Télloin esineiden taustalla olevia kertomuksia voidaan tdydentdi esi-
neen fyysiselld olemuksella, mikd parantaa esineen todistusarvoa omasta aikakaudestaan.
(Malmisalo-Lensu & Maikinen, 2009.) Museolaukku on yksi tdllainen kiyttokokoelma,

missd esineet ovat kdyttdjan vapaasti kosketeltavissa ja tutkittavissa. Esineet ovat tarpeen
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tullen korvattavissa, jos ne menevit rikki. Pdivikotiryhmén voisi olla helppoa keriti itsekin

tdllaisia kdyttokokoelmia esimerkiksi lasten kotoaan tuomista vanhoista esineista.

Toinen hyvéd huomio lasten oppimisessa on, ettd tekeminen on heille luontaisin tapa oppia
asioita. Varsinkin pienet lapset hahmottavat maailmaa vield kehollisesti ja konkreettisen te-
kemisen kautta. Tadmdn vuoksi museoissa kdytetddn usein tydpajatoimintaa oppimisen tu-
kena. (Malmisalo-Lensu & Mikinen, 2009.) Tydpajat ovat ndyttelyd ja sen sisdltdd tukevia,
kavijaa aktivoivia toimintamuotoja. TyOpajan tarkoituksena on tarjota mahdollisuus oppimi-
sen syventdmiseen tietoa ja taitoa yhdistimélld. Toiminnan kantavana ajatuksena on teke-
malld oppiminen. Ty0Opaja voi pitdd sisdlldén konkreettista tekemistd, kuten vanhojen esinei-
den tutkiskelua, vanhojen ty6tapojen jiljittelya ja taiteellista ilmaisua ja luomista. (Forssell,
Haapalainen, Hautio et al. 2004.) Ty0pajan ei kuitenkaan aina tarvitse olla niin sanotusti
’késilla tekemistd”, vaan se voi olla myds vuorovaikutteinen ajattelutydpaja, jossa pohditaan
yhdessé néyttelyn teemoja. Tarkedd on kuitenkin lapsen oman kokemuksen ja ajattelun mer-

kitys. (Malmisalo-Lensu & Mékinen, 2009.)

Lapsilla on keskimiirin vihemméin valmiuksia abstrahoivaan ajatteluun kuin aikuisilla, ja
sama fyysinen ympdrist voi tulla abstrahoiduksi eri tavoilla museokévijin iin ja tietopohjan
mukaan. Lapset osaavat kuitenkin jo nuorempina pohtia ja selittdd ihmisten tekoja ja tunte-
muksia, mikd on historiallisen ajattelun olennaista sisdltod, ei niink&dn vuosisatojen erotta-
minen toisistaan. Museoesineistd voidaan hyvin nostaa pohdittavaksi ihmisten tavoitteisiin,
pyrkimyksiin, toiveisiin ja pelkoihin liittyvii asioita, joita lapsetkin pystyvét kdsittelemaan
omien kokemustensa, késitteidensé ja arkiteorioidensa pohjalta. (Elo, Kallio, Lofstrom et al.,

2004.)

Museon valtteja oppimisymparistond on sen eldvyys ja yllatyksellisyys. Museo tekee men-
neisyyden tai esimerkiksi taiteen todellisemmaksi lapselle. Sité ei esitetd vain paperilta tai
ndytetd kirjasta, vaan se on opetuksessa ldsnd. Télloin opetettu asia jid myos helpommin
mieleen. Museo on lapsille usein uusi paikka ja sieltd paljastuu kaikkea yllattavaa, jolloin se
sdilyttdd pitkddn mielenkiintonsa. Yllattdvyys voi olla kuitenkin myds hiiridtekijd lasten
keskittymiselle, jos opittavia asioita ei osata rajata. Lasten innokkuutta voi hillité lisdksi mu-
seoissa vallitseva kosketuskielto. Museon vaihtelevat opetusmenetelmit auttavat kuitenkin

yleensd ryhméé keskittyméén, tarjoavat tarttumapintoja erilaisille oppijoille ja tekevit mu-
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seokdynnistd mielenkiintoisen kokemuksen. Oppimisprosessi on tehokkainta silloin, kun op-
piminen on hauskaa, nautittavaa ja se antaa mahdollisuuden kdyttdd mielikuvitusta seka tun-

teita. (Forssell, Haapalainen, Hautio et al. 2004.)

Péivikodin kasvattajat saattavat valtelld museoita, koska kokevat ne paikkoina, jossa lapsia
taytyy kieltdd koskemasta ja hyssytelld. Lasten kanssa on hyvi kidydd ennen museovierailua
lapi museon kayttadytymissaannot, jolloin hekin osaavat jo etukdteen valmistautua vierailuun
ja tietdvit, miten tulee olla. Museota voi pitdd myos oivana paikkana opettaa lapsia hiljenty-
miin. Museoissa vallitsevan kosketuskiellon voi ottaa myds oppimisen kannalta ja keskus-
tella lasten kanssa, miksi esineisiin ei saa koskea, miksi museot sdilyttidvit esineiti ja millai-
sia esineitd museoihin tallennetaan. Esineitd kohtaan tunnettu arvostus voi nousta, kun niihin

el saa koskea.

3.3 Tutkiva oppiminen

Lapsi on luonnostaan utelias ja tutkiva olento, joka kyselee, ihmettelee ja selittdd sekd sosi-
aalisen ettd fysikaalisen maailman ilmi6itd. Ndin hén tyydyttd4 uteliaisuuttaan ja kokee osal-
lisuutta ympaérillddn olevaan maailmaan ja yhteis6on. Kysyminen on perustavanlaatuinen
tapa hankkia uutta tietoa ja rakentaa merkityksii erilaisista ilmidisti. Tutkivassa oppimisessa
on kyse juuri kysymisestd, thmettelemisestd, keksimisestd ja selitysten luomisesta. Lapsen
oma kokemusmaailma sekd vuorovaikutus muiden ihmisten seké 1dhiympériston kanssa toi-
mivat eri-ikdisten lasten oman tutkimisen innoittajina. (Lipponen, 2011; Opetushallitus
2014.) Tutkiva lapsi pyrkii alati hahmottamaan maailmaa ympdérilldén niin, ettd hin oppisi
toimimaan siind tavalla, joka on hénelle itselleen merkityksellistd ja samalla myds muiden

nikokulmasta tarkoituksenmukaista (Turja, 2011).

Tutkivassa oppimisessa perusajatuksena on tutkiva ote erilaisiin ilmidihin. Se perustuu aja-
tukseen, ettd oppiminen on parhaimmillaan yhteis6llinen oppimisprosessi, jossa oppijat yh-
dessi jakavat ideoitaan ja luovat uutta. Tutkimusprosessin laittaa kdyntiin tiedon puute, ute-
liaisuus tai vaikkapa aiemman tiedon riittdimattomyys. Oppimisessa on tirkedd, ettd lapset
itse asettavat itselleen aiheeseen liittyvid tutkimuskysymyksié seké vertailevat toistensa ké-
sityksid, selityksid ja johtopdétoksid. Tutkimuskysymystd seuraamalla ja siihen erilaisin me-
netelmin vastausta etsimdlld pyritddn saavuttamaan uutta tietoa ja ymmarrystd tutkittavasta
ilmidstd. Kannustamalla lapsia esittiméédn omia késityksiddn luodaan kulttuuri, joka rohkai-

see omien ajatusten ja johtopaddtOsten esittimiseen sekd niiden perustelemiseen. Tutkivan
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oppimisen pedagogiikan tavoitteena on, ettd tutkivasta tavasta toimia ja suhtautua asioihin

tulee lapsille luonteva tapa toimia. (Lipponen, 2011; Paavola, Hakkarainen et al. 2006.)

Kasvattajan tehtdvind on luoda tilanteita, joissa voidaan yhdessé pohtia ja kyseenalaistaa
asioita sekd etsid ja 10ytdd vastauksia lapsia kiinnostaviin kysymyksiin. Tutkivassa oppimi-
sessa korostetaan lasten omaa ymmaérryksen rakentamista eli lasten on itse keksittavé ratkai-
suja. Aikuinen voi kuitenkin hienovaraisesti ohjata lapsia tekemélld heille tarkentavia kysy-
myksid ja auttamalla oikaisemaan vadrinymmaérryksid. Yhteisissd keskusteluissa jokaisen
osallistujan mielipide ja ajatus on yhtd tirked. Kun aikuinen arvostaa ja kunnioittaa lasten
omia késityksid ja nostaa heiddn kysymyksensa opetuksen keskioon, hin edistdd lasten ak-
titvista osallistumista omiin oppimisprosesseihinsa. (Lipponen, 2011; Hakkarainen, Lonka,
Lipponen, 1999.) Lapset voivat kysymyksillddn haastaa aikuisiakin ajattelemaan asioita eri
nikokulmista. Aikuisille monet lasten ithmettelemit 1lmi6t ja asiat ovat itsestdédn selvid eikd

niitd tule kyseenalaistettua.

Tavoitteena tutkivassa oppimisessa on asioiden ja ilmididen ymmartdminen, ei niink&in
pelkkien faktojen opettelu. Jotta tavoite voidaan saavuttaa, oppiminen tulisi kohdistaa mer-
kitysten ja syy-seuraussuhteiden selvittdmiseen sekd niiden myohempédén ymmaértimiseen.
Lapsia ohjataan liittdimaan omat havainnot ja kokemukset tutkittavan ilmion taustalla oleviin
laajempiin tai syvempiin periaatteisiin ja ideoihin, jotka antavat ilmidille merkityksen. (Lip-
ponen, 2011.) Myoénteinen ja kannustava varhaiskasvatusympéristd tukee lapsen tutkivaa
toimintaa. Tutkimiseen innostava varhaiskasvatusympiristé on monipuolinen ja tarjoaa las-
ten kdyttoon runsaasti erilaisia lasten mielenkiintoa herdttdvia materiaaleja ja vilineitd. Se
mahdollistaa kaikkien aistien ja koko kehon kdyton tutkimisen, kokeilemisen ja oivalluksen

vélineind. (Opetushallitus, 2014.)

Informaalit oppimisympaéristot kuten museot antavat hyvid mahdollisuuksia tutkivalle oppi-
miselle. Niissd oppiminen on vapaampaa, koska sille ei ole asetettu ennalta tarkkaa paamaa-
rdd. (Hakkarainen et al., 2005.) Museon esinekokoelmat, valokuvat ja asiakirja-arkistot avaa-
vat monipuolisen aineiston tutkimustydpajoille. Itse tekemdlla ja tutkimalla, luovasti erilai-
sia tutkimusongelmia ratkaisten oppijalle tarjoutuu hyvd mahdollisuus edistidd paitsi omaa
tietdmystdin ja osaamistaan niin myds muiden osaamista jakamalla omia ndkemyksié. (Mal-
misalo-Lensu & Mikinen, 2009.) Museossa voi helposti kyseenalaistaa oppaan puhetta ja

esineiden aitoutta.
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Museosta valitaan jokin merkityksellinen ja moniulotteinen aihepiiri, jonka parissa lapset
tyoskentelevit ja etsivit vastauksia kysymyksiinsd. Aihetta voidaan ldhestyd moniaistisesti
ja museon tieteenalan asiantuntijuutta hydodyntiden. Kulttuuriperintdopetus tarjoaa oppijalle
kokemuksia ja elamyksid sekd tietoa ja tutkimushaasteita. (Mustonen, 2007.) Museossa op-
piminen perustuu ndkemiseen, kokemiseen, eldimykseen ja oivallukseen. Tutkimustiedon ke-
rddminen aidossa ympdiristossé aitojen esineiden avulla kehittdd kulttuuriperinnén lukutai-
toa. Kulttuuriympériston lukutaitoa tarvitaan sekd omassa ettd varsinkin vieraassa ympéris-
tossd. Esineet, rakennukset ja kulttuuriymparistot kertovat aikansa ja ympéristonsa arvoista
ja niitd peilaavista tavoista. Niiden avulla voi ndhdé, miten nykyisyyteen on paddytty eri
paikoissa omalla tavallaan. Samalla voidaan oivaltaa, ettd kulttuuriperintd on kaikkialla yhta

arvokasta ja tarjoaa mahdollisuuksia erilaisuuden ja samanlaisuuden pohdintaan. (Tornberg

& Venilidinen, 2008.)

Museoesineiden ja ndyttelyiden avulla voidaan oppia paljon, mutta vaarana on myos se, etta
otetaan turhan paljon asioita kisiteltdviksi kerrallaan. Museo-opetuksen kuten tutkivan op-
pimisenkin tavoitteena on ennemmin ymmartii yksi asia syvallisesti kuin monta asiaa pin-
nallisesti. Jotta tematiikkaan voitaisiin perehtyd syvillisemmin, tulisi aihe rajata huolella.
Myos henkilokohtaisesti koskettavia asioita omaksutaan helpoimmin. Siksi olisikin hyvé,
ettd lasten aiemmat tiedot ja kokemukset yhdistyisivit museossa tehtyihin havaintoihin.

(Forssell, Haapalainen, Hautio et al. 2004.)

Erilaisiin aihepiireihin syventyminen vaatii usein niin paljon aikaa, ettei yhdelld museovie-
railulla ehditi sitd tekemaén. Talloin opetusta voi antaa myds muussa ympéristossd kéytet-
tdvissd olevaa materiaalia tutkimalla. (Forssell, Haapalainen, Hautio et al. 2004.) Museo-
laukku on hyvi esimerkki materiaalista, jonka kautta historiallisiin aiheisiin voidaan pereh-
tyd lasten omassa toimintaymparistossd paiviakodilla. Laukun avulla museondyttelyiden ai-
hepiireihin voidaan tutustua syvéllisemmin tutkimalla. Lasten on mahdollista esittdd kysy-

myksidén ja opettaja voi nostaa opetuksen keskioon lapsia itseddn kiinnostavia asioita.

Aikuisella tulisi olla kyky oivaltaa, etté lapsi ei opi vain aikuisen etukédteen suunnittelemalla
ja ohjaamalla tuokiolla, vaan kaikessa toiminnassa ja myds toisiltaan. Kun lapsi saa toimia
itselleen luontevalla tavalla eli leikkien, litkkkuen, tutkien ja ilmaisten, se vahvistaa hénen
késitystddn itsestddn lisddmélld hdnen osallistumismahdollisuuksiaan (Opetushallitus,

2014). Tutkiva mieli on mukana lapsen askareissa, ja hin soveltaa tutkimalla oppimiaan tie-
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toja ja taitoja vilittomasti kaikkeen tulevaan toimintaansa. Lapselle merkitykselliset tutki-
misen kohteet ja kokemukset ovat arkisia ja mahdollisimman l&helld lapsen mindi ja ym-
marrystd. Mitd nuoremmasta lapsesta on kysymys, sitd konkreettisempia, ajallisesti valitto-
mampid ja fyysisesti lasta ldhempénd olevia ndiden kokemusten tulee olla. Vihitellen lapsi
ulottaa tutkimuksensa laajempaan ldhiympéristoon seké oppii ajattelemaan myos eilisté ja

suunnittelemaan tulevaa. (Turja, 2011.)

Kokonaisvaltaisten oppijan kasvua tukevien oppimisympéristojen tulisi vahvistaa syvéllista
ja monipuolista ymmaérrystd opittavasta asiasta. Tarkedd on ajattelun ja ongelmanratkaisun
taitojen kehittyminen, tiedon argumentoinnin, kyseenalaistamisen ja perustelemisen taidot,
taito hakea, kisitell4 ja arvioida tietoa sekd kyky ja taito luoda tietoa ja jakaa sitd muille eri
keinoin. (Kumpulainen et al., 2010) Tutkivan oppimisen tarkoituksena on saada oppijat osal-
listumaan ja ottamaan tietoisesti vastuuta omasta oppimisestaan. Tamai tapahtuu jaetun ym-
mirryksen oppimisprosessissa, jossa jactaan asiantuntijuutta ja voidaan saada ihan uuden-

laisia oivalluksia kuin itsenéisesti oppiessa. (Paavola et a., 2006.)

Lasten vastuullisuutta voidaan kehittia siten, ettd heidédt otetaan mukaan toiminnan suunnit-
teluun, eikd toimintatapoja ja ratkaisuja tuoda pelkistdan ylhaalta alaspéin. On tarkedd, ettd
lasten aloitteet huomataan ja niilla on aidosti vaikutusta sithen, mité ja miten asioita tehddén.
Tiedon saatavuus on helpottunut, jolloin opettaja ei ole endé se, joka tietdd kaikesta kaiken.
Lapset voivatkin kehittyd asiantuntijoiksi omilla kiinnostuksen alueillaan ja tietid enemmén
kuin opettaja. Lasten toimijuutta voidaan tukea vaihtelemalla oppimisymparist6ja. (Lippo-
nen, 2011.) Toimijuus ei vain synny lapsissa tietojen ja taitojen vélittdmisen avulla, vaan sité
tdytyy saada harjoitella pienestd pitden. Yhteiskunnassa kansalaisten aktiivisuuden, kriitti-
syyden ja vaikuttamisen edellytyksené on kyky toimia kriittisesti tiedon parissa. (Hakkarai-

nen, Bollstrom-Huttunen et al, 2004.)
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4 MUSEOLAUKKU

Museolaukku on toteutettu kevééllda 2014 osana Oulun yliopiston Varhaislapsuuden kulttuu-
riset ympdristot- sivuaineen projektikurssia. Pohjois-Pohjanmaan museon museolehtori Arja
Keskitalo toi ilmi ajatuksen, ettéd alle kouluikaisille lapsille voisi kehitelld jonkinlaista toi-
mintaa museoon, esimerkiksi museorepun muodossa. Ajatuksena oli, ettd museoreppu voisi
kiertdd lapsiryhmien mukana néyttelyissa ja se siséltiisi tietopaketin ja toimintaa ndyttelyn
oheen. Miné, Kirsi Peltola ja Minttu Matti innostuimme aiheesta ja sen myotd syntyi paiva-
kodeille suunnattu kiertdvé ndyttely Museolaukku. Museolla on ennestédén jo muutamia kier-
tdvid ndyttelyitd: Terva — Pohjolan mustakulta, Pula-aika 1939-1954, Kuuden kulman kau-
punki — pilkahduksia yhdistyneestd Oulusta sekd Néin sitd leikkid leikittiin. Néin sité leikkié
leikittiin -ndyttely esittelee suomalaista leikkiperinnettd, ja se on ollut suosittu myos péiva-

kotien keskuudessa. Muut kiertdvit nayttelyt ovat 1ahinni aikuisille suunnattuja.

Yhtend tavoitteenamme oli Museolaukun kautta madaltaa kasvattajien kynnysti vierailla
museossa lasten kanssa. Kun pdivikodilla perehdytéén historiallisiin asioihin ensin toimin-
nallisesti tutkien, pystyvit lapset museon néyttelyissd yhdistimédén asioita aiemmin opittuun
ja Museolaukun sisédltoon. Museovierailu voi olla mielekkddmpéé, kun lapset tietdvit mil-
lainen paikka museo on ja miten sielld kéyttdydytiddn. Asiaa voisi tarkastella myos toisin
péin: jos paivikotiryhma vierailee ensin museolla ja tutustuu nédyttelyihin, niin jatkotydstona
he voivat ottaa Museolaukun omaan ryhméénsa ja toiminnallisesti ja esineitd konkreettisesti

tutkien vield lisdd perehtya historiaan.

Museolaukku on siis valmis materiaalipaketti paivikotien kulttuuri- ja historiakasvatukseen,
joka on suunnattu 3—7-vuotiaille lapsille. Laukku koostuu viidestd teemapéivisti, joiden ym-
pérille on suunniteltu erilaisia toimintaideoita. Laukku on hyvin toiminnallinen ja kaikessa
sen sisédltiméssd tekemisessd on otettu huomioon lapselle ominaiset tavat toimia eli leikki,
tutkiminen, liikkkuminen ja eri taiteen alueisiin liittyvé ilmaiseminen. Myds varhaiskasvatuk-
sen ja esiopetuksen sisdltoalueet, erityisesti historiallis-yhteiskunnallinen orientaatio, taide
ja kulttuuri sekd ympaéristo- ja luonnontieto, on otettu huomioon toimintoja suunniteltaessa.
Liséksi kielen merkitys on tarkeédssd roolissa Museolaukussa esimerkiksi vanhojen lorujen,

rallatteluiden, laulujen ja tarinoiden kautta.

Museolaukun toiminnoissa tavoitteena on antaa lapsille oppimisen iloa ja mahdollisuus op-

pia asioita mielekk&dlld ja itselleen merkitykselliselld tavalla. Tdméin vuoksi teema-aiheet
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ovat ldhelld lapsen omaa kokemusmaailmaa; 1dhelld kotia ja perhettd. Teemapaivét kietou-
tuvat Pohjois-Pohjanmaan museon pysyvien ndyttelyiden ympdrille, jotka esittelevit muun
muassa entisajan tapoja asua, ammatteja, lasten leikkejd ja koulunkdyntid. Teemapéiviksi
muodostuivat: 1) Kurkkaa Museoon!, 2) Kyldilldén entisajan kodissa, 3) Leikitdén vanhoilla
leluilla, 4) Miten ennen pukeuduttiin? sekd 5) Vanhan ajan tdissd. Museolaukku antaa var-
haiskasvattajille valmiita ideoita késitelld lasten kanssa kulttuuriperintdd ja lapset voivat

saada pilkahduksen siitd, millaista lasten eldmé oli ennen verrattuna nykypaivaan.

Museolaukussa on opettajan opas, jossa on kasvattajille informaatiota ja toimintaideoita ku-
hunkin teemapdivéén liittyen. Laukun maskottina toimii Kaarina- pollo (kédsinukke), jonka
suulla kaikki fakta on kerrottu. Informaatio on liséksi puettu tarinalliseen muotoon ja &ani-
tetty cd:lle, jotta se olisi helpommin myos lasten itsensé saatavilla ja herdttéisi heissd mie-
lenkiintoa. Laukku siséltdd edellisten lisdksi muun muassa vanhoja tydkaluja (karstat ja lam-
paanvilla, keritsimet), vanhoja leluja (ritsat ja hyrrit), kahvimyllyn ja -papuja, pelejé (pala-
peli ja muistipeli), sormi- ja paperinukkeja, pienoismallimuseon ja vanhoja valokuvia, loru-
pussin, museokirjan sekd puisen mustekynin ja mustetta. Mukana on liséksi lasten puuha-
kirja, jossa on tehtévii ja vérityskuvia teemapdivén aiheisiin liittyen. Seuraavalla sivulla on
kuva Museolaukun siséllostéd. Liitteistd 10ytyy lisdéd yksityiskohtaisempia kuvia laukun si-

séltdmistd esineistd. (LIITE 1)
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Kuva 1. Museolaukun sisdlto.

Kasvattajan rooli on keskeinen Museolaukkua kéytettidessd, koska opettajan opas sisdltdd
paljon toimintaa, josta aikuinen voi valikoida omalle ryhmélleen sopivimmat. Laukun idea
ei ole noudattaa tiettyd kaavamaista struktuuria viikon ajan péivikodissa, vaan kasvattajan
tekemilld valinnoilla viikko voi olla juuri ryhméansd nidkoinen. Museolaukkua suunnitelta-
essa on kuitenkin pyritty ottamaan huomioon myds lapsildht6isyys. Aikuinen keskustelee

lasten kanssa ja teemapdivat sisdltdvét paljon yhteisid pohdinnan aiheita. On tarkoitus, ettd
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lapset voivat myos itse vapaasti tutustua laukkuun ja sen esineisiin pdivakodissa. Se varmasti
herattdd paljon kysymyksid, ja valitut teemat ja toiminnat voivat muodostua lasten kiinnos-

tuksen pohjalta.

Museolaukku-projektimme teoriapohja on museopedagogiikassa, kulttuurikasvatuksessa
sekd tietysti Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005) ja Esiopetuksen opetussuun-
nitelman perusteissa (2014). Kasvatus on aina sidoksissa kulttuuriin ja kasvatuksen avulla
lapsi rakentaa omaa kulttuuri-identiteettidéin ja ymmérrystddn omaa ja muita kulttuureita
kohtaan. On tédrkedd, ettd lapset voivat hahmottaa paikkaansa nykyajan asujina suhteessa
menneisyyteen. Entisaikaiseen eldméntapaan tutustumalla lapsi oppii, kuinka ennen elamé
rakentui hyvin erilaiseksi kuin nykydan. (Stakes, 2005; Opetushallitus 2014.) Museolaukun
tavoitteena onkin verrata mennyttd ja nykyisyytta pienen lapsen kokemusmaailmaa léhelld
olevien asioiden avulla. Ndin lapsi voi rakentaa oppimistaan eheyttimaéll4 niin, ettd aiemmin

opittuun tulee jotain uutta ulottuvuutta.

Opetustoiminta kehittyy museossa nopeasti, koska museoiden tulisi voida vastata thmisten
tarpeisiin. Museot ovat saavuttaneet hyvié tuloksia, kun ne ovat koonneet opetusmateriaalia
yhdessé eri alojen osaajien kanssa. (Haapalainen, Jarnefelt, Kallio, 2004.) Museolehtoreilla
on vahva tietdimys museopedagogiikasta ja varhaiskasvattajilla lapsen oppimisesta. Meidén-
kin projektissamme kdytimme vahvaa varhaiskasvatusosaamistamme hyoddyksi suunnitel-
lessamme toimintaa lapselle ominaiset toimintatavat huomioon ottaen. Saimme puolestaan
museolehtorin ndkdkulmaa sithen, mitkd museon néyttelyisti voisi ottaa laukussa huomioon
ja miten. Projekti oli hedelméllinen, kun toimimme saman tavoitteen suunnassa, mutta

toimme eri ndkokulmia luomisprosessiin.

Laukun luonnin yhtené tausta-ajatuksena oli se, ettd kaikille lapsille tulisi taata tasavertainen
mahdollisuus pdéstd osaksi museon opetuksellisesta annista huolimatta siitd, onko mahdol-
lisuuksia pééstd vierailemaan konkreettisesti museolla. Oulu on laaja kaupunki, joten kai-
killa oululaisilla lapsilla ei ole valttdmaéttd mahdollisuutta padstd vierailemaan museolla esi-
merkiksi taloudellisista syisti ja etdisyyden vuoksi, mutta Museolaukku voi matkustaa hei-

dan luokseen. Tialloin se edistid museon saavutettavuutta.

Kun oppimateriaali on valmis, on tirkeéd, ettd se otetaan kdyttoon koko alueella, minka
vuoksi jo suunnitteluvaiheessa on otettava huomioon markkinointi. Tieto ei vlttimétti saa-

vuta kasvattajia, vaikka materiaali olisikin maksuton ja korkeatasoinen. Télloin materiaali
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voi helposti unohtua ja jadda kayttdmattomaksi. Juuri kokeiluluontoisessa projektitoimin-
nassa usein toiminnan vakiintuminen on jadnyt miettiméttd. (Haapalainen, Jarnefelt, Kallio,
2004.) Haasteena Museolaukunkin suhteen on ollut siitd tiedottaminen ja sen markkinointi
niin, ettd se todella saavuttaa paiviakodit. Emme halua, ettd laukku jda polyttymain museon
varastoon. Markkinoimme laukkua muun muassa kestdavén kehityksen, kulttuuri- ja liikun-
takasvatuksen kehittdmisyksikkd Alakookin kautta, jolla on kontaktit kaikkiin oululaisiin
paivikoteihin, jotta tieto tavoittaisi mahdollisimman laajasti paivikoteja. Meilld oli my0s
pilotti-pdivikoti, jolla testasimme laukkua ensimmaistd kertaa ja jolta pyysimme palautetta
ja kehitysehdotuksia. Laukku sai hyvén vastaanoton ja seka lapset ettd aikuiset olivat innos-
tuneet sen sisélloistd. Tieto Museolaukusta kulkee siis varmasti myos suusta suuhun, kun

joku on saanut siitd hyvén kédyttokokemuksen ja kertoo sen eteenpdin.
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5 TUTKIMUKSEN METODOLOGINEN TOTEUTUS

Tutkimukseni on kvalitatiivinen tapaustutkimus, jonka empiirinen aineisto koostuu kahdek-
sasta haastattelusta. Pyorildn (1995, 17) mukaan “kvalitatiivisen tutkimuksen pddméaérana
ja tuloksena on empiirisen aineiston pohjalta tapahtuva ilmididen tulkitseminen ja usein
myos niiden tarkka kuvaaminen”. Kvalitatiivisessa eli laadullisessa tutkimuksessa keskity-
tdén usein analysoimaan pientd méérad tapauksia mahdollisimman perusteellisesti. Kvanti-
tatiivisesta eli méaéarallisestd tutkimuksesta poiketen kvalitatiivinen tutkimus keskittyy laa-
tuun maéran sijasta ja pyrkii ymmartdmaién tutkittavaa ilmiotd. (Eskola & Suoranta 1998;
Pyorila 1995.) Lahtokohtana kvalitatiivisessa tutkimuksessa on todellisen eldmin kuvaami-
nen, johon sisdltyy ajatus todellisuuden moninaisuudesta. Siksi tutkimuskohdetta pyritain

tutkimaan mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. (Hirsjirvi, Remes & Sajavaara, 2009.)

Tutkija ei voi etukédteen tietdd, mitéd tutkimuskohteestaan tulee 10ytdmain, koska ihmiset an-
tavat asioille eri merkityksid ympéristostd, ryhmaésti ja tilanteesta riippuen. Ilman monipuo-
lista tietoa ihmisen historiasta, uskomuksista, ajatuksista ja keskindisistd suhteista ei voida
ymmartid ihmisten moninaista ajattelua ja toimintaa. Keskeiseksi kvalitatiivisessa tutkimuk-
sessa nousevat tutkijan tekemét tulkinnat siitd, mitd thmiset sanoillaan ja teoillaan tarkoitta-
vat. (Koskinen 1995.) Tutkija pyrkii my0s sijoittamaan tutkimuskohteen yhteiskunnallisiin
yhteyksiinsi eli rakentamaan sille vahvat teoreettiset perustukset (Eskola & Suoranta, 1998).
Tadmai teoreettinen viitekehys vaikuttaa puolestaan metodologian valintaan ja aineiston han-

kintaan (Leskinen, 1995).

Kvalitatiiviselle tutkimukselle on tyypillistd teorianmuodostuksen, aineistonkeruun ja ai-
neiston analyysin joustava kehittyminen tutkimuksen edetessd. Tutkijan asettamat tutkimus-
ongelmat auttavat rajaamaan tutkimuksen viitekehystd, mutta ne usein tdsmentyvét tutki-
muksen kuluessa. Téllainen avoimuus voi selittyd tutkijan pyrkimykselléd tavoittaa tutkitta-
vien ndkemys tutkittavana olevasta ilmidstd tai ymmartdd toimintaa tietyssd ympéristossé

sen sijaan, ettd tavoittelisi objektiivista totuutta”. (Kiviniemi, 2010.)

Pro gradu -tutkielmassa on tarkoitus selvittdd, miten Museolaukku toteuttaa sille annettuja
museopedagogisia tehtdvid. Minua kiinnostaa erityisesti, millaista hy6tyd Museolaukusta on
varhaiskasvatukselle ja millaista arvoa silld on varhaiskasvattajille ja lapsille. Museolaukku
on luotu varhaiskasvatuksen ndkdkulmasta, joten on mielenkiintoista tutkia, miten se toimii

kaytdnnossd ja onko siind osattu ottaa varhaiskasvatuksen tavoitteet huomioon. Tutkimusta
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varten on haastateltu seitsemédd esikouluikéistd lasta ja heidén lastentarhanopettajaansa Ai-

hetta on ldhdetty tarkastelemaan seuraavien tutkimuskysymysten valossa:

1. Mitka asiat ovat lasten mielestd merkityksellisid Museolaukussa?
2. Miten vanhat esineet auttavat lapsia hahmottamaan menneisyytta?
3. Millé tavoin lastentarhanopettaja pystyy hyodyntimaidn Museolaukun siséltod lasten

opetuksessa?

5.1 Tapaustutkimus ja fenomenologia

Tapaus- késitteelld on useita merkityksid: laadullisessa tutkimuksessa silla tarkoitetaan tut-
kimuksen kohdetta eli objektia, kun taas tilastollisessa tutkimuksessa puhutaan tapauksesta
tutkimuskohteen osana, yksikkoné (Laitinen, 1998). Tutkittava tapaus on yleensa tyypilli-
nen, kriittinen, ainutkertainen, poikkeuksellinen, opettava tai paljastava (Syrjdld & Nummi-

nen, 1988).

Tapaustutkimuksen- kisite on myOs monisyinen, silld sitd voi tehdé niin monella tapaa. Yin
(1983, 16) on madritellyt tapaustutkimuksen “empiiriseksi tutkimukseksi, joka tutkii ny-
kyistd tapahtumaa tai ilmiota tietyssd ymparistossd kiyttden monipuolista ja monilla eri ta-
voilla hankittua tietoa.” Olennaisin huomio tissd miéritelmassa on se, ettéd tutkimus tapahtuu
todellisessa tilanteessa eika tutkijan jdrjestimassé keinotekoisessa koeasetelmassa. Tapaus-
tutkimuksessa pyritdin yksittdisestd tapauksesta tuottamaan yksityiskohtaista, intensiivista
tietoa monipuolisesti eri tiedonhankintamenetelmia hyodyntaen. My0ds Syrjdlédn ja Nummi-
sen (1988) mukaan tapaustutkimus kohdistuu tietyssa tilanteessa olevaan yksiloon, ryhméén,
instituutioon tai laajempaan yhteisoon. Télloin tarkastelun kohteena ovat osallistuvien ih-
misten ndkemykset ja kokemukset tietyistd toiminnoista tai ilmidisté eli toisin sanoen niiden

viliton merkitys osallistujille.

Syrjéld ja Numminen (1988) ovat kuvanneet tapaustutkimusta sille luonteenomaisten omi-
naisuuksien kautta, joita ovat yksilollistiminen, kokonaisvaltaisuus, monitieteisyys, luon-
nollisuus, vuorovaikutus, mukautuvaisuus ja arvosidonnaisuus. Tapaustutkimus ldhtee liik-
keelle ajatuksesta, ettd yksildilld on kyky tulkita inhimillisen eldmén tapahtumia ja muodos-
taa merkityksid maailmasta, jossa he toimivat. Siksi ilmididen merkityksid on tarkasteltava
aina kontekstissaan ja otettava huomioon tutkittavien subjektiivisuus. Tapaustutkimuksen

tuloksia on mahdollista myds yksilollistdd eli jokainen voi niiden avulla pohtia omia koke-
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muksiaan ja oppia. (Syrjdld & Numminen, 1988.) Tutkimuksen kautta pyrittiin tuomaan las-
ten ja lastentarhanopettajan oma déni kuuluviin heidén kokemustensa kuvailun avulla. Jo-
kaisella varhaiskasvattajalla on oma nikemyksensa siitd, miten hian kayttaa erilaisia materi-
aaleja oman lapsiryhménsa kanssa. Miné tutkijana ja Museolaukun luojana opin uutta, kun

padsin tarkastelemaan, miten joku toinen kasvattaja kayttda laukkua.

Tapaustutkimus on kokonaisvaltaista, jossa todellisuutta tarkastellaan kokonaisuutena eri
nikokulmista. Se on my0s systemaattista, eldvéa ja yksityiskohtaista todellisuuden l&hiku-
vausta ja tulkintaa. Tapaustutkimuksessa on mahdollista yhdistda eri tieteiden teorioita eli se
on monitieteistd. Luonnollisuudella tarkoitetaan sitd, ettd ilmiota tutkitaan sen luonnollisessa
ymparistossd ilman mitédn keinotekoisia jarjestelyji ja pakotteita. Tutkija on kiinnostunut
siitd, miten tutkittavat itse jasentdvit kokemuksiaan, joten tutkimusmenetelmit ovat mah-
dollisimman strukturoimattomia. Tapaustutkimuksessa tutkija ja tutkittava ovat ldheisessi
vuorovaikutuksessa keskenddn, jolloin jokainen osallistuja tuo tutkimukseen omat koke-
muksensa. Tdmi edellyttdd my0s luottamusta tutkijan ja tutkittavien vélill. (Syrjild & Num-
minen, 1988.) Museolaukku vietiin lasten ja lastentarhanopettajan omaan toimintaymparis-
toon ja sen kéyttoa tarkasteltiin néin ollen heidén luonnollisessa ympéristossdan. Tutkija oli
lahelld tutkittavia seuratessaan laukun kayttod ryhmaéssi ja haastatellessaan heitd. Luotta-
mukselliset vélit tutkittaviin on luotu pidemmélté ajalta, koska tutkija itse on toissd tutkitta-

vassa ryhméssa.

Tapaustutkimus on mukautuvaista, milld viitataan tapauksen valintaan. Tutkimuskohteen
valinta voi méaraytya tutkimuksen alkuperdisesti kysymyksenasettelusta, mutta myos tutki-
muskohde voi suunnata tutkimusongelmien muodostumista. Mukautuvaisuus nékyy lisdksi
siind, ettd tutkimuksen toteutus ja tavoitteet voivat muuttua todellisen tilanteen olosuhteiden
perusteella. Viimeiseksi tapaustutkimus on arvosidonnaista eli tutkija on mukana tutkimuk-
sessa koko persoonallaan, jolloin hdnen arvonsa vaikuttavat sithen ndkemykseen, jonka hdn
muodostaa tutkittavasta ilmidstd. On tarkedd, ettd tutkija tiedostaa ndma arvot ja tuo ne esiin
esioletuksina. (Syrjdld & Numminen, 1988.) Tutkijalla Museolaukun luojana on ollut oma
ennakkokasityksensa siitd, miten sitd pitdisi lasten kanssa kadyttdd. Sen liséksi perehtyneisyys
museopedagogiikan teoreettisiin 1dhtdkohtiin on vaikuttanut muun muassa tutkimuskysy-
mysten laatimiseen, haastattelukysymysten luomiseen sekéd haastatteluista nostettuihin tu-

loksiin.
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Kvalitatiivisessa tapaustutkimuksessa ei ole tarkoitus tehdd samalla tavalla empiirisesti
yleistettdvid padtelmid kuin tilastollisessa tutkimuksessa, vaan keskeisempéé on tutkittavan
ilmion kokonaisvaltainen ymmaértdminen. Tapaustutkimusta on kritisoitu juuri edustavuuden
puutteesta. On kuitenkin huomattavaa, ettd maarillinen aineisto sen paremmin kuin laadul-
linenkaan ei muutu teoriaksi tai yleistyksiksi ilman tulkintaa. Tulkinta on puolestaan aina
tutkijan tai tutkijaryhmén inhimillisen prosessoinnin tulosta. Tapaustutkimuksessa teoria ja
empiria ovat parhaimmillaan uutta luovassa vuoropuhelussa keskenédén. (Saarela-Kinnunen
& Eskola, 2007; Eskola & Suoranta, 1998.) Kvalitatiivinen tapaustutkimus kohdistuu lop-
putuloksen sijaan prosessiin, yksittdisten muuttujien sijaan koko ympéristoon sekd uuden
oivaltamiseen aiempiin tutkimukseen pohjaavien nikemysten todentamisen sijaan (Syrjila,

1994).

Tapaustutkimus on luonteva tapa lédhestyd opetuksen ja oppimisen tutkimista. Sen avulla
voidaan tarkastella kdytdnnon ongelmia kokonaisvaltaisesti ja tehdd kuvauksia yksittdisesta
tilanteesta tai tapahtumaketjusta. Sen myoti voidaan ymmartda entistd syvéllisemmin ope-
tusta tai muuta toimintaa kyseisessi tilanteessa. Kvalitatiivinen tapaustutkimus on siis toi-
saalta kuvailevaa tutkimusta mutta toisaalta silld pyritddn 10ytdiméan ilmidille myos selityk-
sid. (Syrjald, 1994.) Taman tutkimuksen 1dhestymistavaksi on valittu kvalitatiivinen tapaus-
tutkimus, koska tutkimuskohteesta haluttiin kerdtd yksityiskohtaista tietoa ja juuri kyseisen
ryhméan kokemuksia Museolaukun merkittivyydestd varhaiskasvatukselle. Tapaustutkimuk-

sen kautta pystyttiin nostamaan esille yksildiden antamia merkityksia tutkittavalle ilmidlle.

Avaan lyhyesti vield fenomenologista ldhestymistapaa, koska tutkimuksen aineisto koostuu
tutkittavien kokemuksista Museolaukun kéaytostd. Tapaustutkimuksen teoriaperustana on
usein fenomenologia, jolloin osallistujien kokemukset, merkitykset ja ilmiotd koskevat seli-
tykset ovat keskeisid. Tdssd ldhestymistavassa korostetaan usein tapausta koskevan teorian

muodostamista induktiivisesti eli tutkimusaineistosta kdsin. (Syrjdld & Numminen, 1988.)

Laine (2010, 29) on kaésittdnyt kokemuksen laajasti ”thmisen kokemuksellisena suhteena
omaan todellisuuteensa eli maailmaan, jossa hédn eldad”. Ihmisen suhde maailmaan ymmar-
retdéin intentionaalisena. Téll4 tarkoitetaan sité, ettd kaikki merkitsee meille jotakin, jolloin
thmisen tekemét havainnot ndyttiytyvit havaitsijan pyrkimysten, kiinnostusten ja uskomus-
ten valossa. Kokemus syntyy vuorovaikutuksessa ympériston kanssa, jolloin muodosta-
mamme merkitykset ovat kulttuurisidonnaisia. Tdméan vuoksi jokainen yksilon kokemusten

tutkimus paljastaa myos jotain yleisté. (Laine, 2010.)
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Toisaalta jokainen yksilo on erilainen ja fenomenologisessa tutkimuksessa halutaan tuoda
esiin titd ihmisten ainutlaatuisuutta. Parhaiten tutkija paésee tutkittavan yksilon kokemusten
adrelle, kun hin tiedostaa omien arkikokemustensa ja valmiiden teoreettisten mallien vaiku-
tuksen ja pystyy ottamaan niihin etdisyyttd. Tutkimukseen kuuluu siis ajoittain kriittisid ja
reflektiivisié vaiheita. Kriittisyydell4 viitataan itsekritiikkiin eli tutkijan tulee kyseenalaistaa
omat tulkintansa. Reflektiivisyydelld puolestaan tarkoitetaan sitd, ettd tutkija on mahdolli-

simman tietoinen omista tutkimukseen liittyvistd ldhtokohdistaan. (Laine, 2010.)

Tutkimukseni ei ole puhtaasti fenomenologinen. Esimerkiksi haastatteluissa olen kdyttanyt
puolistrukturoitua teemahaastattelua, kun taas fenomenologisessa tutkimuksessa suositaan
enemman keskustelevaa ja avointa haastattelua, jolloin voidaan tavoittaa puhtaasti tutkitta-
van omakohtainen kokemus. Haastattelujen vastaukset ovat tilldin kuvaavia, kertomuksen
omaisia. Tétd tutkimusta varten tehdyt haastattelut ovat voineet kannustaa vastaamaan enem-
min késitysten ja mielipiteiden tasolla kuin aidosti kokemusten tasolla. Kokemus on aina
omakohtainen mutta késitykset ovat yleensd muotoutuneet ihmisessa kaikenlaisen informaa-

tion, kasvatuksen, opetuksen ja sosialisaation kautta (Laine, 2010).

5.2 Haastattelu

Haastattelu on joustava aineistonkeruumenetelmd, minka takia se sopii moniin erilaisiin tut-
kimustarkoituksiin (Hirsjarvi & Hurme, 2008). Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan haas-
tattelun erottaa normaalista keskustelusta osallistujien roolit: haastattelijalla on kysyjan eli
tiedon kerddjén rooli ja haastateltavan roolina on olla vastaaja eli tiedon antaja. Tutkimus-
haastattelua ohjaa tdlloin tutkijan tiedon intressi, jonka mukaan hdn tekee kysymyksié ja
aloitteita, kannustaa haastateltavaa vastaamaan, ohjaa keskustelua ja kohdentaa sen tiettyihin

teemoihin. (Eskola & Suoranta, 1998.)

Haastattelu on haastattelijan ja haastateltavan vilistd vuorovaikutusta, jossa haastattelujen
osapuolet vaikuttavat toisiinsa ja tuottavat yhdessd tulkintoja. Olennaista kvalitatiivisessa
tutkimushaastattelussa ei ndin ollen ole saada selville objektiivisia tosiseikkoja haastatelta-
vien eldmaistd, vaan keskiossa ovat tulkinnat, joita he eldmastdan tekevit. Haastattelua kiy-
tetddn, kun halutaan korostaa sité, ettd ihminen on tutkimustilanteessa subjekti ja saa tuoda
esille itseddn koskevia asioita mahdollisimman vapaasti. Tutkijan tehtdvana haastattelua teh-
dessddn on vilittdd kuvaa haastateltavan ajatuksista, késityksistd, kokemuksista ja tunteista.

(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2009; Kirmanen, 1999.)
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Haastattelun suurimpana aineiston keruun etuna pidetdéin sen joustavuutta eli haastattelu ti-
lannetta voidaan sdddelld tilanteen ja vastaajan edellyttdmailld tavalla (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara, 2009). Haastattelijalla on mahdollisuus muun muassa toistaa kysymyksidén, oi-
kaista mahdollisia vaarinkasityksid, selventdd ilmauksia ja kdyda keskustelua haastateltavan
kanssa. Joustavuus mahdollistaa myds kysymysten esittdmisen siind jarjestyksessd kuin tut-
kija katsoo itse aiheelliseksi eikd niiden tarvitse noudattaa tiettyd kaavaa. (Tuomi & Sara-
jarvi, 2009.) Haastattelutilanteet olivat keskustelevia ja tutkimuskysymykset muodostuivat
jokaisen lapsen kanssa hieman erilaisiksi lasten oman kiinnostuksen mukaan. Lastentarhan-
opettajan haastattelu eteni strukturoidummin, mutta haastateltavan omalle kerronnalle jitet-

tiin tilaa.

Haastatteluista voi saada eniten irti silloin, kun haastateltava on saanut etukiteen perehtya
haastattelukysymyksiin tai hénelld on jonkinlaista kosketuspintaa késiteltdviin aiheisiin.
(Tuomi & Sarajérvi, 2009). Ennen tutkimushaastattelun tekoa lapset ja lastentarhanopettaja
olivat tutustuneet Museolaukkuun ja sen siséltoon, joten heilld oli kosketuspintaa késiteltd-
vain aiheeseen. Lastentarhanopettaja sai myos tutustua haastattelukysymyksiin ennen haas-

tattelua.

Eskola ja Suoranta (1998) ovat jaotelleet tutkimushaastattelut neljdian eri kategoriaan haas-
tattelijan roolin ja kysymysten muotoilun kiinteyden asteen perusteella: strukturoitu haastat-
telu, puolistrukturoitu haastattelu, teemahaastattelu ja avoin haastattelu. Téssd tutkimuksessa
paddyttiin kiyttiméin puolistrukturoitua haastattelua, koska haluttiin jéttia tilaa vastaajien
omien kokemusten kerronnalle. Puolistrukturoidussa haastattelussa kysymykset ovat kai-
kille samat, mutta valmiita vastausvaihtoehtoja ei ole annettu, vaan haastateltavat saavat vas-
tata omin sanoin. Tutkija on mééritellyt kysymykset ennalta, mutta hin voi vaihdella niiden

sanamuotoa ja jirjestystd. (Hirsjarvi & Hurme, 2008.)

Avaan lasten haastattelua vield lyhyesti, koska suurin osa haastatteluaineistosta koostuu las-
ten haastatteluista. Lasten haastattelussa on otettava huomioon erilaisia seikkoja kuin aikuis-

ten haastatteluissa.

Kirmanen (1999) on tutkimustaan varten haastatellut pdivékoti-ik&isid lapsia heididn pelois-
taan. Hin on nostanut esiin tdrkeitd seikkoja lasten ja aikuisten haastatteluiden eroavuuk-
sista. Lasten haastatteluihin on usein liitetty oletuksia, ettd lapset eivit ole patevid ja luotet-
tavia informantteja, koska he ovat kielellisesti ja kognitiivisesti kyvyttoméampia kuin aikuiset

ja heitd on helppo johdatella. Tami osoittaa aikuiskeskeistd ajattelutapaa, jolloin aikuiset
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tulkitsevat lasten puheet omien ndkemystensd kautta. Haastattelun katsotaan kuitenkin ole-
van vuorovaikutustilanne, jolloin ei voida ajatella, etti jonkun toisen ndkdkulma olisi oikea
ja toisen vadrd tai tutkimusta vadristdvd. On hyva tuoda my0s lapselle ilmi haastattelutilan-

teessa, ettd oikeita ja véirid vastauksia ei ole. (Kirmanen, 1999.)

Lasten ja aikuisten tulkinnat voivat erota toisistaan paljonkin. Pienen lapsen ajattelu on hy-
vin konkreettista, eikd hén pysty kuvaamaan kokemuksiaan ja tunteitaan yhta tarkasti kuin
aikuinen. Siksi olisi tirkeéd, ettd haastattelussa kéytetddn lapsen kielti ja lapselle tuttuja ter-
meja sekd yksinkertaisia kysymyksid, jotka edellyttavét konkreettista vastausta. Lapsilla voi
olla vaikeuksia my0s pysya pitkid aikoja paikallaan, koska heille ominaista on toiminnalli-
suus. Siksi haastattelussa on usein mukana toiminnallisia elementtejd, kuten kuvallista il-
maisua tai leikkid. (Kirmanen, 1999.) Haastattelutilanteessa oli lasnd Museolaukku ja lapsen
itsensd tuoma esine, jolloin tilanteet muodostuivat toiminnallisiksi ja lapsilla oli jotakin

konkreettista, joka johdattelee aiheeseen.

Lasten haastattelu vaatii aikuiselta joustavuutta ja luovuutta. Aikuisella on aktiivinen rooli
pitdessdin ylld lapsen mielenkiintoa tutkittavassa aiheessa. Aikuinen ei saisi kuitenkaan lii-
kaa maaratd keskustelun kulkua, vaan nostaa lapsen ajatukset ensisijaiseen rooliin. Lasten
haastattelu vaatii aikuiselta karsivéllisyytt4 ja taitoa sietdd myos hiljaisia hetkid ja ’en tiedd”

-vastauksia. (Kirmanen, 1999.)

Lapset kiinnittdvdt huomiota aikuisen mielestd odottamattomiin yksityiskohtiin sekd haas-
tattelukontekstissa ettd kysymyksissd. Jos lapsi kysyy jotakin aiheeseen kuulumattomasta
asiasta, lapsen kysymyksia ei saa vain sivuuttaa. Se on epéreilu asetelma, jos vain aikuinen
saa esittdd kysymyksid ja lapsen tdytyy kuunnella ja vastailla. Lapsen ja aikuisen vuorovai-
kutussuhde ei voi kuitenkaan koskaan olla tiysin tasavertainen, koska se sisdltdd hierarkki-
suutta ja valtaa. Tutkijan on hyvi tiedostaa tdimé vuorovaikutussuhteen taustalla oleva epé-
tasa-arvo, jotta se ei vaikuttaisi liikaa haastattelun kulkuun. (Kirmanen, 1999.) Pienten lasten
haastatteluissa on tirkedd ottaa my6s huomioon yhteistyé vanhempien kanssa koska heilta-

kin on pyydettidvéa lupa lapsen haastattelulle (Alasuutari, 2005, s. 147).

Haastattelu voi olla palkitsevaa molemmin puolin: aikuinen oppii lapsen tavasta tulkita maa-
ilmaa ja lapsi saa mukavan keskusteluhetken hintd aidosti kuuntelevan aikuisen kanssa. Ai-
kuisen on saavutettava luottamus lapsen kanssa ja osoitettava, ettd hdn on kiinnostunut lap-

sesta, jolloin lapsi voi kokea, ettd hinen sanomisillaan on merkitystd. Kyseessa on arvoky-
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symys, jolloin haastateltava nihdi4n arvokkaana, toimivana subjektina eikd vain tutkimuk-
sen passiivisena objektina. (Kirmanen, 1999.) Haastattelutilanteista muodostui yhteisid op-
pimisen hetkid, kun haastattelijana tartuin lasten esittimiin kysymyksiin ja yhdessa mietittiin

muun muassa esineiden kéyttotarkoituksia.

5.3 Tutkimuksen toteutus

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd, millaisia asioita valitsemani esikouluryhméin lapset ja
lastentarhanopettaja nostavat merkityksellisiksi Museolaukusta. Lahestyin aihetta kahdesta
eri ndkokulmasta: mitkd asiat lapset nékevit itselleen merkityksellisind laukussa ja miten
opettaja pystyy hyodyntdmain Museolaukkua lasten opetuksessa. Tutkimusongelmat muo-
toutuivat ennen haastattelujen tekoa aiemman teoriatietimyksen pohjalta ja niihin vaikutti-
vat myds oma kokemukseni Museolaukun luojana. Ne kuitenkin muokkautuivat pitkin mat-

kaa ja saivat lopullisen muotonsa vasta haastattelujen jilkeen.

Vein laukun lapsiryhmén kdyttoon viikon ajaksi ja kerédsin kokemuksia sen kdytostd haas-
tattelujen avulla. Lastentarhanopettajalla oli tdysi vastuu Museolaukun kdytostd oman ryh-
minsi kanssa: olin ulkopuolisen tarkkailijan asemassa enkd puuttunut tuokioiden kulkuun
tai toimintojen suunnitteluun. Kirjasin ylos havaintoja niistd tuokioista tai tilanteista, kun
laukkua kéytettiin tai se tuli muuten esille esikoulupéivien aikana. Tutkimuksen pééasialli-
sena tutkimusaineistona ovat kuitenkin lasten ja lastentarhanopettajan haastattelut. Havain-

nointimateriaalia kdytetdén johtopditosten ja pohdinnan tukena.

Haastattelut toteutettiin padpiirteittdin samalla viikolla, kun laukku oli ryhmén kéytossa.
Haastattelukysymykset (LIITTEET 2 ja 3) muotoilin teoreettisen viitekehyksen pohjalta.
Lopuksi kirjoitin analyysin ja johtopédétokset haastatteluista poimimieni merkityksellisten

ilmaisujen pohjalta.

5.3.1 Haastattelujen toteutus

Tutkimusluvat (LIITTEET 4-7) kysyttiin lasten vanhemmilta, lapsilta, pdivikodin johtajalta
ja lastentarhanopettajalta kirjallisina ja kaikkiin saatiin myontdvé vastaus. Lapset allekirjoit-
tivat tutkimusluvat esikoulussa ja samalla kerroin heille tarkemmin, mité haastattelu tarkoit-

taa ja mitd varten heitd haastatellaan. Alun perin olin ajatellut haastatella lastentarhanopet-
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tajaa ja kaikkia ryhmédn 15:t4 lasta, mutta kdytdnnon jarjestelyjen vuoksi lopulta sain haas-
tateltua opettajan lisdksi seitsemii lasta. Haastatteluiden pituudet vaihtelivat 10 minuutista

25 minuuttiin.

Haastatteluiden jarjestdmiseen liittyi paljon haasteita. Koska olen esikouluryhmén kasvatus-
vastuullinen tyontekija, minun oli hankalaa irrottautua lapsiryhmaésté erilleen yhden lapsen
kanssa kerrallaan. Esikoululaisten pédivdjdrjestys on myds hyvin strukturoitu, joten haastat-
teluille oli vaikea 10ytd4 aikaa. Liséksi haastatteluviikolla oli vaihtelevasti lapsia pois sairas-
tapausten vuoksi. Ndiden syiden vuoksi kaikkien ryhmén lasten haastatteleminen osoittautui

mahdottomaksi. Myds rauhallisen tilan jarjestiminen haastatteluille oli haasteellista.

Museolaukku oli lapsiryhméssa kdytdssd viikon 11. Lasten haastattelut pyrin toteuttamaan
saman viikon loppupuolella, jotta laukun sisélt6 ja toiminnot olisivat lasten muistissa mah-
dollisimman hyvin. Yhden lasten haastatteluista tein viikolla 12. Lasten haastatteluissa oli
vihemmaén kysymyksid kuin lastentarhanopettajan haastattelussa ja haastattelutilanteet muo-
toutuivat avoimemmiksi siitd syystd, ettd niissd oli mukana toiminnallinen aspekti Museo-
laukun ja vanhojen esineiden ldsndolon kautta. Lasten kanssa ei kiyty haastattelukysymyk-
sid kohta kohdalta ldpi, vaan lapsen oma toiminta ja kiinnostuksen kohteet sanelivat pitkélle

sen, millaiseksi haastattelu muotoutui.

Olin ohjeistanut lapsia ja heiddn vanhempiaan etukiteen, ettd tuovat kotoaan mukanaan jon-
kin vanhan esineen, joka toimisi lasten haastatteluissa keskustelun virittdjéni. Lopulta kym-
menen lasta toivat esineen mukanaan. Tuotuja esineitd olivat helmitaulu, talon asukaskirja,
rauta-avain, sidstolipas, markan kolikot, sentin kolikko, tuohikori ja lasinen limsapullo, pik-
kuautoja seka kasvatusopin kirja. Muut sanoivat, ettei kotoa 10ytynyt mitéén ja yksi lapsista
oli sitd mieltd, ettei 10ytynyt mitddn tarpeeksi vanhaa. Heilld ei ollut mydskdén mahdolli-
suuksia kdydd hakemassa vanhoja esineitd isovanhempien luota etdisyyksien vuoksi. Alla

on kuvat lasten tuomista esineisti.
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Kuva 2. Lasten tuomat esineet.

Lasten haastatteluissa oli hyvi, ettd tilanteessa oli mukana konkreettinen esine, josta lapsi
sai kertoa. Museolaukku oli myds ldsnd haastattelutilanteissa, jotta lasten olisi helpompi
muistella, mitd se siséltidd ja mitd kaikkea sen puitteissa on tehty. Konkreettisuuden kautta
pyrin varmistamaan sen, ettd haastattelu pysyisi Museolaukkuun liittyvissd aiheissa ja etti
lapsilla olisi jotakin kosketuspintaa haastattelukysymyksiin. Laukun ldsnéolo suuntasi haas-
tattelutilannetta enemmaén toiminnalliseksi ja uudeksi oppimistilanteeksi, silld laukun siséltd

heritti paljon kiinnostusta sellaisiin asioihin, mité ei ollut késitelty viikon aikana.

Lastentarhanopettajan haastattelun pidin viikolla 12 erdin ulkoilun aikaan. Opettajan haas-
tattelussa minulla oli kysymysrunko valmiina, jota haastattelu pitkélle mukaili, mutta jitin
kuitenkin tilaa haastateltavan vapaalle kerronnalle eli se oli puolistrukturoitu. Opettaja sai
lukea kysymykset ennen haastattelua, jotta hin pystyi paremmin hahmottamaan, millaisista
asioista puhutaan. Haastattelun aikana tuli muutamia keskeytyksid, kun puhelin soi ja lapset
kavivét sisdlld juomassa ja hakemassa ulkoiluvélineitd. Tilanteessa konkretisoitui hyvin,

kuinka hektistd esikoulun arki on ja kuinka hankalaa on jérjestié aikaa keskustelulle.

Adnitin kaikki haastattelut, jotta aineiston analyysi mydhemmin toteutuisi mahdollisimman
tarkasti. Selitin lapsille haastattelun aluksi nauhurin kiyton tarkoituksen, jonka jélkeen he
eivit kiinnittdneet sithen huomiota. Haastattelun lopuksi moni lapsi kuitenkin halusi kuun-
nella haastattelunsa nauhoitusta ja annoin sithen mahdollisuuden. Haastattelujen litteroin-

nissa kéytin peruslitterointia, jossa ’puhe litteroidaan sanatarkasti puhekieltd noudattaen,
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mutta siitd jitetddn pois tiytesanat (esim. tota, niinku), toistot, keskenjddvat tavut ja yksit-
taiset ddnndhdykset”. Peruslitterointia kéytetdin yleensa silloin, kun halutaan analysoida pu-
heen asiasisdltod. (Yhteiskuntatieteellinen tietoarkisto.) Litteroinnissa otin huomioon vas-

taajien anonymiteetin ja jatin pois haastateltavien oikeat nimet.

5.3.2 Analyysin toteutus

Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan kvalitatiivisessa tutkimuksessa empiirisen aineiston
lahestyminen alkaa teemoittelusta, jolloin aineistosta nostetaan esille tutkimusongelmia va-
laisevia teemoja. Aineistosta voidaan poimia sen sisdltdmat keskeiset aiheet ja esittdé se ko-
koelmana erilaisia kysymyksenasetteluja. Suuresta tekstimééristd on kyettavé erottelemaan
tutkimusongelman kannalta relevantit aiheet. Teemoittelu ja aineistosta nostetut sitaatit eivit
vield kuitenkaan osoita kovin pitkélle menevii analyysia ja johtopdatoksid. Tutkimus vaatii
onnistuakseen teorian ja empirian vuorovaikutusta. (Eskola & Suoranta, 1998.) Tuloksista
olisi pyrittdvd luomaan synteesejd, jotka kokoavat yhteen tutkimuksen paiseikat ja antavat
kirkkaasti vastaukset asetettuihin ongelmiin (Tuomi & Sarajérvi, 2009). Parhaimmillaan tut-
kimusaineiston esittiminen kuitenkin antaa lukijalle hdivihdyksen aineiston rikkaudesta,
tutkittavien kdyttdmistd kasitteistd ja tavasta hahmottaa eldaméénsé ja ymparistédén. (Pyo-

rild, 1995.)

Tulosten analysointi ei vield riitd kertomaan tutkimuksen tuloksia, vaan tuloksista olisi py-
rittdva laatimaan synteesejd. Ne kokoavat yhteen péédseikat ja antavat kirkkaasti vastaukset

asetettuithin ongelmiin.

Aloitin aineiston analyysin lukemalla aineiston l&pi useampaan otteeseen hahmottaakseni
sen kokonaisuutena. Lukemisen aikana poimin tekstistd mielestdni merkitykselliset ilmaisut.
Sen jélkeen tein ilmaisuille véirikoodauksen, jonka kautta pystyin yhdisteleméén niitd laa-
jemmiksi kokonaisuuksiksi. Vidrikoodaukset pohjasivat haastattelukysymyksille. Lasten

haastatteluissa ilmaukset jaottelin seuraavien viiden kysymyksen alle:

1) Mité lapsi on mieltd Museolaukusta ja mika siitd on jddnyt parhaiten mie-
leen?
2) Mika laukussa on ollut kivaa ja mika tylsda?

3) Miten lapsi kuvailee laukun esineitd?
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4) Miten lapsi kuvailee omaa esinettédén?

5) Mihin esineeseen lapsi vaihtaisi oman esineensi?

Aikuisen haastattelussa jaoin ilmaukset vastaavasti kuuden kysymyksen alle:
1) Mité opettaja on mieltd Museolaukusta ja miké siitd on jddnyt parhaiten
mieleen?
2) Millaista oli késitelld laukkua lasten kanssa?
3) Millaisia opetuksellisia elementtejd opettaja nidkee laukussa?
4) Miten opettaja kisittda laukun aikuis- ja lapsildhtdisyyden nikokulmasta?
5) Miten opettaja nikee Museolaukun rinnastettuna museovierailuun?

6) Millaisia kehitysehdotuksia opettajalla on laukun suhteen?

Teemoittelun jialkeen empiirinen aineisto liitetdin teoreettiseen viitekehykseen. Aineistoléh-
toisessd analyysissa teoreettiset késitteet luodaan aineistosta. Teorialdhtdisessd puolestaan
ne tuodaan valmiina, ilmidsté jo tiedettynd. (Tuomi & Sarajirvi, 2009.) Téssé tutkimuksessa
on teorialdhtdisen analyysin piirteitd, koska olen perehtynyt aiheen teoriaan kattavasti ennen
empiirisen aineiston kerdamisti ja se on vaikuttanut esimerkiksi sithen, millaiseksi haastat-
telukysymykset muodostuivat. Analyysissa ei ole kuitenkaan kdytetty mitddn tiettyd teoriaa
tai mallia sen toteuttamisessa, silld haluttiin antaa tilaa my9s aineistosta nouseville teemoille.
Voikin sanoa, ettd tutkimuksen analyysi on teoriaohjaavaa. Tuomi ja Sarajérvi (2013) totea-
vat, ettd teoriaohjaavassa analyysissa on tunnistettavissa aiemman tiedon vaikutus, mutta
aikaisemman tiedon merkitys ei ole teoriaa testaavaa, vaan pikemminkin uusia ajatusuria

aukova. Tutkijan ajatteluprosessissa vaihtelevat aineistoldhtoisyys ja valmiit mallit.

Teemoittelun jilkeen luin vield valitut ilmaisut kertaalleen lédpi ja karsin pois sellaiset ilmai-
sut, jotka eivit olleetkaan olennaisia ylld kuvattujen kysymysten kannalta. Lopuksi luin tut-
kimuksen tulokset moneen kertaan lipi, jotta ne olisivat mahdollisimman loogisesti ja tii-
viisti esitetty. Karsin my0s suoria lainauksia vihemmaéksi, jotta teksti olisi lukijaystévalli-
sempdd. Tulosten kirjoittamisen vaiheessa kohtasin haasteita. Lastentarhanopettajan haas-
tattelua oli helppo kirjoittaa auki haastattelurunkoa my®étiillen. Lasten haastatteluiden auki
kirjoittaminen oli haasteellisempaa, koska kysymysten jirjestys ei ollut kaikille sama ja

haastattelut etenivét kunkin lapsen ajatusten virtaa mukaillen.
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Tein johtopddtdksid ja kirjasin niitd ylos siind vaiheessa, kun kirjoitin auki haastatteluiden
tuloksia. Varsinaiset johtopédétokset kirjoitin kuitenkin vasta haastatteluiden tulosten esitta-
misen jidlkeen omaksi kappaleekseen. Johtopdatoksissa liitin haastatteluista saamiani tulok-

sia museopedagogiikan ja oppimisen teoriaan.

5.4 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Tutkijan tdytyy pohtia monenlaisia eettisid ja luotettavuuteen liittyvid kysymyksid tutki-
musta tehdessddn. Nditd ovat muun muassa tutkimuslupiin liittyvat kysymykset, tutkimus-
aineiston keruuseen liittyvdt ongelmat, tutkittavien osallistumiseen liittyviat kysymykset
sekd tutkimusaineiston sdilyttdmiseen ja tutkimuksesta tiedottamiseen liittyvit seikat. (Es-
kola & Suoranta, 1998). Tutkijan tulee pohtia omia padméaariddn tutkijana seké tutkimuk-
sensa tavoitteita ja tekemiddn metodisia ratkaisuja. Ratkaisujen taustalla vaikuttaa olennai-
sesti tutkijan ihmiskésitys, jolloin pdddytddn lopulta pohdintoihin ithmisen tahdonvapau-

desta, vastuullisuudesta, oikeuksista ja velvollisuuksista. (Syrjdld & Numminen, 1988.)

Erityisesti ihmistieteissd eettiset ja luotettavuuteen liittyvét seikat korostuvat, koska tutkija
on yleensé ldaheisesséd kontaktissa tutkittavien kanssa ja tutkimus tapahtuu tutkittavien luon-
nollisessa ympdristdssé usein haastattelemalla tai osallistuvalla havainnoinnilla. Tutkijan ja
tutkittavan vuorovaikutukseen perustuvassa tutkimuksessa oleellista on molemminpuolinen
luottamus ja rehellisyys. Jos tutkittava luottaa tutkijaan, hinen voi olla helpompi kertoa sel-
laisia asioita, mitd ei muuten tulisi esille. (Syrjdld & Numminen, 1988.) Tutkimukseen osal-
listujilla on oikeus tietdd tutkimuksen tarkoituksesta ja heilld on myos oikeus kieltiytya tut-

kimukseen osallistumisesta.

Ennen empiirisen aineiston keruuta kerroin tutkittaville, mitd aion tukia ja miten. Kysyin
tutkimusluvat lasten vanhemmilta, lapsilta itseltddn, lastentarhanopettajalta sekd péivikodin
johtajalta ja sain myOntidvén vastauksen kaikkiin lupiin. Erityisen tirkedd on huomioida las-
ten vanhempien mielipide osallistumisesta, koska he viimekéddessd péittavit lapsensa asi-
oista. Esikouluikiiset ovat kuitenkin jo kyvykk4itd valitsemaan itsekin, joten koin, ettd heiltd
taytyy kysyd myos omaa halukkuuttaan osallistua. Lapset kirjoittivat tutkimuslupansa yhtei-
sesti koko ryhmén kanssa. He saattoivat kokea télloin sosiaalista painetta osallistua tutki-
mukseen, joten iso kysymys on, oliko heilld oikeasti mahdollisuutta vaikuttaa omaan osal-

listumiseensa. Loppujen lopuksi kaikki lapsista eivit padsseet haastateltaviksi, mutta kukaan



51

ei ole jilkikéteen kyseenalaistanut ratkaisua enké tutkijana ole ndhnyt oleelliseksi ottaa asiaa

endd puheeksi lasten kanssa.

Kvalitatiivista tutkimusta tehdessd olennaista on tutkijan objektiivisuus. Objektiivisuudella
tarkoitetaan sellaista selittamistd, jossa tutkimuskohdetta tarkastellaan ikéén kuin ulkoapéin,
puolueettomasti. Télloin tutkija ei sekoita omia uskomuksiaan, asenteitaan ja arvostuksiaan
tutkimuskohteeseen. (Tuomi & Sarajérvi, 2009.) Tutkimusaineistoa tulisi 1dhestyd ndakokul-
masta, ettd siind voi tulla vastaan jotain yllattédvaa ja tutkija voi oppia uutta. Uuden oppimi-
sen edellytyksend on kuitenkin se, etté tutkija tiedostaa omat ennakko-oletuksensa tutkitta-
vasta ilmiosté tai tutkimuskohteesta ja avaa ne tutkimuksen esioletuksina. (Eskola & Suo-

ranta, 1998.)

Minun on ollut haastavaa asettaa itsedni objektiiviseen asemaan tutkimusta tehdesséni. Olen
ollut luomassa Museolaukkua ja minulla on tietynlainen kasitys siitd, miten laukkua pitéisi
kayttdd ja mitkd asiat itse nden siind merkityksellisind varhaiskasvatuksen nékokulmasta.
Néma ennakkokisitykset ovat voineet ohjata aineiston analyysia ja esille nostamiani tulkin-
toja. Kysymys objektiivisuudesta nousee esille myds siitd, ettd tydskentelen itse lapsiryh-
maissé, jota tutkin. Toisaalta se voi olla hyvi asia, koska olen luonut jo luotettavan suhteen
tutkittaviin ja heidén on voinut olla helpompi kertoa minulle kokemuksiaan kuin tuntemat-
tomalle. Lapset ovat saattaneet antaa toisaalta myds sosiaalisesti suotavia vastauksia ja miet-
tineet, millaisia vastauksia mind heididn opettajanaan odotan. Lastentarhanopettaja tietda
myos, ettd mind olen yksi Museolaukun luojista, mikd on voinut vaikuttaa hdnen antamiinsa
vastauksiin johdattelevasti. Hin e1 ole vélttimétta uskaltanut kyseenalaistaa asioita laukusta
tai on antanut sellaisia vastauksia kuin olettaa minun héneltd odottavan. Objektiivisuutta
olen pyrkinyt lisddméén sill4, ettd en ole mitenkdin puuttunut Museolaukun kéytt66n, vaan
antanut opettajalle tdyden vastuun toiminnan suunnittelusta ja materiaalin kaytostd kysei-

sella viikolla.

Tutkimukseni kannalta on térkedd pohtia lapsen ja aikuisen vélistd valtasuhdetta, koska tut-
kimusta varten on haastateltu my0s lapsia heididn kokemuksistaan Museolaukusta. Jos haas-
tattelu on opettaja-oppilas suhteen kaltainen tilanne, lapsen vastauksia ohjaa yleensé koulu-
maisesti pyrkimys antaa oikeita vastauksia. Téll6in vastaukset heijastavat pikemminkin sit4,
mitd lapsi olettaa haastattelijan odottavan vastauksilta kuin sitd, miten asiat ndyttdytyvit ha-
nelle itselleen omassa elaménpiirissddn. (Alasuutari, 2005.) Lasten haastattelu on usein ai-

kuisen johdattelemaa, jotta haastattelu pysyisi tutkittavissa aiheissa. Tutkijan pitdisi pyrkié
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kuitenkin vélttimain sanojen asettamista lapsen suuhun eli olla antamatta valmiita vastaus-
vaihtoehtoja. Lasta ei pidd mydskéén litkaa painostaa vastaamaan. Hénelle on viestitettiva,
ettd hantd kuunnellaan aidosti ja ettd se, mitd hin sanoo, on tarkeéd, jotta lapsen mielenkiinto
pysyy ylla. (Kirmanen, 1999.) Valtasuhde on siis olemassa mutta sen ei saa antaa olla haas-

tattelussa hallitsevassa asemassa.

Tutkimuksen kannalta lasten haastattelutilanteet osoittautuivat ongelmallisiksi. Koin omat
kysymyksenasetteluni liian johdattelevaksi enkd saanut niin informatiivisia vastauksia kuin
olisin halunnut. Se johtuu varmasti siitd, ettd pitdydyin litkaa omassa tutkijan roolissani enk
heittdytynyt tarpeeksi haastattelutilanteeseen ja herkistynyt lasten nostamille merkityksille.
Tarkentavat kysymykset jdivét puuttumaan. Opetin liikaa lapsia sen sijaan, ettd olisin anta-
nut heididn opettaa minua. Pohdin jélkikiteen my®ds sitd, ettd ndenkd lapsen haastattelun yhta
arvokkaana kuin aikuisen haastattelun ja miksi asenteeni lasten haastatteluja kohtaan on tyy-
tyméton. Koen kuitenkin, ettd oma nikemykseni lapsesta on aktiivinen ja kyvykis omaan
oppimiseensa vaikuttaja, joten pdddyin lopputulemaan, ettd vika oli omassa kysymyksen-

asettelussani.

Tutkimustietoa keréttdessd nousevat esille kysymykset luottamuksellisuudesta ja anonyy-
miudesta. Kun tutkimusaineistoa hankittaessa on luvattu nimettdmyys, niin myds tutkimuk-
sen tuloksia julkistaessa on huolehdittava siitd, ettei tutkittavien henkil6llisyys paljastu. Tut-
kimuksen tuloksista tulee tiedottaa tutkittaville. (Eskola & Suoranta, 1998.) Tutkimusaineis-
toni olen koonnut niin, ettei tutkittavien henkil6llisyys niistd paljastu. Olen kuitenkin katso-
nut tarkedksi tuoda ilmi, ettd tydskentelen itse tutkimassani lapsiryhmaissé, koska se on voi-
nut vaikuttaa tutkimuksen toteutukseen. Tutkimusraportissa tutkittavien anonymiteetti on
varmistettu peitenimien kaytolld. Tutkittavien anonyymiuden sdilyttiminen on tuotu esille
myds tutkittaville itselleen jo tutkimuslupavaiheessa. Aineistoa sdilytdn huolellisesti, eika
sitd kdytetd tutkimuksen ulkopuolisiin tarkoituksiin. Tutkimuksen valmistumisen jilkeen ra-
portoin tuloksista kaikille haastatteluun osallistuneille ja tutkimuksen mahdollistaneille ta-

hoille, kuten pdivikodin johtajalle.

Kvalitatiivisessa tapaustutkimuksessa on usein hylétty perinteiset luotettavuuden ja patevyy-
den arvioinnit. Tdmi on perustunut sille, ettd ihmisté ja kulttuuria koskevat kuvaukset ovat
ainutlaatuisia. Niiden pohjalta ei ole tarkoitus tehdd samalla tavalla empiirisesti yleistettdvid
padtelmid kuin tilastollisessa tutkimuksessa. Keskeisempéé on henkildiden, paikkojen ja ta-

pahtumien kuvaaminen sekd ilmion kokonaisvaltainen ymmartdminen. (Eskola & Suoranta,
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1998; Syrjdld & Numminen, 1988; Hirsjirvi, Remes & Sajavaara, 2009.) Kun tutkimus on
kuvattu hyvin, antaa tapauksen monipuolinen erittely aineksia yleistettdvyyteen. Voidaan
puhua teoreettisesta tai olemuksellisesta yleistettdvyydesta, jolloin keskeistd ovat ne tulkin-

nat, joita aineistosta tehddin. (Saarela-Kinnunen ja Eskola, 2007.)

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta lisdd siis tutkijan tarkka selostus tutkimusprosessin
eri vaiheista ja kdytetyistd menetelmistd. Tutkimuksen toistettavuutta on ldhes mahdotonta
testata, koska kasvatus- ja opetustilanteet ovat hyvin harvoin, jos ollenkaan toteutettavissa
samanlaisina. Laadullisen aineiston analyysi tapahtuu yleensd luokittelujen kautta, jolloin
lukijalle on kerrottava luokittelujen perusteet. Myos tulosten ja tulkintojen esittdmisessa olisi
kerrottava, mihin tutkija padtelménsi perustaa. Tdmad voi tapahtua nostamalla aineistosta
suoria haastatteluotteita tai muita autenttisia dokumentteja. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara,

2009; Syrjild & Numminen, 1988.)

Systemaattisella aineiston késittelylli ja esittelylld pyrin varmistamaan sen, ettd lukija saa
luotettavan kuvan tutkimuksestani. Aineistosta nostamieni suorien lainausten kautta voin
tuoda esille seikkoja, mihin perustan tulkintojani. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa piiasial-
lisena luotettavuuden kriteerind voi ndhda tutkijan itse, jolloin tutkimusraportit ovat yleensi
paljon henkilokohtaisempia ja tutkijan omaa pohdintaa siséltdvid kuin kvantitatiiviset tutki-
mukset (Eskola & Suoranta, 1998.) Tutkimuksen omakohtaisuus minulle tutkijana on ha-

vaittavissa tutkimusraportissa pitkin matkaa.

5.4.1 Haasteet

Oma roolini lapsiryhmén kasvatusvastuullisena aikuisena aiheutti paljon haasteita tutkimuk-
sen toteuttamiselle. Aikaa haastatteluille oli vaikeaa jarjestdd, koska ne eivit saaneet hiiritd
esikoulun normaalia arkea ja minun oli vaikea irrottautua yhden lapsen kanssa erilleen
muusta ryhméstd. Lasten haastattelut olivat kuitenkin melko lyhyitd, joten muille tyonteki-
joille sopi se, ettd olin hetken pois yhden lapsen kanssa kerrallaan. Myos tilat aiheuttivat
omat haasteensa haastatteluiden toteuttamiselle, silld aina ei ollut tarjolla rauhallista paikkaa,
vaan esimerkiksi kaksi lasten haastatteluista teimme kaytévilla, jossa liikkui muutakin viked
ja lastentarhanopettajan haastattelua hiiritsi muun muassa tyopuhelimen soiminen ja lasten

liikkkuminen ulkoa sisélle.
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Kasvattajan roolini ei mahdollistanut myoskdin systemaattista havainnointia. Ryhmis-
sdimme on kéytdssd pienryhmitoiminta, joten kaikille tuokioille en pééssyt osallistumaan,
koska olin osan ryhmésta kanssa toisaalla. Olisin voinut videokuvata tilanteita, kun Museo-
laukkua kaytetdan, mutta koska tutkimuksen toteutusaikataulu on ollut kevéaélla tiukka, en
olisi ehtinyt késitelld sekéd haastattelu- ettd videomateriaalia. Havainnointiaineiston jéétya

niukaksi, tutkimuskohteen monipuolinen tarkastelu on kérsinyt.

Koin Museolaukun ldsndolon lasten haastatteluissa hyvéni asiana, koska lapset eivét olisi
ilman sitd muistaneet, mitd kaikkea laukku sisdlsikdén. Se kuitenkin myos héiritsi hieman
lasten keskittymistd haastattelukysymyksiin. Koin haastattelijana turhautumisen hetkid, kun
lapset halusivat vain leikkid laukun leluilla, mutta lopulta totesin, ettd sehén on vain osoitus
siitd, ettd Museolaukun sisdltd kiinnostaa lapsia. Se vahvistaa my0s késitystd lapsen konk-
reettisesti ajattelusta ja tavasta oppia asioita leikin kautta. Haastattelutilanteet muodostuivat
yhteisiksi oppimistilanteiksi, kun lapset halusivat selityksid monien esineiden kayttotarkoi-
tukselle ja mind opin lasten tavasta hahmottaa vanhaa aikaa. Lasten haastatteluiden auki kir-
joittamisessa oli haastavampaa 16ytdd yhtendistd punaista lankaa kuin opettajan haastatte-
lusta. Lasten haastattelut olivat poukkoilevia ja niihin vaikutti paljon se, mit asioita lapset
itse nostivat esille. Kysymykset muotoutuivat jokaiselle lapselle hieman omanlaisekseen ja
kaikille lapsille en edes esittdnyt kaikkia kysymyksid yhtd selkedsti. Aikuisen haastattelua

kirjoittaessa oli helppo seurata haastattelurunkoa.

Lasten haastatteluissa pysyimme todella konkreettisella tasolla, koska ne keskittyivit pitkalti
esineiden ihmettelyyn ja lasten tekemiin havaintoihin niistd. Mietin, ettd jaiko lasten itsensa
tuoma esine tutkimukseeni ndhden hieman irralliseksi ja olisiko se pitdnyt nostaa esille jo-
tenkin tutkimusongelmia miéritellessd. Esineen tarkoitus oli kuitenkin toimia keskustelun
virittdjdna ja lapset olivat mielissddn, kun saivat kertoa omasta esineestéén, keltd ovat sen
saaneet, mihin sitd on kdytetty ja mité tarinoita ovat siitd kuulleet. Lasten omat esineet koitin
sitoa Museolaukkuun, mutta lapsille ei oikein avautunut idea Museolaukun muunneltavuu-

desta tai Museolaukun pohjalta suunniteltavasta ryhmén omasta laukusta.

Koin haasteena my0s suuren méérdn mielenkiintoista teoriaa. Tutkimukseni pohjaa Laura
Vaitiisen kanssa tekemddmme kandidaatintyohon, joka kasitteli museopedagogiikkaa seké
oppimista museossa ja varhaiskasvatuksessa. Alun perin oli tarkoitus, etté jatkaisimme gra-
dun tekoa yhdessd, mutta pdddyimme kuitenkin ratkaisuun, ettd kumpikin tekee omansa.

Olen saanut tutkijapariltani luvan kayttid kandidaatintyon teoriaa gradussani. Halusin ldhted
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laajentamaan teoriaa hieman tétd tutkimusta varten. Jouduin lopulta kuitenkin pohdinnan
eteen, ettd miten saan tiivistettyd sen sopivan kokoiseen pakettiin, ettei tutkimukseni ole
pelkkéé kirjallisuuden referointia vaan teoria ja empiria ovat tasapainossa ja puhuvat keske-

naan.
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6 HAASTATTELUIDEN TULOKSET

Tassd luvussa eritellddn haastatteluista saatuja keskeisid tuloksia, jotka noudattelevat ana-
lyysin toteutus- osiossa tekemiini teemaluokitteluja. Olen nostanut esille sitaatteja suoraan
aineistosta, jotta saisin paremmin haastateltavien oman ddneen kuuluviin ja voisin havain-
nollistaa heiddn nostamiaan merkityksid Museolaukulle. Haastatteluista tehdyt johtopaétok-

set ja tulkinnat esitetddn tulosten jélkeen omassa luvussaan.

6.1 Lasten haastattelut

Lapset olivat yleisesti tykdnneet Museolaukusta ja kuvailivat sitd ”ihan kivaksi ja muka-
vaksi”, "isoksi” ja ”vanhan ndkoiseksi”. Mieleen painuvimpina asioina laukusta lapset nos-
tivat esille lelut, kuten Kaarina-p6llo -kdsinuken, ritsat ja hyrrdt. Ne tulivat jokaisen lapsen
haastattelussa esille ja lapset halusivat niitd myos kokeilla vield haastattelutilanteessa. Muita
mieleen jéédneitd asioita olivat lorupussin lorut, vanhaa musiikkia siséltdva CD-levy, laulut,
vanhat valokuvat ja pienoismuseo sekéd kahvimylly. Yksi lapsista muisti, ettd laukussa olisi
ollut tuulimylly, mutta hén sekoitti sen todennikdisesti kahvimyllyyn. Leluilla leikkiminen
oli myds mukavinta tekemistd lasten mielestd koko viikon aikana. Yhden lapsen mielesti

kaikki tekeminen oli ollut mukavaa, eikd hin osannut eritelld esimerkiksi esineitd ennen kuin

aukaisimme laukun ja tutkimme, mité se sisélsi.

Anna: No, ku se on niin iso ja siind kulkee aina Kaarina-pollo.

Kaisa: Mdd tykkddn siitd ja siitd Kaarina-péllostd. Se on niin sépo ja se aina
tervehtii.

Ella: Tykkddn siitd jutusta ja niistd ritsoista ja hyrristd. Kaarina-pollo siksi,
koska se on niin pehmed ja ldhettdd viestejd.

Hanna: Se Kaarina-péllo. Se on niin sopon ndkdinen ja kertoo siitid museosta

ja vanhan ajan leikeistd.
Tylsimpié asioita oli yhden lapsen mielesté se, kun ei saanut tehda itse, vaan piti vain kuun-
nella ja katsella. Kyseinen lapsi ei ollut myoskdin saanut kokeilla kahvimyllya ja harmitteli
sitd kovasti. Yksi lapsista nosti tylsimmaksi asiaksi omat kaverit eskarissa, koska he eivit

olleet uskoneet kyseisti lasta silld viikolla. Muiden mielestd mik&én ei ollut tylsaa.

Haastattelija: Onko joku juttu, mikd on ollut tosi tylsdd tai mistd et oo tykdnny,
mitd ollaan tdlld viikolla tehty?
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Hanna: No se, ku mun piti aina oottaa vaan paikoillaan enkd mdd saanu kos-
kee niihin tavaroihin.

Haastattelija: Hm, no héh. Sinun piti oottaa niinko ja kattoa vaan?
Hanna: Juu.

Lapset olivat tuoneet haastatteluun mukanaan monenlaisia esineitd. Esineet olivat hyvin eri-
laisia, mutta kaikki olivat vanhoja. Yksi lapsista toi ukilta saamansa markan kolikon, toisella
oli mukanaan vanha rauta-avain heiddn kotinsa vessan ovesta, kolmas oli saanut tuoda isian
vanhan Roope Ankka -sdéstdlippaan, neljannelld oli kansiossa heiddn kotitalonsa asukas-
kirja, viides toi didin lapsuuden aikaisen helmitaulun, kuudennella oli mukanaan &idin tyo-
kaverilta lainaan saatu tuohikori sekd vanha limsapullo, ja seitsemds oli saanut mummoltaan

markan kolikon. Kysyin lapsilta, ettd miksi he olivat tuoneet juuri ne esineet mukanaan.

Ville: Kun mulla ei ollu muuta oikein vanhaa. Paitsi tuo Peikko-kirja. Se on
aika vanha, mutta en hoksannu sitd oikein.

Anna: No kun se on kaikkein vanhin.

Saara: No, kun mummulla ei ollu oikeen mitddn muuta vanhaa muuta kun se
iso helmitaulu, mut se oli liian raskas ja iso.

Petri: Ku ei loyetty mittddn muuta.

Ella: Siks, koska ne on tuommosia esineitd.
Keskustelimme lasten kanssa heiddn tuomiensa esineiden kiyttotarkoituksesta ja voisiko
niitd kayttda vield nykyéédn. Kaikki lapsista tiesivit tai keksivit, mihin heiddn esinettddn oli
joskus kaytetty, mutta siitd, voiko esineitd kdyttdad vield nykyadn, 16ytyi monia tulkintoja.
Lapset peilasivat esineen kayttotarkoitusta myds oman eldménsé kannalta. Esimerkiksi tuo-
hikorin tuoneen lapsen mielestd siind on sdilytetty Petshop-leluja, joita hédnelld itselldén on

paljon. Kun pohdimme yhdessé asiaa tarkemmin, lapsi huomasi, ettd ei ennen vanhaan ole

ollut niité leluja, sen sijaan korissa on voitu séilyttdd hyrria.
Haastattelija: Niin, mihin sitd onkaan kéytetty sitd avainta?
Anna: Vessaan.
Haastattelija: Vessaan.. No, mitds silld avaimella tehdddn?
Anna: No, kun jos se on kiinni, niin sitte silld voi ndin ja siitd voi vetasta, ettd

jos sitd ei ois, nii siitd ei vois vetdstd, ettd jos se on kiinni niinku ndin tiks
(pyordyttdd avainta ilmassa), niin sitte sitd ei voi vetdstd auki.
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Haastattelija: Ettd silld saa sen oven auki..

Anna: Niin, niinku oikeallaki avaimella.

Saara: Niinku tonne on pantu sisddn rahaa.. oikeestaan mun repussa onki niitd
vanhoja senttejd. Mutta tuosta en tiid, mutta mun tdadilld on ollu se
avain tuohon. Sielld oli edelleen aika monta kymmenenpennid ja viis-

kytpennid.
Haastattelija: No miksi sinne oli laitettu niitd rahoja?
Saara: No mihin muuhun tuota nyt vois kéyttdd, ku se on sddstopankki?
Saara: No ainaki niilld penneilld yhteensd sais niinku yhen suklaapatukan.

Haastattelija: Niin, onko niitd kerdtty silld lailla, ettd sinne on saatu isompi
mddrd sitd rahaa?

Saara: Joo! Ei mun isd vieny sitd koskaan pankkiin koska ne rahat oli vieldiki
sielld.

Haastattelija: No voiko niilld rahoilla maksaa vield nyt?

Saara: No ei voi. Oikeestaan mulla on repussa ne sentit sieltd mutta muilla
luulisin ettei. Sielld oli yks shekki ja sit sielld oli puhelinrahaa.. espan-

Jjan peseitd oli sielld yks.
Lasten kuvailut omasta esineestddn keskittyivat pitkélle esineiden ulkoisiin ominaisuuksiin.
Yksi lapsi kertoi esimerkiksi mistd hdnen helmitaulunsa on tehty ja minké vérisid helmia
siind on; toinen kertoi, ettd hdnen tuomansa sdéstolippaan hahmo on Roope Ankka ja silld
on nykyddn Aku Ankka -sarjakuvassa erivdrinen takki eikd keppid mukana, ja kolmannen
mukaan hdnen esineenséd on tehty puusta ja lasista. Lapsista kukaan ei muistanut, kuinka
vanha heidin esineensd on, mutta tutkailimme niitd yhdessé ja osasta 16ysimme vuosiluku-
jakin. Koetin suunnata lasten ajatuksia menneeseen muun muassa yhteiselld pohdinnalla
siitd, onko lapsi itse, hdinen vanhempansa tai isovanhempansa eldnyt silloin, kun esine on
tehty. Vanhin esineistd oli asukasluettelo vuodelta 1945 ja lapsi huomasi, ettd hinen isovan-
hempansa ovat elineet silloin. Lasten tuomien vanhojen esineiden kuvailussa kévi ilmi myos

lasten kasityksid vanhasta, kuten ensimmainen sitaatti hyvin osoittaa.

Anna: Mutta sitten tdmd avain on pikkusen vanhampi kuin se (meiddn) talo. Se
on ithan vaan niin vanha kuin se meijdn taloki. Mut tdmd on tehty vihdn
noppeempaa, koska timd on pienempi kuin se talo
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Haastattelija: Talon rakentamiseen mennee kauan, mutta tuommosen avaimen
tekemiseen ei niin kauaa.

Anna: Niin, siksi tdmd tehtiin ensiksi. Tdlld on kestdiny kauempi odottaa, niin
sitte se on vanhempi.

Haastattelija: Onko tuommosia vield nykyddn?

Saara: Ei, koska se on ihan eri pankista, sitd pankkiakaan ei ennddn oo minne
tuo.. En md muista sen nimed.

Haastattelija: Tdtdhdn vois kdyttdd vield nykyddnki, eiko voiski?

Saara: Joo-o, mutta niitd rahoja ei vois antaa enndidn Suomen pankille katokku
tdadl on kaks senttisid, vois antaa vain ndmd (osoittaa 20sentin koli-
koita)

Haastattelija: Onko sulla itelld semmosta sddstopossua?

Saara: On. Mut ei just timdn ndkostd. Toi on mun isdn vanha. Mulla on sem-
monen sddstopossu joka kiiltdd ja se on sininen ja siind lukee valkosella
Nordea. sulla itelld semmosta sddstopossua?

Haastattelija: Voisko tuommosia kdyttdd vield tind pdivind? (tuohikori ja lim-
sapullo)

Ella: En tiid mutta.. ehkd ei, ehkd joo.

Haastattelija: Miksi joo?

Ella: No siksi, ettd sinne voi laittaa limukkaa.
Haastattelija: Siihen voi laittaa limukkaa.. no miksi ei?

Ella: Siks, ettd koska ei oo olemassa nuita.

Haastattelutilanteista muodostui yhteisid oppimishetkid, kun yhdessd lapsen kanssa ihmet-
telimme hédnen tuomaansa esinettd ja lapset esittivdt myos paljon kysymyksid Museolaukun
esineiden kiyttotarkoituksista. Lapset kiinnittivdt paljon huomiota sellaisiin esineisiin, joi-
hin eivit olleet saaneet tutustua viikon aikana. Erityisesti karstat ja varttind herattivit kiin-
nostusta kaikissa lapsissa ja he keksivét niiden kayttotarkoitukselle hauskoja selityksia.

Virttinasta lapset kayttivdt ilmaisuja “kissan lelu”, "hiiren sateenvarjo, kun sen katkasee” ja
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”iso hyrrd”. Karstoja yksi lapsi piti siivousvélineend ja toinen halusi kokeilla niiden keinun-
taa. Yksi lapsista oli ndhnyt karstat perheensd mokilld, mutta ei muistanut vilineiden nimea.
Kerroin ja ndytin lapsille, mit karstoilla ja vérttinédlla on oikeasti tehty ja lapset saivat my0s
kokeilla, miltd lampaanvilla tuntuu tai miten virttindn saa pyoriméén. Muita esineitd, jotka
herittivit haastattelutilanteessa erityisesti lasten huomiota, olivat sorminuket, mustekynét ja
nahkaan kédrityt tyokalut. Sorminukeille lapset keksivét erilaisia rooleja ja ihmettelivét, ettd

miksi ne eivit mahdu kunnolla heidédn kéteensa.
Saara: Mitd ndamd on?
Haastattelija: No katsoppas tarkemmin. ndmd on?
Saara: Oho, nddhdn on kynid.
Haastattelija: Mmm, ne on semmosia ku mustekynid.
Saara: Joo md tieddn.
Haastattelija: Ootko kokeillu?
Saara: En ikind.
Haastattelija: Onko nykydcdn kyndt samanlaisia? Minkdlaisia ne on nyt?
Saara: No ei. Kuulakdrkikynid ja tuommosia vdrikynid niinku tusseja ja sella-

sia.. Lyijykynidki on vield mutta ei oo sulkakynid ainakaan.

Keskustelimme nykypdivin ja menneisyyden eroista esineiden kautta vertailemalla esimer-
kiksi materiaaleja, joista esineet on tehty ja onko nykypdivén vastaavat esineet samanlaisia.
Koetin ndin hahmottaa, miten lapset késittdvit menneen ajan. Moni kéytti sanaa vanhanai-
kainen ja harmittaa, etten kysynyt lapsilta tarkemmin, mité se heidédn mielestéén tarkoittaa.
Havaitsin ottavani paljon opettajan roolia haastatteluissa, mutta halusin, ettd lapset hoksaa-
vat itsekin asioita ilman, ettd antaisin koko ajan vain suoria vastauksia. Yksi lapsista halusi
laskea tuomassaan asukasluettelossa olevat nimet ja lopuksi lisisimme siihen vield hdnen

perheensa jasenet. Toinen lapsi halusi laskea huulirasvojaan ja merkata ne helmitauluun.

Haastattelija: Mitd luulet, voiko tuota rahaa kéyttdd vield nyt tind pdivind?
Hanna: Ei.

Haastattelija: Eiko voi. No, mitds meilld on nytten tdnd pdivind kdytossd, ku
me kdydddn kaupassa, mitd rahoja?
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Hanna: Noooo.. senttejd.
Haastattelija: Senttejd, no mikd on sitte semmonen vdhdn isompi ku sentti?
Hanna: Seteli.

Haastattelija: On niitd seteleitd, mutta muistakko niitd sanottiin.. e-kirjaimella
alkaa.. Seteli.

Hanna: Euro!

Haastattelija: Mitd apuvilineitd me kdytetddn tuolla eskarissa laskemisessa,
ku meilld ei ole tuommosta helmitaulua?

Kaisa: Hmmm, no voi laskea itekki niinku sormilla..

Haastattelija: Aivan oikein. Meilld on jotaki semmosia virikkditd yhessd ko-
rissa, milld me monesti matikantunnilla lasketaan. Semmosia,
mitd voi laittaa kiinni toisiinsa. Muistakko mitd ne oli? Pojat
tykkdd tehd niistd pyssyjdki..

Kaisa: Multilinkit!

Haastattelija: Mitd muita semmosia laskukoneita on olemassa? Oletko kuullut
sellaisesta kuin laskin?

Kaisa: Siihen tullee ne kirjotukset.. Oon mdd ndihny ohjelmissa sellasen, mutta
diti sano, ettd se ostais mulle sen joskus kirpputorilta.

Kysyin lapsilta haastattelussa myos, mitd he olivat viikon aikana oppineet ja mitd Museo-
laukun kautta voi oppia, mitd muuten ei eskarissa oppisi. Kysymykset olivat vaikeita lapsille
ja sain “en muista” tai “en tiedd” -vastauksia. Yksi lapsista toi esille, ettd laukun kautta voi
oppia tekeméddn lankaa vérttinélla. Yksi lapsista huomasi myos sen, ettd laukun esineet eivét

voi opettaa, koska ne eivit osaa puhua.

Haastattelija: Mitd sind olet oppinu nytten, mitd Kaarina-p6llo on opettanu tai
mitd opettaja on teille opettanu?

Hanna: Noo en mdd muista.

Haastattelija: Et muista.. Meilld on ollu niitd kaikkia leikkejd viime viikolla,
sitte oli kaikkia lauluja ja.. No onko ndmd lelut tai tavarat opet-
tanu jotaki?
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Hanna: Ei. Ne ei osaa puhua.

Kysyin kaikilta lapsilta, ettd ”’jos saisit vaihtaa oman esineeni johonkin laukun esineisté, niin
mihin vaihtaisit ja miksi”. Vaihtoesineiksi valikoituivat Kaarina-p6ll6, sorminuket, vasara,
vérttind, Melkoinen museoretki-kirja seké sinitarra. Perusteluja l10ytyi monenlaisia, joista oli
havaittavissa muun muassa lasten kiinnostus leluja kohtaan. Moni halusi itselleen Kaarina-
p6l116n, koska silld voi leikkid. Osa lapsista ajatteli myds esineiden konkreettisia kéyttotar-

koituksia eli mistd voisi olla hyotya.

Anna: Hii p6llé. Noku se on eldin ja mind tykkddn eldimistd ja tykkddn pu-
puista ja polloistd ja kaikista eldimistd.

Saara: Ainaki ottaisin sinitarran sieltd pois! No ei kai sinitarra mitenkddn van-
haa oo?

Saara: No tdmdn museokirjan ottaisin pois..

Petri: Vaikka vaihtaisin tuon.. dd tdmdn. (nostaa vdrttindn laukusta)
Haastattelija: Ai sen vaihtaisin, no miksi just sithen vaihtaisit?

Petri: Kun tihdn sais lankaa.

Kaisa: Vasara.
Haastattelija: Miksi ottaisit sen pois?

Kaisa: En tiid.. Tdlld voi rakentaa.

Ella: No joo mutta tdd ei kylld mahtuis.. Ottasin tdmdn pois. (ndyttdd sor-
minukkea)

Haastattelija: Sen ottasit pois, miksi ottasit just sen?

Ella: Koska tdd on pieni.

Hanna: No Kaarinaan, koska se on niin s6pé ja kohtelias. Haluaisin sen itselle.
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Lapset antoivat mielenkiintoisia selityksid myos sille, miksi heidén esineensd voisi laittaa
laukkuun. Heidén kanssaan, jotka eivit osanneet vastata, pohdimme yhdessd syitd, miksi
esineen voisi laittaa laukkuun. Moni huomasi, ettd koska se on vanha ja laukunkin esineet
on vanhoja.

Saara: No toi on kylld aika vanha ja sit.. sitd pankkiakaan ei oo ennddn ole-
massa ja se on vissiin ostettu tuossa jossain.. 1990-luvulla, ettd ei ehkd
voi kdyttdd ennddn.

Kaisa: Koska tddlld on kaikki vanhat lelut ja tdd on myés vanha.

Hanna: No koska md en tarttis kolikoita.

Yksi lapsista ei halunnut laittaa omaa esinettidén laukkuun, koska hédnen mielestéén se olisi
vain lisdi roinaa sinne. Hin my0s muistutti, etti esine ei ole hdnen omansa niin ei siksi voi
sitd laukkuun oikeasti laittaa. My0s toinen lapsi epdili oman esineensd laukkuun laittamista
oikeasti. Lapsille ei oikein avautunut ajatus Museolaukun vaihtelevuudesta heididn esi-
neidensé kautta tai ryhmén omasta Museolaukusta tai museoesineiden nayttelystd. Kerdsin
lasten esineet isoon laatikkoon ja jitin sen esille nidkyviélle paikalle luokkaan. Niiti olisi saa-
nut kdyda vapaasti tutkimassa mutta lapset eivit innostuneet. Lapset saivat kuitenkin esitelld

oman esineensd toisille viimeisend péivind, kun laukku oli heiddn ryhmisséan.
Ville: Saako sen sitte kottiin tdstd?

Haastattelija: Joo saat saat!

Ville: Saako ottaa vaikka tammosid nukkeja? En tiid oikeen.. mitd ndistd, vois
tehd semmosia teatteri ja sitte.. ei ndmd oikein pysy mulla.. (kokeilee sor-
minukkeja kdsiin)

Haastattelija: Meiddn ei oikeasti tarvi laittaa sitd sinun rahaa tdnne, mutta jos
se sinun raha laitettais, niin minkd ottasit pois?

Ville: No en oikeen tiid.. Tddlld on vaikka mitd vanhaa tavaraa..

Haastattelija: Mind voisin ottaa sen sinun oman esineen ja laitetaan se mejdn
eskarin omaan museolaukkuun. Saatte sitte ne ens viikolla kottiin
takasin. Voidaanko jdttdd se tinne, niin tehdddn semmonen oma
museolaukku?

Ville: Oma museolaukku?

Haastattelija: Niin, kun kaikki tuo niitd esineitd niin voidaan ne laittaa esille
jonnekki tuonne mejdn luokkaan esille.
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Ville: En oikein tiid siitd..
Ainoastaan yhden lapsen kanssa tuli haastattelussa puheeksi museo laitoksena. Hin valitsi
vaihdettavaksi esineeksi Melkoinen museoretki-kirjan ja kertoi, ettd on itse vieraillut muse-
olla vanhempien ja serkun kanssa. Alla olevasta esimerkistd kdy hyvin ilmi lapsen kyky yh-
distelld Museolaukun sisdltod itse museolaitokseen: lapsi on ndhnyt laukussa olevan Kaa-

rina-p6116 hahmon my6s museolla.

Saara: Joo md oon kdynykki sielld. Sielld on kaikenlaisia vanhoja esineitd, mut
mikshdn tuolla on vessanpontto? (osoittaa kirjan kantta)

Haastattelija: No en tiia. Hmm, vessanpontto laitettu vitriiniin..
Saara: Ja potta. Aika vanhanaikaisia.

Haastattelija: Mitds sielld museossa ndkyi?

Saara: No se oli taidemuseo, sielld oli kaikenlaista.

Haastattelija: Mmm taidemuseokin on museo. Tamd laukku on sellaisesta kuin
Pohjois-Pohjanmaan museo.

Saara: Joo sielld mdd just kdvin mutta mdd oon kdyny kahessa museossa, tai-
demuseo ja sitte Pohjois-Pohjanmaan museo. Ja ndin kylld Kaarina-
pollonki sielld.

Haastattelija: Nditko?

Saara: Joo sielld se lensi tdlleen sielld ylhddlld.

Kysyin haastattelujen lopuksi vield, ettd haluaako lapsi kertoa jotakin Museolaukusta ja
omasta esineestiin tai kysyéa jotakin. Kaksi lapsista halusi kertoa vield omasta esineestién.
Yksi lapsista halusi esittdd Kaarina-pollolle kysymyksen sen idstd pitdessdni Kaarina-pollod
kddessdni haastattelun lopussa. Lapset mieltévit jollain tavalla pehmolelut ja maskotit ela-
viksi vaikka kylld varmasti tietdvét, ettd ne ovat oikeasti leluja. Tama kévi ilmi myds tuoki-
oilla, kun Kaarina-pSllo oli ldsné: lapset kuuntelivat paljon tarkkaavaisemmin, kun tarinat

kerrottiin kdsinuken suulla kuin aikuisen suulla.
Kaisa: Télli on aika kiva laskea. Aiti leikki tdlld sillon, ku se oli pieni.
Haastattelija: Mitdhdn diti on silld leikkiny? Mitdhdn se diti on silld laskenu?

Kaisa: En tiid, en kysyny. Ehkd varmaan sen leluja tai laskee ihan huvikseen.
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Saara: Mun isd kerto, ettd sen diti oli kerran yrittiny ottaa rahoja ja tékdnny
sormen tdnne (ndyttdid sddstélippaan seindssd olevaa pientd aukkoa)

niin se oli jddny siihen kiinni ja se kylld saatiin pois.
Haastattelija: Ai jddny sinne jumiin! Mutta se oli saatu ite pois?

Saara: Joo. Se oli vetdssy sen ndin sieltd. Se ei ollukkaan jddny jummiin, vaan
se oli vaan ndin niin mddki olisin kylld saanu kato vaikka.. vaikka mdd

tyontdsin sen kuinka syvdlle, niin md saan sen pois.

Hanna: Kuinka vanha se on?

Haastattelija: Kaarina-pollo on tuota.. niin (kdytdn maskottia korvalla ikddn
kuin se kuiskaisi minulle).. Kaarina-pollo on aika vanha.
Tiidkko se on niin vanha, ettd se ei ees muista omaa ikdd. Mitd

arvelisit, ettd Kaarina-pollo vois olla?
Hanna: Hmmm.. 7000!
Haastattelija: 7000..
Hanna: Tai sata.

Haastattelija: (Kaarina kuiskaa minulle korvaan) Joo Kaarina arvelee, ettd se

vois olla aika ldhelld se 100 vuotta.

6.2 Lastentarhanopettajan haastattelu

Lastentarhanopettajan kokemus Museolaukusta oli positiivinen. Han néki, ettd laukun sisil-
tdmé materiaali on laadukasta ja monipuolista. Hénella oli laukusta jainyt padllimmaisend
mieleen kahvin jauhaminen lasten kanssa, koska se oli konkreettista tekemistd, mistd lapset
tykkésivit kovasti. Yhtend pdivdnd vietimme siis sahkotontd tuntia koululaisten kanssa ja
silloin lapset saivat kokeilla kahvin jauhamista. Me aikuiset keitimme iltapéivalld kahvit las-

ten jauhamasta kahvista. Opettaja oli jaéinyt myos pohtimaan laukun teemaa vanhan ajan
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ammateista, kun lapsille jo ammatin késite on vieras, ettd voisiko niitd késitelld vield myo-

hemmin kevialla.

Mielenkiintoisimmaksi asiaksi laukusta opettaja nosti oheismateriaalin. Hén teki myds ha-
vainnon, ettd kulttuuri- ja historiakasvatusta on helppoa toteuttaa lasten kanssa, kun vaan

tiedostaa, mitkd kaikki asiat sithen voivat kuulua.

Oli mielenkiintoinen ja ehkd siind.. no se oheismateriaali tavallaan, et miten niitd
asioita pystyy helposti ottaan lasten kanssa ja sitte herdtd siihen, ettd.. esimerkiksi
ne laulut, nehdn oli tuttuja, mutta sen kun tietoisesti ajattelee, ettd se on sitd kult-
tuuri- ja historiakasvatusta niin se on loppupeleissd aika helppoa, kun sen vaan

muistaa.

Siind oli osattu ottaa semmosia.. no esimerkiksi tuo kahvimylly ja sit siind oli ne
villakarstat ja monet muut ne materiaalit siithen keksitty semmosia helppoja jut-
tuja, mitkd kertoo siitd vanhasta ajasta ja ne on kdsin kosketeltavia ja konkreetti-

sia, mikd on hyvd lapsille.

Opettajan mielestd Museolaukkua oli helppo kéyttdéd lasten kanssa ja sieltd 16ytyi paljon
mielekéstd tekemistd. Hénestd laukkuun voisi kdyttdd monta kuukautta ja perinneasiat voi-
sivat olla koko vuodenkin teema. Viikko oli tosi lyhyt aika ja asioihin pdési tutustumaan
pintaraapaisulta. Opettaja ajatteli ndin jélki kédteen, ettd laukusta olisi voinut valita myos yh-
den teeman ja keskittyd koko viikon sithen, mutta halusi viikossa kuitenkin tutustua lasten

kanssa monipuolisesti kaikkeen laukun siséltoon.

Opettaja teki valinnat kdsiteltdvistd aiheista oman ryhmén arjen kautta. Han néki my®ds, etti

oli pitidnyt viikon aikalailla aikuisjohtoisena.

Ehkd ldhin kiytdnnon kautta, ettd miten nuo aiheet soveltuu meiddn normaaliin
arkeen, et litkuntapdivind mietin ja suunnittelin semmosia perinneleikkejd sinne ja
sitte musiikissa valitsin niitd perinnelauluja, ettd aikalailla kdytinnon kautta, miten

ne soveltuu siihen meiddn arkeen.

Opettaja ndki Museolaukun siséltdvin paljon opetuksellisia elementtejéd ja sen ilmentévin
varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa vaadittavia osa-alueita. Esimerkkini tdstd hin nosti
musiikin ja lorut sekd liikkunnan. Hinen mukaansa laukku sisélsi paljon elementteji, joita

voisi ldhted viemddn aina pidemmidlle ja pidemmidlle ja keskittyd yhteen asiaan kerrallaan.
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Hén nékee rajana vain opettajan mielikuvituksen ja jaksamisen. Laukku tukee opettajan mu-
kaan my6s hyvin lapsille ominaisia tapoja toimia eli leikkié, liikkumista, tutkimista ja tai-
teellista ilmaisua, varsinkin tutkiminen tulee tekemisen kautta. Mutta aikuisesta kuitenkin
riippuu, miten ne padsevit toteutumaan, koska hin tekee valinnat miti asioita lasten kanssa

kasitelldén.
Opettaja nosti esille my0s lasten aikakésityksen ja konkretian merkityksen.

Lapset kuitenki ymmdrsi, kun se on aika vaikea asia alkaa miettiin jotain vanhaa
aikaa, ettd jos ei kdsitteet vield eilisestd ja huomisestakaan vilttimdttd ole ihan
selkeitd. Esimerkiksi se lelupdivd, kun tutkittiin nykypdivdn leluja ja vanhan ajan
leluja niin tuntu, ettd siitd tulee semmonen konkreettinen kdsitys, ettd ennen leikit-
tiin ndilld ja tind pdivind on se kdnnykkd ja pelit. Hoksauttaminen lapsilla, ettd
mitd jos niitd ei olisikaan, kuinka ne hoksas sitte, ettd kuinka paljon pystyykin tehd

ilman niitd, vaikka ne toki onki mieluisinta puuhaa niille.

Kysyin myds, miti lisdarvoa lastentarhanopettaja nikee Museolaukun tuovan esiopetukselle.
Hén pitdé heiddn ryhménsé sijaintia hyvdna sen suhteen, ettd he pdédsevit helposti vieraile-
maan museoilla ja olivat viime vuoden ryhmin kanssa vierailleetkin Pohjois-Pohjanmaan
museolla ja Taidemuseolla. Opettaja on ollut mukana myds Alakodkin jarjestdmilld toimin-
nallisilla kierroksilla museoon, mutta siellikdin ei padse koskemaan esineisiin. Museolau-
kun merkitys opettajan mukaan on juuri siind, ettd omassa eskarissakin paédsee vield kokei-

lemaan eri vilineilld (hyrrilld, ritsoilla, kahvimyllylld), miten ennen on tehty asioita.

Laukku inspiroi opettajaa myos omaan ideointiin. Hén oli miettinyt perinteisié askarteluja ja
leikkejéd laukun ulkopuoleltakin ja keksinyt esimerkiksi purkkipuhelimet, jotka koki olleen
lapsille hitti. Opettajaa kiinnostaa muutenkin kulttuurikasvatus, mutta laukun avulla hénelld
tuli mietittyd enemmaénkin asioita, mita itse teki lapsena ja miten haluaisi tuoda niité asioita
eskareille tutuksi ja siirtdd eteenpdin. Opettaja nékee laukun sisdltdvin kuitenkin paljon val-
miita hyvié ideoita, varsinkin sellaisille kasvattajille, joilta ei 16ydy niin paljon omaa ideoin-

tikykyé historia- ja kulttuurikasvatuksen aiheisiin.

Lastentarhanopettaja nékee laukun hyvana lisdand paivikodin kulttuurikasvatukseen. Se riip-
puu kuitenkin siitd, miten aikuinen keksii asioita. Hinen ryhminsa kanssa kulttuurihistoriaa
on kisitelty usein retkilld 1&hiymparistoon, jolloin on keskusteltu vanhoista rakennuksista.

Museolaukku tuo opettajan mukaan lisdarvoa antaen mahdollisuuden kisitelld asioita myos
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omassa esikoululuokassa ja hoksauttaa aikuista tarttumaan sellaisiin asioihin, mihin ei valt-
tdméttd muuten olisi tarttunut, kuten esimerkiksi vanhat ammatit. Normaalisti opettajalla ei
ole myoOskddn konkreettisia vélineitd ndyttdd, miten ennen tehtiin asioita. Videolta tai ku-
vasta ndytetty kahvin jauhaminen tai aikuisen kertoma faktatieto tai lukema satu ei ole sama

asia kuin jos péésee sitd itse kokeilemaan. Laukku tuo mukanaan uuden ulottuvuuden.

Miten meilld on otettu kulttuurihistoriaa niin se on tullu, jos me on oltu retkilld ja
kdvelty, niin me ollaan nimetty paikkoja. Ja esimerkiksi oltu torilla ja mdéd oon an-
tanut tehtdivdn etsid Toripolliisi ja sitte mdd oon ite lukenu siitd sen historian, ettd

minkd takia siind on Toripolliisi ja sitte mdd oon kertonu sen historian niille.

Keskustelimme my6s Museolaukun lapsilédhtoisyydestd. Opettaja mielsi laukun 1dhtokohtai-
sesti aikuisldhtdiseksi, silld aikuiset ovat sen suunnitelleet ja aikuisilla on tietimys histori-
asta, mika halutaan lapsille kertoa. Lapset eivit voi keksiéd sitd historiaa, vaan se tdytyy opet-
taa ja kertoa heille. Aikuinen tekee my0s valinnat aiheista, mité lasten kanssa késitelldn.
Koska laukku oli ryhmén kdytdssd vain viikon, opettaja piti sen melko aikuisjohtoisena. Kun
aikuinen tarttuu lasten kysymyksiin, mitd heilld nousee laukusta ja nikee niiden arvon, sen
opettaja nikee lapsildhtoisyytend. Museolaukun aiheet oliva hinen mukaansa herétténeet
lapsissa paljon ajatuksia ja kysymyksid. Opettajan mielestd lapsildhtdisyyttd voi edistdd sillé,
ettd tarttuu lapsia kiinnostaviin aiheisiin ja ldhtee niitd syventiméén tai kysyy lapsilta mieli-
pidettd esimerkiksi paivépiirilld, ettd mitd opittuja lauluja he haluaisivat laulaa tai mité leik-
kejé leikkid. Materiaalia opettaja ei uskaltaisi ainakaan oman ryhménsé kohdalla jéttaa lasten

vapaasti kdytettaviksi.

Esimerkiksi siind lelupdivdnd sai kertoa omasta lempparilelusta ja mietittiin niitd,
millasia leluja oli ennen ja mitkd on uusia ja mitkd vanhoja, niin kylldhdn ne herditti

paljon kiinnostusta ja kysymyksid lapsissa.

Nuo materiaalit ehkd.. en tiid uskaltaisinko jdttdd tohon auki, ettd lapset sais va-
paasti niitd ottaa leikkiin.. Kaarina- pollohdn oli jonkun verran jossain lasten lei-
keissd, mutta en tiid uskaltaisinko jdttdd sen laukun auki, ettd ne sais kdyttdd va-
paasti leikkeihin. Sielld on ne paperinuket ja semmoset niin niitd, mutta tietyt tava-

rat ehkd silleen.. Jos mdd mietin tdtd ryhmdd, niin kaikkia tavaroita en uskaltais tai
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toki sitte pitdis valvoa, ettei lentele lasipurkit ja karstat toisten pdidlle.. sekin olis

mahdollista..

Opettaja ei asettaisi Museolaukkua ja museokdyntid vastakohdiksi, vaan ndkee ne toisiaan
tdydentdvind. Laukussa on pieni maistiainen siitd, millaisia tavaroita museolla on. Jos mu-
seolla ei padse vierailemaan niin opettajan mukaan laukusta saisi kuitenkin hyvin kokemuk-
sen, mutta on kuitenkin aina eri olla oikeasti paikan péélld. Se tuo taas uusia elementtejd,
kun lasten kanssa voidaan tutustua siithen, miltd museorakennus ndyttda ja miten sielld kayt-

tiydytadn.

Emmdd silld tavalla niitd ehkd vertailis, ettd kumpi on parempi, kdydd museossa
vai.. mutta jos on semmonen ryhmd, ettei pddse ldhtemddn museoon niin tuo on

kylla erittdin hyvd vaihtoehto sille. Suosittelen kdyttdmddn.

Museolaukku voi opettajan mukaan tehdd museon ldhestyttdvimmaéksi paikaksi varsinkin
sellaiselle kasvattajalle, jolla ei ole ajankohtaista kuvaa museosta. Talld opettaja viittaa sii-
hen, ettd nykyddn museossa on sellaisia osastoja, missé saa kokeilla ja lapset on otettu mu-
seolla huomioon. Tatd kaikki kasvattajat eivét valttdmattd huomaa/tiedd. Téllaisella kasvat-
tajalla voi Museolaukun kautta avartua kasitys siitéd, etti museossa olevat asiat ovat sellaisia,
mitd pienten lasten kanssa voi kdyda helposti tutkimassa ja katsomassa. Haastateltavalle it-

selleen museossa kdyminen ei ole ikind ollut kynnyskysymys.

Haastattelun lopuksi keskustelimme siité, voisiko laukun kohderyhmén laajentaa koskemaan
muitakin ikdryhmié, ja pyysin opettajaa esittimddn mahdollisia kehitysehdotuksia laukun
suhteen. Opettaja l4htisi laajentamaan sitd koulun puolelle ainakin alkuopetukseen. Hanen
mukaansa kouluopetuksessa on alettu puhua viime aikoina enemmaén eldmysoppimisesta ja
tekemilld oppimisesta, ja hdn nédki laukun yhtend ddrimmdiisen hyvana keinona historian op-
pimiseen kirjasta lukemisen sijaan. Jélleen haastateltava nostaa esille opettajan omaa aktii-
visuutta ja kekselidisyytta kehitelld laukun ideoita seuraavalle tasolle. Kévi ilmi, ettd lasten-
tarhanopettajalla ei ollut tietoa, ettd onko laukku lainattavissa museolta suoraan vai esimer-

kiksi Alakookin kautta. Hén ei ollut mydskéédn kuullut Museolaukusta ennen tété tutkimusta.

Opettajalla ei ollut mielessdén suurempia kehitysehdotuksia Museolaukusta. Hianen puheis-
taan kuitenkin haastattelun aikana oli havaittavissa se, ettd laukun késittelyyn tarvitsisi lisdd

aikaa, ettd viikko oli liian lyhyt.
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Ehkd mdd ite tykkdcdn sitte silleen, ettd jos ottaa jonku aiheen niin sitd pystyis oi-
keesti syventyyn eikd aina ois pintaraapasu joka asiasta. Seki on hyvdd tai siindki
on puolensa, mutta joko valitsee sieltd sen jonku teeman ja sitd ldhtee kokonaisval-
taisesti.. ku tuohon sais kaikki draamat ja muutki liitettyd, ettd pukeutuis niihin ja
leikkis niitd ammatteja ja kaikki kuvis ja askartelut, ne vois yhtd asiaakin niin laa-
Jjasti. Siis hyvin toimi nuinki, ettd tavallaan ottaa jokaisesta aihealueesta jotaki, ettd

en mdd kokenu, ettd kiire oli, mutta eihdn sitd kaikkea ehi viikossa.
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7 JOHTOPAATOKSET

Sain tutkimukseni kautta vastauksen ensinnékin siihen, ettd Museolaukku on toimiva mate-
riaalikokonaisuus varhaiskasvatukselle. Se kiinnosti seké lapsia ettd lastentarhanopettajaa ja
he 16ysivét mielekédstd tekemistd laukusta viikon ajalle. Kun toin laukun ryhméén, se herétti
lapsissa suurta mielenkiintoa. He halusivat sitd nostella ja arvuuttelivat, miti laukku siséltaa,
kun se on niin painava. Yhden mielestd sielld olisi voinut olla kivid ja toinen arvasi, ettd
elefantti. Yksi lapsista huomasi, ettd sielld on varmasti vanhaa tavaraa, kun laukussa lukee
museon yhteystiedot ja laukkukin on jo vanha. Olin lapsille kertonut etukdteen Museolau-

kusta, mutta he eivit muistaneet enda, ettd mika se on ja mitd se sisaltia.

Opettaja ndki Museolaukun sisiltdvén paljon opetuksellisia elementtejé ja ilmentdvéan hyvin
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen sisdlto-alueita, joista hin nosti esimerkkind musiikin,
lorut (kieli) ja litkunnan. Se tukee myds lapselle ominaisia tapoja toimia eli liikkkumista, leik-
kimistd, tutkimista ja taiteellista ilmaisua. Laukku antaa paljon valmiita toimintaideoita péi-
vikotien kulttuuri- ja historiakasvatukseen. Se auttaa kasvattajia myos hahmottamaan, miten
pienten ja tuttujenkin tekemisten kautta lasten kanssa voidaan kasitelld historiallisia ja kult-
tuuriaiheita, jotka saatetaan nédhdé vaikeina asioina opettaa lapsille. Lastentarhanopettaja
niki, ettd vain kasvattajan oma mielikuvitus on rajana, miten laukun teemoja voisi ldhted
kehittelemdan vield eteenpdin. Hén koki saaneensa itsekin inspiraatiota kehitelld laukun ai-

heisiin liittyvad toimintaa sen ulkopuolelta.

Suurin hyoty ja lisdarvo Museolaukun opetuksessa nayttaytyivit haastatteluiden perusteella
sen sisdllossd, joka perustuu esinemaailmalle ja nédin ollen konkretialle. Laukun avulla on
mahdollisuus havainnollistaa helposti lapsille vanhaa aikaa esimerkiksi vertailemalla lau-
kussa olevia vanhoja esineiti nykypéivan leluihin tai ndyttdmalld vanhan ajan tytapoja. Péi-
vikodilla on harvoin kiytdssa autenttisia museaalisia esineitd, joiden avulla voisi luoda suh-
teita menneisyyden, nykyisyyden ja tulevaisuuden viélille elimyksellisesti. Esineet kannus-
tavat keskittymiseen, tunnusteluun ja havainnointiin seka ruokkivat mielikuvitusta. Ne ovat
eldva todiste siitd, ettd tddlld on eldnyt ihmisid jo ennen meitd. (Malmisalo-Lensu & Méki-
nen, 2009; Asikainen, 2003). Museondyttelyissikin esineet ovat yleensa vitriinien suojassa,
jolloin ne menettdvit merkittidvasti todisteluvoimaansa menneisyydestd. Museolaukun esi-

neet ovat kuitenkin kdyttdjan vapaasti kosketeltavissa ja tutkittavissa.
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Myos lasten haastatteluissa vanhat esineet nousivat pddosaan ja lapset nostivat laukusta mer-
kityksellisiksi yksittdisid esineitd. N&ité olivat erityisesti lelut, kuten ritsat, hyrrit ja Kaarina-
pollo, joilla lapset olivat saaneet itsendisestikin leikkid. Lapset toivat mukanaan myods oman
vanhan esineen kotoa. Lapset hahmottivat vanhaa aikaa esineistdin kertomillaan tarinoilla
ja vertailemalla niitd nykypédivin vastaaviin esineisiin. Pohdimme esineiden kayttotarkoituk-

sia ja lapset toivat esille niiden merkityksid oman eliménsé kannalta.

Minulla nousi ajatus Museolaukun muunneltavuudesta lasten tuomien esineiden pohjalta. Se
toisi uuden ulottuvuuden laukun kdytolle. Muunneltavuus voisi tapahtua siten, ettd lapsi-
ryhma laittaisi laukkuun jonkin oman haluamansa esineen, ja vastaavasti voisivat ottaa lau-
kusta pois jonkin esineen. Jos laukun esineet vaihtuisivat, sitd olisi mielekkddmpéé ottaa
kayttoon my0ds saman ryhmén kanssa uudestaan. Vaihtuvat esineet toisivat mukanaan ylla-
tyksellisyytté ja niiden mukanaan tuomat tarinat voisivat avata taas uusia puolia kulttuurista
ja historiasta. Lapsiryhmé voisi koota myds oman vastaavanlaisen kokoelmansa haluamis-

taan esineistd ja kdyttda sitd oppimisvilineend.

Tein mielenkiintoisen havainnon siitd, kuinka Museolaukku ei timén tutkimuksen valossa
ndyttdytynyt niin lapsilédhtdisend kuin olimme sitd suunnitellessa kuvitelleet. Lastentarhan-
opettaja piti vitkon hyvin aikuisjohtoisena, eivitki lapset saaneet tutustua laukun sisiltoon
itsendisesti. Laukun alkuperdisessd ideassa sen kuuluisi olla avonaisena ja houkuttelevasti
esilld, jotta se kannustaisi lapsia itsendiseen tutkiskeluun. Voiko olla, ettd kasvattajalle on
iskostunut pddhian kuva museoesineistd hauraina ja arvokkaina, joihin ei saa koskea ja joita
pitdd suojella. Lapsi taas hahmotti tilanteen eri tavalla. Yksi lapsista nosti tylsimméksi
asiaksi koko viikolla sen, ettei saanut itse kokeilla, vaan piti vain istua ja kuunnella. Toki
lapsille annettiin mahdollisuuksia kéyttda esineitd, mutta se tapahtui aina aikuisen aloitteesta
erillisilld toimintatuokioilla. Lapselle luonteenomaista on toiminnallisuus, joten tilanteet,

joissa ei pddse itse tekemdén, eivit myoskdan motivoi lasta tai edistd oppimista.

Lastentarhanopettaja hahmotti lapsilédhtoisyyttd kuitenkin siitd ndkdkulmasta, ettd lasten ky-
symyksille ja kiinnostuksen aiheille tulee antaa tilaa. Havaintojeni mukaan hin my®ds tarttui
lapsilta esiin nousseisiin kysymyksiin ja otti ne yhdessé keskusteltaviksi. Tama tukee tutki-
van oppimisen mallia, jonka mukaan juuri lapsilta esiin nousseet kysymykset tulisi ottaa
oppimisprosessin ldhtokohdaksi ja antaa tilaa lasten ihmettelylle (Lipponen, 2011). Lapset
oppivat parhaiten saadessaan tehda itse ja kun aiheet ovat lahelld heiddn omaa kokemusmaa-

ilmaansa.
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Lapsen oma eldménpiiri on otettu laukun sisdlldissd ja toiminnoissa huomioon ja ne on suun-
niteltu lapsildhtdisid menetelmid silmilld pitden. Laukun teemat esimerkiksi ovat 1&hella lap-
sen kokemusmaailmaa, kuten leikkid. Laukun tarinoissa seikkailee pieni poika, jonka ndko-
kulmasta historiallisia asioita tarkastellaan. Han on eldnyt menneisyydessé ja haluaa kertoa
siitd, millaista oli olla lapsi ennen vanhaan. Laukkuun on otettu mukaan my6s maskotti, mika
osoittautui lasten suurimmaksi mielenkiinnon ja ihailun kohteeksi. On mielenkiintoista ha-
vaita, ettd lapset jollain tavalla uskovat pehmoeldinten eldvyyteen ja niiden avulla on mah-
dollista tehdd opetuksesta jannittavimpad. Oman havaintoni mukaan lapset kuuntelivat pal-
jon paremmin, kun p6l116 “kertoi” heille asioita kuin ettd lastentarhanopettaja olisi kertonut
tarinat omalla suullaan. Ainolan puistossa vieraillessamme lapset myos kyselivit, ettd

asuuko Kaarina museolla ja yksi lapsista kertoi ndhneensé sen siell.

Mielesténi opettajan nikemys laukun aikuisjohtoisuudesta kielii myds siitd, millaisena hin
nidkee lapsen. Konstruktivistisen oppimiskésityksen mukaan lapsi on aktiivinen, omaan op-
pimiseensa vaikuttava subjekti (Tynjéld, 1999). Se, ettd laukku on vain aikuisen takana ja se
avataan aikuisen kanssa yhdessa erillisilld tuokioilla, ei tue konstruktivistisen ndkemyksen
mukaista lapsen aktiivista roolia omassa oppimisprosessissaan. Varhaiskasvattaja aliarvioi
lapsia sanoessaan, ettei uskalla jattda tavaroita heidin itsensd vapaasti kéytettiviksi, koska
ne voivat mennd rikki tai niitd voidaan kdyttdd sopimattomasti. Jos lasten kanssa kdydaan
heti aluksi ldpi sdédnnot, milld tavoin museoesineitd tulee kohdella, pitdisi voida luottaa lap-
sen kykyyn kayttdd esineitd oikein. Varsinkin esikouluikéiset lapset osaavat jo hahmottaa
museoesineiden arvoa. Museolaukun esineet ovat myos korvattavissa, jos jotain menee rikki,

joten lasten kanssa ei pitdisi peldté tarttua laukun sisdltdmiin esineisiin.

Laukun kiyttod osoittautui tutkimuksessa tuokiopainotteiseksi, miké ei ole ollut laukun alku-
perdinen idea. Laukun tulisi olla viikon ajan kédytossd kokonaisvaltaisesti kaikessa toimin-
nassa ja lasten itsensidkin vapaasti kéytettidvissd. Uskon, ettd tuokiopainotteisuus johti siihen,
ettd laukun sisdllostd ehdittiin kisitelld vain murto-osa ja paljon mielenkiintoista asiaa jéi
kokonaan kisittelemittd. Se nousi esille my0s lasten haastatteluiden aikana, kun lapsilla oli
todella paljon kysymyksid laukun sisdltoon ja esineisiin liittyen. Siind tilanteessa he halusi-
vat tutkia kaikkea sitd, mité eivét olleet muuten viikon aikana saaneet. Aikuisesta riippuu,
miten varhaiskasvatuksen siséltdalueet pddsevit toteutumaan Museolaukkua kéytettdessd,

koska hén tekee valinnat siitd, mitd asioita lasten kanssa kasitellaan.
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Elo, Kallio ym. (2004) ovat sanoneet, ettd lapsilla on vihemmén valmiuksia abstrahoivaan
ajatteluun kuin aikuisilla. Jo nuoretkin lapset osaavat kuitenkin selittdd ihmisten tekoja ja
tuntemuksia, miké on historiallisen ajattelun olennaista sisaltéd. Museoesineistd voidaan hy-
vin nostaa pohdittavaksi ihmisten tavoitteisiin, pyrkimyksiin, toiveisiin ja pelkoihin liittyvia
asioita, joita lapsetkin pystyvét kasittelemdén omien kokemustensa, késitteidensd ja arkiteo-
rioidensa pohjalta. (Elo, Kallio, Lofstrom et al., 2004.) Saatetaan ajatella, ettd paivikoti-
ikdisilla lapsilla ei ole vield mahdollisuutta hahmottaa menneisyyden, nykyisyyden ja tule-
vaisuuden eroja, mutta se vaatii vain konkretiaa ja itse tekemistd. Aikuisen tulee tiedostaa,
ettd lapsen tapa hahmottaa vanhaa poikkeaa aikuisen tavasta. Lapset kiinnittdvit huomiota
esimerkiksi esineiden ulkoisiin ominaisuuksia enemmaén kuin siithen, mité esine voisi kertoa
menneisyydestd. Lapsi peilaa kaikkea omaan kokemusmaailmaansa, mikd on vield hyvin
konkreettinen. Kun pyysin lapsia tuomaan kotoaan jonkin vanhan esineen, he pohtivat tuo-
vansa omia vanhoja lelujaan. Esine ndyttiytyy lapselle vanhana, jos hén ei ole sitd pitkdin
aikaan kéyttinyt. Lapset eivitkd ymmarténeet, mitd mind tarkoitin vanhalla esineelld. Us-
konkin, ettd vanhat esineet olivat lasten vanhempien heille antamiaan. Alla olevasta sitaatista

kdy hyvin ilmi, kuinka konkreettista lasten ajattelu vanhasta voi olla.

Anna: Mutta sitten tamd avain on pikkusen vanhampi kuin se (meiddn) talo. Se
on ithan vaan niin vanha kuin se meijdn taloki. Mut timd on tehty vihdn
noppeempaa, koska timd on pienempi kuin se talo

Haastattelija: Talon rakentamiseen mennee kauan, mutta tuommosen avaimen
tekemiseen ei niin kauaa.

Anna: Niin, siksi tamd tehtiin ensiksi. Tdlld on kestiny kauempi odottaa, niin
sitte se on vanhempi.

My®s lastentarhanopettaja toi haastattelussa esille, etté alle kouluikaisilla lapsilla ei ole vilt-
tamattd selkedd kasitystd aitkamédreistd, kuten mitd tapahtui eilen tai viime viikolla tai ta-
nddn. Lapselle voi olla vaikeaa késittdd menneitd tapahtumia seké asioita, jotka tapahtuvat
hénen valittdoman kokemuspiirinséd ulkopuolella. Haastatteluissakaan lapset eivit endd muis-
taneet, mitd kaikkea laukku siséltda tai mitd sen puitteissa on tehty, vaikka pidin haastattelut
samalla viikolla, kun laukku oli ryhmén kéytossa. Télldin voi tuntua haastavalta ottaa lasten
kanssa puheeksi asioita, jotka ovat tapahtuneet vuosikymmenié sitten. Niistd on kuitenkin
tarkedd puhua, koska menneisyys vaikuttaa sithen, millaisena nykypéivi ndyttaytyy. Pienille
lapsille ei ole tirkedd oppia vuosilukuja, vaan yleisesti hahmottamaan sitd, miten eldma oli

erilaista ennen verrattuna nykypéivaan.
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Museolaukun yhteni tavoitteena oli madaltaa kasvattajien kynnystd vierailla museossa las-
ten kanssa. Lastentarhanopettajan haastattelusta kivi ilmi, ettd hénelld itselldén ei ole ollut
ikind kynnystd ldhted lapsiryhmédn kanssa museoon, mutta laukku voi inspiroida sellaista
kasvattajaa, jolla ei ole ajankohtaista kuvaa museosta lasten toiminnallisen oppimisen mah-
dollistajana. Museolaukun avulla voidaan perehtyé ensin pdivékodilla historiallisiin asioihin
toiminnallisesti tutkien, jolloin lapset pystyvdt museon ndyttelyissd yhdistimdin asioita
aiemmin opittuun ja Museolaukun siséltoon. Museovierailu voi olla mielekkdampai, kun
lapset tietdvit, millainen paikka museo on ja miten sielld kdyttdydytédén. Asiaa voisi tarkas-
tella myds toisin péin: jos paivakotiryhmai vierailee ensin museolla ja tutustuu néyttelyihin,
niin jatkotydstond he voivat ottaa Museolaukun omaan ympéristoonsa ja siten toiminnalli-
sesti ja esineitd konkreettisesti tutkien vield lisdd perehtyé historiaan. Museolaukun ja mu-
seovierailun voisi ndhdi ndin ollen toisiaan tdydentivini. Laukku voi toimia siltana museo-
ndyttelyn ja lasten oman maailman vélilld. Se antaa pienen kurkistuksen siitd, millaisia asi-
oita museolla késitelldén ja mitd kaikkea museo sisdltdd. Museolaukku voi olla lapselle ela-
vampi vaihtoehto museo-opetukseen, koska se sopii hidnelle ominaisiin tapoihin toimia, joita

ovat muun muassa leikkiminen, tutkiminen ja ilmaiseminen.

Opettajilla tulee olla mahdollisuus tarjota oppilailleen elamyksellisti ja innostavaa opetusta
museoiden tarjoamissa puitteissa. Opetuksessa on tirkedd, ettd lapset saavat itse tehdi ja
havainnoida, silld aktiivinen oppiminen ja osallistuminen antavat parhaiten eviitd oman ajat-
telun kehitykselle. (Kaivosoja, 2007.) Lapsia rohkaistaan kysymiin ja heiddn ihmettelylle
annetaan tilaa (Opetushallitus, 2014).

Pedaali ry:n (2005) mukaan pedagogisen toiminnan museossa tulee 1) helpottaa, rohkaista
ja tukea kévijdn henkilokohtaista kokemusta ja eldmystéd sekd aktivoida omiin tulkintoihin
ja omaan luovuuteen, 2) vilittdd informaatiota, syventdd ymmarrysta ja lisitd tietoa seka 3)
késitelld ja avata museota instituutiona, tilana ja paikkana. Museopedagoginen toiminta ko-

rostaa siis museon kévijan ndkdkulma esilletuloa, eikd vain museon tarjontaa.

Museolaukussa toteutuvat nima museon kasvatukselliset pyrkimykset. Laukku vilittda in-
formaatiota lapselle sopivalla tavalla toiminnallisuuden huomioon ottaen. Laukku herattda
lapsissa kysymyksid, joihin kasvattajan tulee tarttua. Sielld on lisdksi yhteisid pohdinnan ai-
heita teemoihin liittyen. Laukku tarjoaa tietoa menneestd ajasta ja lapset voivat tehda hel-
posti havaintoja menneen ajan ja nykyisyyden eroista. Se kertoo, miten elettiin ennen ja lau-

kun tehtdvit auttavat lasta oivaltamaan, miksi jotkin asiat ovat nykypdivénai tietylld tavalla.
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Lapset voivat oppia myds arvostamaan omaa kulttuuriaan ja toimimaan sen sdilyttdmiseksi
tuleville sukupolville. Lopuksi Museolaukku avaa museota laitoksena teemalla “Kurkkaa
museoon”, jolloin lapsille muodostuu kdsitys muun muassa siitd, miksi museo sdilyttda esi-

neitd ja miten museossa tulee kayttaytya.
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8 POHDINTA

Haluan gradullani kannustaa niin varhaiskasvattajia, kuin muitakin pedagogeja hyodynta-
miin museoiden palveluja lasten opettamisessa. Museoilla on tarjolla monipuolista toimin-
taa, josta voi ammentaa oman ryhméansd kulttuuri- ja historiakasvatukseen. Maksuttomat
museot mahdollistavat sen, ettd nithin on helppo mennd vierailemaan lasten kanssa. Jos se
on kuitenkin etdisyyksien tai muiden syiden vuoksi mahdotonta, niin museot tarjoavat paljon
kiertdvid néyttelyitd, jotka voivat tulla lapsiryhmin luo. Museolaukku on hyva esimerkki
kiertdvéstd ndyttelystd, mikd toteuttaa museon kasvatuksellista tehtdvdd ja jossa on otettu
huomioon varhaiskasvatuksen oppimistavoitteet. Museolaukku antaa valmiita ideoita, mutta

voi my0s inspiroida omaan luovuuteen.

Museolaukun kautta on haluttu rikkoa mielikuvaa museosta hiljentymisen paikkana, jossa
museoesineisiin ei saa koskea ja opetus on ldhinnéd luentomaista opastusta. Museolaukku
antaa mahdollisuuden konkreettiseen esineiden kosketteluun ja tutkiskeluun. Kun museoon
on lasten kanssa tutustuttu etukéteen, voi mahdollinen museovierailukin olla mielekk&ddm-
pdd, kun lapset tietdvit, mikd museo on, miten sielld kayttdydytdin ja he pystyvit yhdisté-
méin Museolaukussa esiin tulleita aiheita museon néyttelyyn. Uskon, ettd laukku kasvattaa
lasten tiedonhalua menneisyydesté ja tarjoaa eldmyksié, koska kaikilla lapsilla ei valttamatta
ole esimerkiksi isovanhempia kertomassa vanhasta ajasta. Laukun myo6té lapsille voi muo-
dostua positiivinen muistijilki museosta ja he haluavat mahdollisesti vierailla sielld my6s

vapaa-ajallaan omien vanhempiensa kanssa.

Museolaukku osoittautui tutkimuksen valossa toimivaksi materiaalikokonaisuudeksi, josta
on hyotya varhaiskasvatukselle. Tutkimus perustuu kuitenkin vain yhden lapsiryhmén ko-
kemuksiin, joten jatkotydstond voisi olla mielenkiintoista vertailla useampien eri-ikdisten
paiviakotiryhmien kokemuksia ja my0ds havainnoida laukun kiyttod systemaattisemmin pel-
kén haastattelututkimuksen sijaan. Myds Museolaukun ja museokdynnin vertailu voisi olla
antoisaa ja tuoda esille eri ympéristdjen mukanaan tuomia ulottuvuuksia, ja milld tavoin

Museolaukku tiydentdd museondyttelya.

Lastentarhanopettajan haastattelua tehdesséni kavi ilmi, ettd hén ei ollut kuullut aiemmin
Museolaukusta, eikd hinelld ollut tietoa, ettd onko laukku lainattavissa museolta suoraan vai

esimerkiksi Alakookin kautta. Myos laukun sisdltokin ndyttdd siltd, ettei sithen ole paljon
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koskettu. Laukun markkinointia voisi pohtia vield yhdessd museon kanssa, ettd miten se

voisi paremmin tavoittaa varhaiskasvattajat.

Museolaukun ideaa voisi hyodyntdd moneen eri kulttuurikasvatuksen osa-alueeseen ja luoda
eri aihepiireille oman laukkunsa. Museolaukku on koottu Pohjois-Pohjanmaan museon néyt-
telyihin perustuen, mutta siind on kuitenkin myds yleisid suomalaisten historiaan liittyvié
aspekteja. Muutkin museot voivat ottaa mallia Museolaukusta ja luoda vastaavanlaisen ma-

teriaalin omien ndyttelyidensa pohjalta.

Aion tulevaisuudessa kokeilla Museolaukkua oman lapsiryhméni kanssa, jolloin pystyn it-
sekin toteamaan toimiiko laukku kéytinndssd vai ei, ja teenkd sellaisia ratkaisuja, miti
emme laukkua suunnitellessa osanneet ottaa huomioon. Nden muuallakin kuin pdivikodissa
tuotetun varhaiskasvatuksen sisillon arvokkaana ja siitd voivat pdivékodit, perheet ja lapsi-

perheet ottaa virikkeitd omaan toimintaansa.
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LIITTEET

LIITE 1 KUVIA MUSEOLAUKUN SISALTAMISTA ESINEISTA













LIITE 2 LASTEN HAASTATTELURUNKO
- Mité tykkésit museolaukusta?
- Mitd siitd on jadnyt parhaiten mieleen?

- Mika laukussa oli tylséé ja mika kivaa?
- Mika oli mielenkiintoisin esine tai asia?

- Minka esineen sind olet tuonut mukanasi? Miksi juuri se esine?
- Mihin sitd esinettd on kéytetty ja voisiko sitd kdyttdd vield tdnd pdivana?

- Voisiko sen sinun esineen lisidtd museolaukkuun? Miksi tai miksi ei?
- Jos lisdisit sen niin, mink& ottaisit pois?

- Mité laukussa on sellaista, mitd eskarissa ei muuten olisi?
- Mitd laukun avulla voisi oppia sellaista, mitd ei muuten oppisi eskarissa?
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- Mité pidit museolaukusta?

- Mitd siitd on jadnyt padllimméisend mieleen?

- Oliko laukku mielenkiintoinen? Mika siité teki mielenkiintoisen?
- Millaisen kuvan laukun kautta saa vanhasta ajasta ja museosta?

- Millaista oli kéyttda laukkua lasten kanssa?
- Millé perusteella valitsit oman ryhmaési kanssa késiteltavét aiheet?

- Millaisia opetuksellisia elementtejd laukku sisdltdd tai voiko sen kautta ylipdatéén
opettaa lapsia? (mitd opettaa, miksi opettaa ja miten opettaa)

- Millaisia asioita laukun avulla voi opettaa lapsille?

- Mihin asioihin esikouluryhmén opetuksessa museolaukku antaa lisdarvoa — mité lau-
kun avulla tuli tehty4, mitd muuten ei tulisi?

- Madaltaako kynnysti tarttua laukun kautta eri aiheisiin?

- Milli tavoin laukku tukee lapsille ominaisia tapoja toimia eli leikkié, liikkumista,
tutkimista ja taiteellista ilmaisua?

- Miten museolaukussa on otettu huomioon varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen lahto-
kohdat oppimiselle?

- Millaista merkitystd museolaukulla on tutkivan oppimisen kannalta?
- Milld tavoin museolaukku ottaa huomioon lapsildhtdisyyden?

- Voisiko laukku olla mielestidsi museokdynnin korvike? Miksi?

- Mité laukku opettaa, mitd museolla ei oppisi?

- Milli tavoin lahestyttdivammaéksi paikaksi lasten kanssa museolaukku tekee museon
laitoksena?

- Milla tavoin museolaukkua voisi kehittda?



LIITE 4
TUTKIMUSLUPA LASTEN VANHEMMILLE
Oulussa 29.2.2016

Hei,

opiskelen Oulun yliopistossa kasvatustieteen maisteriksi. Teen pro gradu — tutkielmaa, jossa
tutkin museolaukun kayttod esiopetuksessa. Museolaukku on piivéikodeille suunnattu val-
mis materiaalipaketti historia- ja kulttuurikasvatukseen ja sen sisdllot pohjaavat Pohjois-
Pohjanmaan museon pysyviin ndyttelyihin. Olen ollut mukana suunnittelemassa laukun si-
séltdjad ja nyt haluaisinkin tutkia, miten laukku toimii kdytdnnossi. Tutkielmani ohjaaja on
yliopistonlehtori Sari Harmoinen.

Graduni on tapaustutkimus, jossa tarkoituksenani olisi tuoda museolaukku lapsenne esikou-
luryhméién ja havainnoida sen kdyttod. Aion haastatella ryhmén lastentarhanopettajan liséksi
lapsia heididn kokemuksistaan museolaukusta. Haastattelut tullaan toteuttamaan viikoilla
11-12 ja aikomuksenani on nauhoittaa haastattelut, jotta minun on helpompi késitelld aineis-
toa jélkikédteen. Haastattelut tapahtuvat muun esikoulupdivin toiminnan ohessa ja kestivit
sen aikaa, kun lapsi jaksaa olla haastateltavana. Toteutan lasten haastattelun toiminnallisena,
jotta se olisi lapsille mielekkddmpéé. Tarkoituksenani olisi my0s kuvata tuokioita, joissa
museolaukkua kéytetddn lasten kanssa, jotta saan tutkimukseeni kattavamman kuvan laukun
toimivuudesta.

Tutkimusaineistoa séilytetddn huolellisesti eikd siitd saatuja tietoja luovuteta timén tutki-
muksen ulkopuolisille henkildille. Haastatteluja ja videomateriaalia tarkastelen anonyymisti
ja analyysissa saaduista tuloksista ei ole paiteltdvissd vastaajan henkil6llisyyttd. Tasté tutki-
muksesta saatujen tulosten avulla museolaukun sisdltdjd voidaan kehittdd vield paremmin
paiviakotimaailmaan sopiviksi.

Jos teilld on jotakin kysyttavéa tutkimukseen liittyen, voitte olla yhteydessda minuun séhko-
postitse laura.schutskoff{@student.oulu.fi tai kasvotusten. Toivon teiddn vastaavan alla ole-
vaan kyselyyn lapsenne osallistumisesta tutkimukseen 4.3. mennessa.

Ystavallisin terveisin,

Laura Schutskoff

<
Lapseni saa osallistua tutkimukseen ]
Lapseni ei saa osallistua tutkimukseen [

Vanhemman allekirjoitus:




LITE 5
TUTKIMUSLUPA LASTENTARHANOPETTAJALLE

Oulussa 1.3.2016
Hei,

opiskelen Oulun yliopistossa kasvatustieteen maisteriksi. Teen pro gradu — tutkielmaa, jossa
tutkin museolaukun kayttod esiopetuksessa. Museolaukku on piivéikodeille suunnattu val-
mis materiaalipaketti historia- ja kulttuurikasvatukseen ja sen sisdllot pohjaavat Pohjois-
Pohjanmaan museon pysyviin ndyttelyihin. Olen ollut mukana suunnittelemassa laukun si-
séltdjéd ja nyt haluaisinkin tutkia, miten laukku toimii kdytdnnossi. Tutkielmani ohjaaja on
yliopistonlehtori Sari Harmoinen.

Graduni on laadullinen tapaustutkimus, jossa tarkoituksenani olisi tuoda museolaukku teiddan
esikouluryhmiinne viikolla 11 ja havainnoida sen kéyttod opetuksessa. Olisin siis mukana
tuokioilla, jolloin laukkua késitelldan ja kirjaan omia havaintojani ylos. Tarkoituksenani olisi
my0s kuvata tuokioita, joissa museolaukkua kiytetddn lasten kanssa, jotta saan tutkimuk-
seeni kattavamman kuvan laukun toimivuudesta. Otan ulkopuolisen tutkijan roolin ja vastuu
toiminnan suunnittelusta ja toteutuksesta olisi teilla.

Haluaisin my0s haastatella teitd ja lapsia kokemuksistanne museolaukusta. Haastatteluiden
ajankohdat asettuisivat viikoille 11-12 ja aikomuksenani on nauhoittaa haastattelut, jotta
minun on helpompi késitelld aineistoa jalkikdteen. Lasten haastattelut tapahtuvat muun esi-
koulupdivin toiminnan ohessa ja kestivét sen aikaa, kun lapsi jaksaa olla haastateltavana.
Toteutan lasten haastattelun toiminnallisena, jotta se olisi lapsille mielekkddmpaa.

Tutkimusaineistoa sdilytetddn huolellisesti eikd siitd saatuja tietoja luovuteta tdmén tutki-
muksen ulkopuolisille henkilGille. Haastatteluja ja havainnointimateriaalia tarkastelen ano-
nyymisti ja analyysissa saaduista tuloksista ei ole pédteltdvissd vastaajan henkil6llisyytta.
Téstd tutkimuksesta saatujen tulosten avulla museolaukun siséltdjd voidaan kehittdd vield
paremmin péiviakotimaailmaan sopiviksi.

Jos teilld on kysyttavad tutkimukseen liittyen, voitte olla yhteydessd minuun sdhkopostitse
osoitteeseen laura.schutskoff(@student.oulu.fi tai kasvotusten. Toivon teidén vastaavan mah-
dollisimman pian seuraavalla sivulla olevaan kyselyyn tutkimukseen osallistumisesta.

Ystavallisin terveisin,
Laura Schutskoff

Haastateltavan nimi:

Ammattinimike:

Haluan osallistua tutkimukseen

En halua osallistua tutkimukseen

RN

Allekirjoitus:




LIITE 6
TUTKIMUSLUPA LAPSILLE

HA-LU-AN O-SAL-LIS-TU-A HAAS-TAT-TE-
LUUN, JOS-SA MI-NUL-TA KY-SEL-LAAN
MU-SE-O-LAU-KUS-TA JA TUO-MAS-TA-NI
VAN-HAS-TA E-SI-NEES-TA. HAAS-TAT-TE-LU
NAU-HOI-TE-TAAN.

AL-LE-KIR-JOI-TUS:
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TUTKIMUSLUPA PAIVAKODIN JOHTAJALLE

OU I_U Tutkimuslupahakemus 1(1)

Hakijan henkildtiedot

Sukunimi Etunimet Henkilétunnus
Schutskoff Laura Anneli 050690-196L
Kotiosoite Postinumero Postitoimipaikka
Kalervontie 15 A 10 90570 Oulu
Sahképostiosoite Puhelin
laura.schutskoff@student.oulu.fi 0400514587

Tiedot tutkimuksesta

Tutkinto, johon tutkimus sisaltyy
Kasvatustieteen maisteri

Tutkimuksen kohderyhma (maaritelldan onko kyseessa varhaiskasvatus, perusopetus, lukio jne)
Varhaiskasvatus

Tutkimuksen aikataulu
Museolaukku ryhmdassa viikolla 11 ja haastattelut toteutan viikoilla 11-12.

Laitos / yliopisto, johon tutkimus tehdaan
Qulun yliopisto

Lyhyt kuvaus tutkimuksesta (max 50 sanaa, tutkimussuunnitelmassa tarkemmin)

Tutkimukseni on laadullinen tapaustutkimus, johon kerdan lastentarhanopettajan ja lasten kokemuksia
Museolaukun kaytostd esiopetuksessa. Museolaukku on valmis materiaalipaketti paivakotien kulttuuri- ja
historiakasvatukseen ja se pohjaa museopedagogiikan teorialle.

Tutkimuksen ohjaajan tiedot

Sukunimi Etunimi Nimike
Harmoinen Sari Yliopiston lehtori
S&hkopostiosoite Puhelin
sari.harmoinen@oulu. fi 0294 48 3709

Tutkimukseen liittyvit eettiset kysymykset ja tutkimustuloksista tiedottaminen

Miten tutkimuksessa otetaan huomioon tutkimukseen liittyvét eettiset kysymykset?

Tutkimusaineistoa sdilytetadn huolellisesti eika siitd saatuja tietoja luovuteta taméan tutkimuksen ulkopuolisifle
henkilbille. Haastatteluja ja havainnointimateriaalia tarkastelen anonyymisti ja analyysissa saaduista tuloksista
ej ole padateltdvissd vastaajan henkilbllisyytts.

Miten / milloin tutkimustuloksista toimitetaan tiedote sivistys- ja kulttuuripalveluihin?
Raportti tuloksista toimitetaan paivakodin johtajalle.

Allekirjoitus

Paikka ja aika Allekirjoitus ja nimen selvennys
17.3.2016 Laura Schutskoff
Liitteet

Tiedote tutkittavaan yksikkoén/kutsukirje tutkittaville
Tutkimussuunnitelma (myés vapaamuotoinen)

Palautus

Jos tutkimus kohdistuu yhteen yksikk&éon (paivakoti, peruskoulu, lukio), tutkimuslupa liitteineen toimitetaan allekirjoitettuna
sahkoisesti yksikon johtajalle (péivékodin johtaja, rehtori jne.). Séhkopostit yleensé muotoa etunimi.sukunimi@ouka.fi

Muita tutkimuksia koskevat tutkimusluvat liitteineen toimitetaan allekirjoitettuna osoitteeseen siku.tutkimusluvat@ouka.fi

Tutkimuslupap&étss toimitetaan hakijalle séhképostitse.

Postiosoite www.ouka.fi
Qulun kaupunki

Sivistys- ja kulttuuri/asiantuntijapalvelut

PL17

90015 Qulun kaupunki PK_107_1.1




