B

OULUN YLIOPISTO

UNIVERSITY of OULU

PATSI MINNA
YLAKOULUN OPETTAJIEN KASITYKSIA MONILUKUTAIDOSTA

Kasvatustieteen pro gradu -tutkielma
KASVATUSTIETEIDEN TIEDEKUNTA
Kasvatustieteiden koulutus

2016



B

OULUN YLIOPISTO

UNIVERSITY of OULU

Kasvatustieteiden tiedekunta Tiivistelma opinniytetyosta
Faculty of Education Thesis abstract

Tekija/Author

Kasvatustieteiden koulutus Pitsi, Minna

Tyon nimi/Title of thesis

Ylakoulun opettajien kasityksia monilukutaidosta

Padaine/Major subject Tyon laji/Type of thesis Aika/Year Sivumaara/No. of pages

Kasvatustiede Pro gradu -tutkielma Lokakuu 2016 76+2

Tiivistelma/Abstract

Digitaalisen kulttuurin kehityksen myota lukutaidon kasite on laajentanut merkitystaan. Perinteisen
painetun tekstin lukemisen rinnalle on kehittynyt monilukutaito, johon kuuluu kyky tulkita monen-
laisia teksteja, tuottaa niita erilaisiin tarkoituksiin ja arvottaa niita. Monilukutaitoinen ihminen hallitsee
tehokkaan tiedon hankkimisen ja tuottamisen seka tiedon kriittisen arvioimisen. Monilukutaidon ja
siihen sisaltyvien uusien lukutaidon muotojen opettaminen on erittain tarkeaa lasten ja nuorten tu-
levaisuuden kannalta. Aihe on tutkimuksen tekohetkella erityisen ajankohtainen, koska syksysta 2016
alkaen otetaan kayttoon uusi valtakunnallinen perusopetuksen opetussuunnitelma, joka sisaltaa mo-
nilukutaidon yhtena laaja-alaisen osaamisen alueena.

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittaa, minkalaisia kasityksia ylakoulun opettajilla on moniluku-
taidosta ja miten monilukutaitoa kehitetaan ylakouluissa kaytannossa. Tutkimukseni on luonteeltaan
laadullinen ja sovellan siina fenomenografista tutkimusotetta. Kerasin aineiston haastattelemalla
kuutta ylakoulun opettajaa Oulun alueelta kevaalla 2016. Aineiston analyysissa sovelsin Anneli Niikon
fenomenografista analyysimallia.

Tutkimuksen tulokset koostuvat aineistosta nousseista teemoista, jotka kuvaavat haastateltujen yla-
koulun opettajien monilukutaitoon liittyvia kasityksia siita, miten perinteisen painetun tekstin luke-
misen rinnalle on muodostunut uudenlaisia tapoja lukea ja tulkita monipuolista informaatioymparis-
toamme. Myos tekstien ja kuvallisten esitysten tuottaminen erilaisiin tarkoituksiin nousi haastatelta-
vien kasityksissa tarkeaksi osaamisalueeksi monilukutaitoon liittyen. Tiedonhankinnan ja Ioydetyn tie-
don kriittisen arvioinnin nahtiin olevan keskeinen osa monilukutaitoa, mutta osa opettajista koki, etta
sita opetellaan ylakouluissa nykyaan lilan vahan. Kaytannossa monilukutaitoa pyritaan kehittamaan
nuorten maailma huomioon ottaen ja monipuolisia tietolahteita hyodyntaen. Osa haastatelluista koki
roolinsa opettajana muuttuneen kohti ohjaamiseen ja tukemiseen keskittyvaa opettajuutta, johon voi
liittya myos yhdessa oppimista nuorten kanssa.

Tutkimukseni tulokset eivat ole yleistettavissa kuvaamaan kaikkia ylakoulunopettajien kasityksia mo-
nilukutaidosta tai siihen liittyvia opetuskaytantoja, mutta se antaa rajatun kuvan ilmioon liittyvista
kasityksista tassa ajassa. Tulevaisuudessa olisi kiinnostavaa tutkia sita, miten monilukutaito kasitteena
kehittyy ja vakiintuu kayttoon ja minkalaisia vaikutuksia monilukutaidon kehittamisella tulee olemaan
nuorten tulevaisuudessa arkielamassa, jatko-opinnoissa ja tyoelamassa.
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1 JOHDANTO

Tutkielmani tavoitteena on selvittdd, minkélaisia késityksid opettajilla on monilukutaidosta
ja miten monilukutaitoa kehitetddn ylikouluissa kdytdnndssd. Monilukutaidon késittely tut-
kimuksissa on erityisen tidrkedd nyt, kun uusi valtakunnallinen opetussuunnitelma otetaan
kayttoon syksystd 2016 alkaen. Uusien lukutaidon muotojen kehittdmisen kanssa tydskente-
levit koulut ovat uudenlaisen haasteen edesséd omaksuessaan monilukutaidon osaksi koulu-

jen opetussuunnitelmia.

Kiinnostuin uusista lukutaidon muodoista opiskellessani padaineena informaatiotutkimusta
Oulun yliopiston humanistisessa tiedekunnassa. Tein kandidaatin tutkielmani aiheesta ”Uus-
lukutaidot: Uuden lukutaidon muodot mediakulttuurissa toimimisen ja oppimisen tukena”.
Tyon tavoitteena oli toimia kirjallisuuskatsauksena graduuni ja olenkin kdyttinyt siitd osia
tdmaén tutkielman teoriaosuudessa. Kandidaatiksi valmistuttuani padsin opiskelemaan jous-
tavalle opintopolulle lukutaitojen asiantuntijuuden maisteriopintoja, ja siitd lahtien olen ollut

kiinnostunut erityisesti monilukutaidosta.

Uudet lukutaidot ovat kehittyneet nopealla tahdilla ja viimeisin kehitysaskel Suomessa on
erilaisten lukutaitojen yhdistyminen monilukutaito -késitteen alle. Omien opiskeluaikanani
karttuneiden kokemusten perusteella olen saanut sellaisen késityksen, ettd monilukutaito he-
rattdd yhi kysymyksid ja hammennystd, vaikka se sisédltyy uuteen perusopetuksen opetus-

suunnitelmaan.

Hammennys ndkyy myos aiheesta kdytavissa julkisessa keskustelussa, kun ihmiset eri ela-
ménalueilta puhuvat monilukutaitoon liittyvien taitojen ja kykyjen merkityksesta kulttuuris-
samme. Yleisen keskustelun perusteella vaikuttaa siltd, ettd vanhempi sukupolvi on huolis-
saan siitd, miten nykynuoret pérjddvat muuttuvassa ja digitalisoituvassa mediakulttuuris-
samme. Olen kokenut kiinnostavaksi ja vililld turhauttavaksikin seurata nditd keskusteluja,
kun samasta aiheesta kiytetdén erilaisia termeji ja valilld ilmioté ei osata nimetd ollenkaan.
Tulevaisuudessa on kiinnostavaa seurata lisdéntyyko ihmisten tietoisuus monilukutaidosta
uuden valtakunnallisen opetussuunnitelman myo6ta ja alkaako termi timén kehityksen myota

vakiintua lahivuosina.

Monilukutaidon ja siihen sisdltyvien uusien lukutaidon muotojen kehittiminen on erittdin

tarkedd lasten ja nuorten tulevaisuuden kannalta. On hieno edistysaskel, ettd monilukutaito



on kirjattu uuteen perusopetuksen opetussuunnitelmaan yhdeksi laaja-alaisen osaamisen alu-
eecksi muiden tirkeiden taitojen rinnalle. Niin kouluja sitoutetaan edistdmién tata tarkedd
asiaa eri luokka-asteilla ja eri oppinaineissa. Monilukutaidon kisitteleminen erilaisissa tut-
kimuksissa on juuri nyt erittdin tarkedd, koska aihetta on tutkittu toistaiseksi melko véhin ja
aikaisempi tutkimus painottuu osittain vanhoihin késitteisiin ja késityksiin. Digitaalinen
kulttuurimme ja informaatioympéristdmme kehittyy jatkuvasti ja monilukutaitoon liittyvédn

tutkimuksen olisi seurattava muuttuvaa aikaa.

Tétéd pro gradu -tutkielmaa on alettu kirjoittaa syksylld 2015, jolloin uuden perusopetuksen
opetussuunnitelman voimaantuloon oli vield vuosi aikaa. Olen siis kirjoittanut graduani sa-
maan aikaan opetussuunnitelmauudistuksen kanssa ja tutkimustani varten hankkimani haas-
tattelumateriaali on kerétty kevadlld 2016, eli juuri ennen uuden opetussuunnitelman kayt-
toonottoa. Olisi kiinnostavaa tehdd vastaava haastattelu esimerkiksi kevaalld 2017 tai 2018

ja tutkia opettajien nikemyksid uudistuksista.

Tutkielman alussa kdyn ldpi lukutaito —termin historiaa ja kehitystd, monilukutaitoa seké
esimerkkejd yksittdisistd uusista lukutaidon muodoista ja miten niitd on kehitetty tdhén asti.
Kolmannessa luvussa kisitellddn monilukutaitoa osana perusopetuksen opetussuunnitelma-
uudistusta ja sitd, miten monilukutaitoa kehitetddn eri vuosiluokilla osana laaja-alaisen osaa-
misen kehittdmisti. Neljannessd luvussa esittelen tutkimuksen toteutusta menetelmien ja ai-
neiston keruun osalta. Luvun lopussa esittelen analyysiprosessin vaiheet. Viidennessi lu-
vussa esittelen tutkimuksen tulokset litteroiduista haastatteluista nostettujen esimerkkien
avulla ja arvioin tutkimustani luotettavuuden ja eettisyyden ndkokulmasta. Tutkielma pait-

tyy pohdintaan ja ehdotuksiin mahdollisista jatkotutkimuksen aiheista.



2 LUKUTAIDOT

Lukutaidolla tarkoitettiin vield pari vuosikymmenta sitten yksinkertaisesti kykya lukea pai-
nettua tekstid. Englanninkielinen termi "literacy” siséltid luku- kirjoitus- ja laskutaidon, seka
laajemmin ajateltuna sivistyksen yleensd — tiedon, oppimisen ja kulttuurin hallitsemisen.
Suomen kielessd vastaava termi voisi olla “’sivistys”. Lukutaitoa ei tdnd pdivanéd nihdd vain
koulussa saadun opetuksen kautta saavutettuna perustaitona, vaan se ndhdéén koko elinién
jatkuvana oppimisen, henkisen kasvun, tyonteon ja aktiivisen kansalaisuuden mahdollista-
jana. Nykyéédn koulussa ja tydeldmassd ei riitd pelkkd perinteinen lukutaito. On osattava
ndhdé luettavien tekstien ldvitse ja tulkittava niiden erilaisia merkityksié ja kirjoittajien mo-

tiiveja. (Tietoyhteiskunnan lukutaidot — tyéryhma, 2000, s. 21-23.)

2.1 Lukutaito -termin muutos

Uusien teknologioiden myo6téd lukutaidon kisite on laajentunut késittdmadn myds verkossa
julkaistuja tekstejéd ja vaikkapa mainoksia. Lukutaitoa tarvitaan niin koulussa, tydssd kuin
vapaa-ajallakin monien eri medioiden parissa. Perinteinen lukutaito on usein muodoltaan
lineaarista ja uudet lukutaidon muodot puolestaan epdlineaarisia. Lineaarisessa lukemisessa
tekstin seuraaminen tapahtuu yhtdjaksoisemmin, kokonaisuuksia seuraten ja usein vasem-
malta oikealle. Lineaarisen tekstin voi lukea helposti alusta loppuun. Epélineaarinen teksti
voi pitdd sisillddn kuvaa, danti ja tekstid, jolloin lukijan huomio liikkuu tekstissi aktiivisesti
ja voi johtaa esimerkiksi internetissa hyperlinkkien kautta uusiin teksteihin, joista puolestaan
palataan takaisin tai jatketaan eteenpédin oman tiedontarpeen tai kiinnostuksen mukaan. Se,
mika lukutaidossa ei ole muuttunut, on se, ettd siind tarvitaan edelleen luovuutta — erilaisten
symbolien ja merkkien lukeminen vaatii tulkitsemista. (Tietoyhteiskunnan lukutaidot — ty6-

ryhm, 2000, s. 21.)

Erilaisten merkkien tulkitseminen liittyy semiotiikkaan, eli tieteeseen joka tutkii kuvia,
merkkejd ja symboleja merkityksen muodostumisen ndkdkulmasta. Olennaista minké ta-
hansa merkkijoukon tai kuvan tulkinnassa on se, miten tulkittavan esityksen ominaisuudet
auttavat visuaalisen jdrjestyksen ja lopulta merkityksen rakentamisessa. (Seppénen, 2008, s.
175-176) Keskeinen monilukutaidon kehittymiseen liittyvd semiotiikan ulottuvuus on se,
miten visuaaliseen vuorovaikutukseen liittyva merkitysten tulkinta voi auttaa ithmistd kehit-
tymadn kriittisend kulttuurinlukijana (Seppénen, 2008, s. 219). En syvenny semiotiikkaan

tdssd tutkimuksessa syvemmin, mutta sen vaikutus lukutaitojen taustalla on hyva huomioida.



Perinteisen lukutaidon liséksi on eriteltdvisséd lukuisia uusia lukutaidon muotoja, joita kut-
sutaan my0s uuslukutaidoiksi. Nama sisdltavit paljon sisdllollisid pédéllekkdisyyksid, mutta
niiden syntyvaiheet ja kehitystaustat poikkeavat toisistaan paljonkin. (Poikela & Sormunen,
2008, s. 11.) Uuslukutaidon termid kdytetddn muun muassa vuonna 2000 julkaistussa ope-
tusministerion julkaisussa Suomi (o)saa lukea: tietoyhteiskunnan lukutaidot -tyéryhmén lin-
jaukset. Julkaisussa uuslukutaidoiksi luetellaan muun muassa informaatiolukutaito, media-
lukutaito, digitaalinen lukutaito, visuaalinen lukutaito, mainonnan lukutaito, tietokoneluku-
taito, verkkolukutaito, pelilukutaito ja terveystiedonlukutaito. Digitaaliseen mediakulttuu-
riin soveltuvia uusia lukutaitoja ei kehitetd korvaamaan perinteisen lukutaidon edistdmista,
vaan perinteistd lukutaitoa voidaan avartaa uusien nidkokulmien avulla ja soveltaa uusia tai-

toja digitaalisessa kulttuurissa toimimisen tarpeita vastaaviksi (Sintonen, 2012, s. 70).

Lukutaitoa voidaan jaotella siis perinteiseen ja uuslukutaitoihin sekéd lineaariseen ja epiline-
aariseen lukutaitoon. Tietoyhteiskunnan lukutaidot — tydryhma (2000) on jaotellut lukutaitoa

myo0s funktionaalisesti:

1. Ympdristoon ja arkitoimintoihin yhdistyvd lukeminen kuuluu jokapéivdiseen arki-
eldméén, lilkkumiseen ja asiointiin. Kun maailma kansainvilistyy, aletaan jo edel-
lyttdd monen kielistd arkitoimintoihin yhdistyvaa lukutaitoa.

2. Sosiaalista ja yhteiskunnallista osallistumista tukeva lukeminen liittyy ihmissuhtei-
den ylldpitoon ja yhteiskunnalliseen osallistumiseen.

3. Ammatillinen lukeminen on osa tyotehtdvid, tydnhankintaa ja tydsséd kehittymista.
Lihes jokaisessa tyOssd on tdnd pdivana erilaisten tekstien lukemista, joskin luke-
misen luonne vaihtelee ammattialoittain.

4. Opiskelulukeminen voi kuulua seké kouluun ja tyohon ettd vapaa-aikaan. Luke-
malla hankitaan perussivistystd. Teksteihin sisdltyvda tietoa voidaankin pitdd ihmis-
kunnan muistivarastona, josta etsija voi 10ytd4 tarvitsemansa, jos osaa hakea.

5. Vapaa-ajan viihdyttivd ja virkistiva lukeminen kilpailee tavallisesti television kat-
selun, urheilun, musiikin kuuntelun tai seurustelun kanssa.

6. Viihdyttdvd lukeminen voi olla yhdelle lukijalle kaunokirjallista, toiselle kiinnos-
tuksiin liittyvaa tietotekstien lukemista. (Tietoyhteiskunnan lukutaidot — ty6ryhma,

2000, s. 23-24.)



Lukemisen tapojen monipuolistuessa ja internetin kehityksen myotd tiedonhankinnan ja
tuottamisen taidot korostuvat perinteisen faktojen ulkoa opettelun sijaan. Uuslukutaitojen
kehittdiminen kouluissa on tullut sitd tirkeimmaéksi, mitd enemmén niiden hallintaa tarvitaan
arki- ja ty6eldmadssd. (Tanni, 2015, s. 304.) Uuslukutaidoista muodostuu nykyain kéytetty
termi monilukutaito, joka pitaa sisdllddn erilaisia taitoja tekstien tulkinnasta niiden tuottami-

secn.

2.2 Monilukutaito

Yhdeksankymmentiluvun puolessa vilissd perustettiin kansainvilinen ryhméa New London
Group, joka koostui eri alojen tutkijoista. Heidén tavoitteenaan oli pohtia nykyaikaisen lu-
kutaidon ulottuvuuksia ja ndkokulmia. Ryhmé kehitti termin monilukutaidot (multilitera-
cies) kuvaamaan kommunikaation moninaisuutta. Jo tuolloin huomattiin, miten media ja
kaupallisuus kehittyvét ja muokkaavat kulttuuriamme sellaiseen suuntaan, ettd vanhemmat
sukupolvet eivit endd ymmaérra lasten kieltd ja kulttuuria. Ryhmén tavoitteena oli my6s poh-
tia pedagogisia ratkaisuja uusien teknologioiden ja erilaisten tekstien kanssa toimimiseen.
Myds New Literacies — niminen ryhmé on tarkastellut ja kehitellyt monilukutaidon késitetta
keskittyen enemmaén digitaalisiin tekstiymparistdihin ja niiden hyodyntdmiseen kouluissa.
Edelld mainituille ryhmille on yhteista se, ettd ne ovat korostaneet monilukutaidon taustalla

vaikuttavia historiallisia, kulttuurisia ja sosiaalisia taustoja. (Korkeamiki, 2011, s. 16-17.)

Monilukutaito — termié on kehitelty maailmanlaajuisesti yhteisty0ssa eri alojen ammattilais-
ten kanssa. Kathleen Tyner (1998) on myds tutkinut multiliteracy -termid ja on mééritellyt
sen pitdvin sisdllddn useita erilaisia osaamisen alueita ja lukutaidon muotoja. Hinen mu-
kaansa monilukutaitoinen henkild kykenee ymmartaméén, analysoimaan, reflektoimaan ja
arvioimaan sekd perinteisempéd painettua tekstid ettd sidhkoisessd muodossa olevaa tekstia.
My0s lineaarisen ja epélineaarisen tekstin tulkinta ja analysointi onnistuu monilukutaitoi-

selta henkilolté erilaisissa konteksteissa. (Tyner, 1998, s. 63—68)

Maailmalla on kéytetty myos termid translukutaito (transliteracy), jota kdyttimalla halutaan
korostaa eri lukutaitotyyppien vélisid yhteyksid ja vilttdd asettamasta niitd yhden sateenvar-
jon alle toisistaan erillisiksi kyvyiksi. Se pitdd sisdllddn tekstin lukemisen, tuottamisen ja
uusien digitaalisten vélineiden hallinnan seké kyvyn etsid tietoa, arvottaa ja muokata siti eri
konteksteissa. Translukutaito ei kuitenkaan keskity vain yksittdisiin kykyihin, vaan korostaa

uuslukutaitoihin liittyvad laajempaa merkitystd. Termin avulla halutaan korostaa sitd, miten



uudet lukutaidon muodot ristedvét ja ldvistdavit toisensa jatkuvasti kdyttdjien vilisessé toi-

minnassa. (Frau-Meigs, 2013, s. 179.)

Monilukutaito on termind vakiintunut Suomessa kdyttoon vihitellen, ja se on yleistynyt
2010-luvulla. Erilaisten uuslukutaitojen, kuten digitaalisen lukutaidon ja mainonnan luku-
taidon, voidaan katsoa siséltyvén monilukutaidon késitteeseen. Erilaisista lukutaidon muo-
doista on siis puhuttu mediassa ja tieteellisissd tutkimuksissa erillisind taitoina, mutta niiti
on myo0s yhdistely erilaisten kattotermien alle, kuten medialukutaito, informaatiolukutaito,
ja uuslukutaidot. Monilukutaitoa on kuvattu sateenvarjokasitteeksi, jonka alle kaikki erilai-

set lukutaidon muodot kuuluvat. (Harmanen, 2016, s. 13.)

Lukutaito termin kéyttdmista tdssd yhteydessd on kritisoitu sen rajallisen merkityssisillon
takia. Sana itsessdén viittaa vain tekstin lukemiseen, eikd ole niin monipuolinen kuin esi-
merkiksi englanninkielinen termi literacy, johon siséltyy ajatus laajemmasta sivistykselli-
sestd merkityksestd. Tastd syystd Tapio Varis (2002) on kéyttdnyt sanaa mediasivistys. (Ku-
piainen, Kulju & Mikinen, 2015, s.14.)

Téssd tutkimuksessa kdytidn termid monilukutaito, koska se on vakiintunut Suomessa ylei-
seen kéyttoon ja esiintyy myds vuonna 2016 voimaantulevassa uudessa valtakunnallisessa
opetussuunnitelmassa. Tutkimukseni aihe ja tutkimuskysymykset nousevat opetussuunnitel-
mauudistuksesta ja erityisesti sithen sisdltyvéstd monilukutaidon késitteestd. Mielestidni mo-
nilukutaito on késitteend toimiva ja kuvaa hyvin uusien lukutaidon muotojen hallintaa ko-

konaisuutena. Se kuvaa hyvin asian moninaisuutta ja on mielesténi kielellisesti jarkeva.

Monipuolinen luku- ja kirjoitustaito ovat keskeinen osa monilukutaitoa. Siithen kuuluu kyky
tulkita erilaisia tekstejé, tuottaa niité erilaisiin tarkoituksiin ja arvottaa niitd. Monilukutaitoi-
nen ihminen hallitsee tehokkaan tiedon hankkimisen, tuottamisen ja esittimisen seka tiedon
kriittisen arvioimisen. Monilukutaitoon sisdltyy myos eettisten ndkdkulmien huomioon ot-
tamista, kuten monikulttuurisuuden ja ympérdivin maailman pohtimista. (Kupiainen ym.,

2015, 5. 16.)

Oleellinen muutos lukemisen tavoissa liittyy sithen, miten perinteisen kirjan valta-asema on
saanut véistyd kuvaruutujen tieltd. Mediaympéristbmme on enenevissd mairin visuaalinen
ja graafisia merkkejd tdynnd. Téstd ndkokulmasta katsottuna monilukutaidon taustalla vai-

kuttaa my0s semiotiikan teoria, johon liittyy ajatus siitd, ettd ympardivdd maailmaamme voi-



daan tarkastella luettavina merkkeind. (Kupiainen ym., 2015, s. 17.) Visuaalisuuden lisdan-
tyminen mediaympdristossdmme rikastaa ilmaisun mahdollisuuksia nuorten arjessa niin ko-
tona kuin kouluarjessakin. Ilmaisumuotojen monipuolistumisen mydtd tarvitaan kuitenkin
uudenlaista lukutaitoa, jota monilukutaidon kehittdmiselld voidaan saavuttaa. (Kupiainen,

2016, s. 30.)

Monilukutaidolla edistetddn kriittisen ja kulttuurisen lukutaidon seka ajattelu- ja tiedonhan-
kintataitojen kehittdmistd. Tamén kehityksen kannalta on oleellista, ettd oppimisympéristod
ja opiskelussa kiytettavit tekstit ja vilineet ovat sisélldiltddn tarpeeksi monipuolisia. Mo-
nilukutaidon ulottuvuudet seka tieto- ja viestintidteknologian tarjoamat uudet mahdollisuudet
vaikuttavat oppimisympadristdjen kehittymiseen muun muassa yhdistdmalld koulussa ja sen
ulkopuolella tapahtuvaa oppimista. Tiedon ja osaamisen rakentuminen ja niiden jakaminen
muille onnistuu uusien teknologioiden ja oppimisympéristdjen avulla entistd kdtevimmin.
Kouluilla on jatkuvasti uutta opittavaa monilukutaitoa edistdvien teknologioiden ja oppimis-

ympdristojen kehittdmisessd. (Hietanen, 2014, s. 7; Kallio & Kallio, 2014, s. 19.)

Monilukutaitoa tukee joukko pedagogisia kéytédnteitd, joita Leena Kultalahti (2014, s. 21 —
22) kuvailee Lukuinto-projektiin liittyvissd arviointiraportissaan. Hian toteaa monilukutai-
don kehittymisen ja oppimisympdristdjen vaikuttavan toinen toisiinsa monin tavoin. Mo-
nilukutaitoon ja oppimisympéristoon kytkeytyvid pedagogisia ulottuvuuksia on havaittu ole-
van yhteisollisyys, oppijalédhtdisyys, toiminnallisuus, teknologia ja oppimisympériston laa-

jentaminen.

Yhteisollisyyttd voidaan tukea kouluissa muun muassa pienryhmaétydskente-
lylld ja hyodyntdmalla vertaisoppimista. Yhteis6llisyys ja yhteinen vastuun-

kanto innostavat oppilaita aktiivisemmiksi toimijoiksi luokassaan.

Oppijalihtoisyyden 1dhtokohtana on oppilaan oma asiantuntemus ja mielen-
kiinnon kohteet. Oppijaldhtdisyys tarkoittaa tidssd yhteydessi sitd, ettd oppilas
voi tehdid valintoja omista ldhtokohdistaan késin ja osallistua muiden mukana

toiminnan suunnitteluun. Talld tavalla oppimisesta tulee merkityksellistd

Toiminnallisuus aktivoi oppilaita tuottamaan tulkintoja esimerkiksi teoksista

joita he ovat itse lukeneet.



Teknologian rooli muuttuu entistd ndkyvammaiksi ja se osaltaan laajentaa op-
pimisympdristéd. Kaunokirjallisuuden lukemisen ohella verkkotekstien luke-
minen vahvistaa perinteistd lukutaitoa. Liséksi oppilaat voivat kayttdéd heille
luontaisia vilineitd tiedonhankinnassa, tuottaa erilaisia tekstejd, kuvia ja vi-

deota.

Oppimisympdriston laajeneminen mahdollistuu tietoverkkojen, oppilaiden va-
paa-ajan ympariston ja mielenkiinnonkohteiden huomioimisen kautta. Myos
opettajien ja oppilaiden joustavalla luokkarajojen ylittdmiselld ja monipuoli-
sella kirjaston kdytolld laajennetaan oppimisymparistod. Kirjastotiloja hyo-
dynnetdin aktiivisesti ja opettajat ja kirjastoammattilaiset toimivat toistensa
kollegoina kirjastovierailuilla ja koululle jalkautumisissa. (Kultalahti, 2014, s.

21-22)

Monilukutaitoinen ihminen hallitsee monipuolisesti erilaisia taitoja ja kykyjé tiedonhankin-
nasta erilaisten mediatekstien tuottamiseen. Naitd kykyja on eroteltu myos tieteenalasta ja
ndkokulmasta riippuen omiksi lukutaidon muodoikseen. Seuraavaksi esitellddn tarkemmin

niistd nelja.

2.3 Informaatiolukutaito

Informaatiolukutaito on kehittynyt informaatiotutkimuksen perinteesti ja siihen liittyy eri-
tyisesti tiedonhankintaan, kdyttoon ja arviointiin liittyvit nikokulmat (Poikela & Sormunen,
2008, s. 11). Sen on sanottu olevan jopa térkein lukutaidon muoto 2000-luvulla (Lloyd &
Williamson, 2008, s. 3). Informaatiolukutaidon puolestapuhujat ovat kyenneet selvimmin
asettamaan informaatiolukutaidon nimenomaan oppimaan oppimisen ja kriittisen luovan
ajattelun edistdjiksi (Poikela & Sormunen, 2008, s. 11). Kasvatustieteiden ja lukemisen tut-
kimuksessa samaa ilmi6td on kutsuttu akateemiseksi tekstitaidoksi ja internetlukemiseksi.
Myos monilukutaitoa on kdytetty kasvatustieteen piirissd synonyymina informaatiolukutai-

dolle. (Sormunen & Heinstrom, 2015, s. 166—167.)

Sanoja informaatio, data, tieto ja tietimys kaytetddn arkikielessd sekaisin ja toistensa syno-
nyymeina. Ne ovat kuitenkin eri asioita ja niiden vélistd suhdetta voidaan kuvata tiedon ar-

voketjun avulla. Tamin jaottelun mukaan data on ensimméiinen olomuoto sille, mitd kut-



summe tiedoksi. Data tarkoittaa potentiaalista informaatiota. Kdytdnnossi dataa on esimer-
kiksi tietokoneessa olevat merkkijonot, jotka muodostuvat ykkdsistd ja nollista. Dataa voi-
daan dekoodata, eli purkaa, edelleen informaatioksi. (Huotari, Hurme & Valkonen, 2005, s.
38.) Sanan informaatio etymologiaa voidaan eritelld ja rakentaa englanninkielisten termien
in ja form kautta. Ensin on sana ”in”, joka tarkoittaa sisddn, siséssé tai jossakin olemista ja
sitten tulee sana “formation”, joka tarkoittaa muodostumista tai perustamista. Kun nima
merkitykset yhdistetddn, saadaan informaatio, joka on siis jotakin, joka on muodostumassa
johonkin — on vasta muodostumisen prosessissa. (Poikela & Sormunen, 2008, s. 56.) Infor-
maatiota on esimerkiksi kirjoitettu teksti, joka ei kuitenkaan ole tietoa sindnsd, vaan pelkkdi
informaatiota. Tiedoksi muuttuakseen se vaatii tulkitsijan — sen, etté joku tulkitsee informaa-
tion sisdltamat merkitykset. Informaation tulkinnan jélkeen tieto voi liittyd osaksi ihmisen

omaa tietorakennetta ja tietimysta. (Huotari ym., s. 38.)

Elimme ajassa, jossa tarvitaan, ja tullaan jatkossa tarvitsemaan yhd enemmaén, kykyé selvitd
datan, informaation, tiedon ja kommunikaation tdyteisessd tietoyhteiskunnassa. Tiedosta ja
tietdimyksestd on muodostunut yksi tirkeimmisti resursseista globaalissa taloudessa ja tyo-

elamassa. (Tornero & Varis, 2010, s. 31-33.)

Informaatiolukutaito on hyvin monitahoinen késite, johon siséltyy useita eri osa-alueita. Mo-
nenlaisia mééritelmid informaatiolukutaitoon sisdltyvistid valmiuksista on tehty ja niistd on
tunnistettavissa viisi keskeistd osa-aluetta. Eero Sormunen ja Esa Poikela (2008, s. 20-21)
viittaavat Susie Andrettan vuonna 2005 koostamaan jaotteluun. Hinen mukaansa informaa-

tiolukutaitoisella henkil6lld on kyky:

1. tunnistaa, rajata ja ilmaista tiedontarpeensa

2. etsid informaatiota tehokkaasti ja tuloksekkaasti

3. arvioida kriittisesti informaatiota seké vertailla informaation léhteitd ja kanavia

4. kayttdd informaatiota tehokkaasti haluttuihin tarkoituksiin, uuden tiedon rakentami-

seen
5. ymmaértdd informaation kdyttoon liittyvit taloudelliset, juridiset ja eettiset ndkdkul-

mat ja toimia niiden mukaan

Tadmaén kaltainen jaottelu on saanut osakseen kritiikkid siité, ettd se olisi liian jaykk4 ja tek-

nisiin taitoihin keskittyvd. On sanottu, ettd informaatiolukutaito voidaan omaksua tehok-
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kaasti kdyttoon vain alakohtaiseen kédytdntoon nivellettynd. Téstd johtuen on kdyty keskus-
telua siitd, kannattaisiko informaatiolukutaidon opetus yhdistidi osaksi alakohtaisia opetus-

suunnitelmia. (Poikela & Sormunen, 2008, s. 20-21.)

On tutkittu, ettd ihminen toimii tietotekniikkaa kiyttdessddn aina vihimmén vaivan periaat-
teella, joten ei ole ihme etti tind pdivani tiedontarvitsija ldhtee hakemaan tietoa ensimmai-
send Googlen tai Wikipedian kautta (Parkkinen, 2002, s. 28-29). Kyseisistd ldhteistd tietoa
16ytyy nopeasti ja helposti. Ndin 10ytyvan tiedon luotettavuudesta voidaan kuitenkin olla
montaa mieltd. Mikddn taho ei varmista onko Googlen tarjoama lédhde luotettava eikd Wi-
kipedian artikkeleita ehditd tarkastamaan niin, ettd kaikki virheet saataisiin poistettua. Sosi-
aalisessa mediassa levidi jatkuvasti vadraa tietoa, eikd tiedon luotettavuutta jidd4 aina arvi-

oimaan.

Informaatiolukutaidon opetusta ja tiedonhakutaitoja voidaan kehittdi kouluissa erilaisten op-

pimistehtdvien puitteissa. Ensin on opittava perus hakutekniikat, jonka jdlkeen tiedonhaku-
taidot kehittyvit kokemusta kartuttamalla. Oleellista tiedonhakuprosessissa on epidvarmuu-
den sietiminen, johon liittyy aitheen hahmottamisen ongelma ja epdvarmuus siitd millaista
tietoa on saatavilla. My0s tiedonhankintakanavien paljous ja hakulausekkeiden muotoilu voi
olla ongelmallista. Lopulta kun tietoa on loydetty, sitd pitdisi osata arvioida kriittisesti.
Oleellista on my0s oppia kayttimadn 10ydettyé tietoldhdettd haluttuun tarkoitukseen. (Sor-

munen & Heinstrom, 2015, s. 167.)

Peruskoulunsa paittavilla nuorilla on takanaan pitkd perinne oppikirjojen kaytosti. Kirjoissa
relevantti tieto on valmiiksi suodatettua, eikd sisdltojen luotettavuutta yleensd kyseenalais-
teta. Oppikirjojen varassa opiskelu ei kehitd tiedonhaun taitoja ja usein oppikirjojen kdyton
logiikka siirtyy ldhes sellaisenaan nettiympéristoon. Tdma ilmid on havaittu lukioik&isten
tutkielmatehtiviin liittyvéssa tiedonhaussa, jossa tietoa kerdilldén kritiikittomésti ja vahim-
min vaivan periaatteella. Siirtyminen oppikirjoista itsendisen tiedonhaun ohjaamiseen voi
olla opettajallekin iso haaste. Tiedollinen auktoriteetti voi ndissi tilanteissa jaddd puuttu-

maan opettajalta ja siirtyd oppilaalle. (Sormunen & Heinstorm, 2015, s. 168.)

Opettajan rooli voi siis muuttua radikaalisti kun ldhdetéén kehittdméin informaatiolukutai-
toa. Opettajan on helppo keskittyéd vain teknisen suorituksen tukemiseen ja lopullisen tyon
arvioimiseen, vaikka voisi olla aiheellista, ettd arviointi kohdistuisi koko prosessiin. On ha-

vaittu, ettd opettajan “tyOkalupakista” puuttuu informaatiolukutaidon kehittdmisen keinot,



11

eli atheen rajaamisessa tukeminen, tutkimuskysymyksen muotoilu ja I6ydetyn tiedon kriitti-
seen arviointiin ohjaaminen. Opettajan puutteellinen osaaminen tédlld alueella voi vahvistaa
oppilaiden huonoja toimintamalleja. My®&s opettajien asenteissa informaatiolukutaidon ke-
hittdmistd kohtaan voi olla toivomisen varaa. Lindberg ym. (2008) ovat tutkimuksessaan
havainneet, ettd moni opettaja ajattelee informaatiolukutaitoisuuden olevan oppilaan omi-

naisuus, johon opetuksella ei voida vaikuttaa. (Sormunen & Heinstrom, 2015, s. 169.)

Tiedonhaun prosessin lisdksi informaatiolukutaitoon voidaan katsoa siséltyvan myos tekstin
tuottamisen taito. Yksi keino harjoitella hyvén ja luotettavan tekstin kirjoittamista on tuottaa
siséltod esimerkiksi avoimeen tietosanakirjaan Wikipediaan. Kyseessé on avoin sivusto, jota
jokaisen ithmisen on mahdollista tdydentdd ja muokata. Avointa tietosanakirjaa hyodynta-
malld voidaan oppia tiedonhakua, arviointia, kriittisyyttd ja median tuottamisen kaytantoja.
Tédmin kaltainen harjoitus median tuottajaksi ryhtymisesti voi lisdtd informaatio- ja media-
lukutaitoisuutta sekd ymmarrysté siitd, ettd Internetissd ammattimaiseen tuotantoprosessiin
liittyvéa laaduntarkkailu ja toimituksellinen vastuu jéévét osittain puuttumaan. Lapset ja nuo-
ret omaksuisivat samalla kidytdnnon tasolla olevan mahdollisuuden ryhtya passiivisesta me-
dian kuluttajasta aktiiviseksi viestijaksi ja median sisdllontuottajaksi. (Turpeinen, 2006, s.

46.)

Vuoden 2009 PISA-tutkimuksessa painopiste oli lukutaidossa. Tutkimuksessa selvisi, etti
Suomessa luku- ja kirjoitustaidon haasteet liittyivit tiedonhakuun ja etenkin tietoldhteiden
arviointi tuotti oppilaille vaikeuksia. 12 % vastanneista jii tiedonhaun osalta heikolle tasolle.
Tadmaékin tulos osoittaa, ettd tiedonhakua ja luotettavuuden arviointia on térkedd kehittda jo
peruskoulusta asti. (Hytonen, Jokinen, Pitkdnen & Korkeamaiki, 2011, s. 59.) Informaatiolu-
kutaitoa opetetaan Suomessa toistaiseksi 1dhinnéd korkeakouluopintojen yhteydessi, perus-
koulun ja lukion jdddessd vihemmalle huomiolle (Ojaranta, 2011, s. 60). Eero Sormunen ja
Esa Poikela (2008, s. 23) huomauttavat, ettd mikali itsendisen tiedonhankinnan ja oppimisen
valmiudet eivit kehity tarpeeksi jo lukiossa, tdstd voi seurata vaikeuksia siind vaiheessa kun

oppilaat siirtyvit ylemmille koulutusasteille.

Yliopistokirjastot kdynnistivdt valtakunnallisen hankkeen koskien informaatiolukutaidon
opintosuunnitelman tuottamista vuosina 2004-2006. Hanke oli Opetusministerion rahoit-
tama ja sitd koordinoi Helsingin yliopisto. Keskeisend tavoitteena oli ”integroida informaa-

tiolukutaidon opetus tiiviimmin yliopisto-opintoihin ja nivoa se osaksi kursseja ja opintoko-
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konaisuuksia. Liséksi tavoitteina olivat informaatiolukutaidon keskeisten elementtien kar-
toittaminen, informaatiolukutaidon opintosuunnitelman laatiminen, verkko-opetuksen kehit-
tadminen sekd yliopistojen vélisen verkoston luominen.” Opetussuunnitelmasuosituksessa
madriteltiin, kuinka informaatiolukutaidon opetus tulisi huomioida kaksiportaisessa tutkin-

tojarjestelmassé. (Informaatiolukutaidon opintosuunnitelma -hankkeen ohjausryhma, 2004.)

Peruskoulun ja lukion osalta informaatiolukutaidon opetusta ja sen mééraa sdételee valta-
kunnallinen ja siitd sovellettu paikallinen opetussuunnitelma sekéd koulun oma toimintakult-
tuuri ja normit. Toimintakulttuuriin ja kdyténteisiin vaikuttaa puolestaan hyvin paljon asen-

teet lukutaitojen opetusta kohtaan. (Ojaranta, 2011, s. 60.)

2.4 Medialukutaito

Medialukutaidolla on muista uuslukutaidoista erillinen synty- ja kehitystausta. Se on media-
kasvatuksen kiinnostuksen kohde ja sen taustalta 10ytyy muun muassa audiovisuaalista- ja
viestintdkasvatusta. (Poikela & Sormunen, 2008, s. 11.) Medialukutaito ei tarkoita pelkis-
tddn taitoa kayttdd mediaa teknisessd mielesséd, vaan se on ymmarrettdva laajemmin kriitti-
syyteen, sosiaaliseen osallistumiseen, thmisten vélisiin suhteisiin ja kulttuuristen symbolien
kéyttamiseen liittyvéksi kokonaisuudeksi (Varis, 2009, 43). Mediakasvatuksen yhteydessi
medialukutaito koetaan kyvyksi, jonka kehittiminen vaatii opettelua ja jota voidaan edistda

mediakasvatuksen avulla (Suoninen, 2004, s. 25).

Sana media on latinaa ja on itse asiassa monikkomuoto sanasta medium. Juha Herkman
(2001, s. 13) viittaa kirjassaan Audiovisuaalinen mediakulttuuri Raymond Williamsin
(1981) maéritelmadn, jonka mukaan englannin kielestd media-sanalle 10ytyy kolme eri mer-
kitysaluetta. Yksi merkitys on joku, joka sijoittuu viliin, toimii vélittdjana. Téstd merkitys-
tasosta johtuu sanan vakiintunut merkitys viestinté- ja tiedotusvilineiden kuvaamisessa. Toi-
nen merkitystaso on se, ettd sanan avulla erotetaan eri viestinnén tapoja ja viestintavélineiti
toisistaan. Viestintdvalineitd on luokiteltu muun muassa printtimediaksi, 4dnimediaksi, ku-
vamediaksi ja ndiden yhdistelmiksi. Kolmas medium -sanan merkitys liittyy viestintdvali-
neiden taloudelliseen merkitykseen ja vaikuttavuuteen. Televisio, lehdisto ja radio ovat jo-
kainen voittoa tavoittelevia tuotantovilineitd, jotka yrittdvit tehdd voittoa etenkin mainon-
nan avulla. Tdmé merkitys nostaa esille vield yhden mahdollisen merkitystason mainonnan
vélineend, eli media toimii vélittdjand kuluttajan ja mainostettavan tuotteen vélissd. (Herk-

man, 2001, s. 13.)
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Medium -sanaa kéaytettiin etenkin 1900-luvun alkupuolella kuvaamaan sanomalehdiston ase-
maa mainostuksen vélineend. Sana media vakiintui kdyttoon vasta vuosisadan puolenvilin
jalkeen ja télloin sen merkitys kohdistui lehdistoon. Uusien mediamuotojen, kuten radion,
elokuvan, television ja Internetin, yleistyttyd media -sanan kaytto laajeni koskemaan kaikkia
joukkoviestinndn vilineitd kuten my0ds koko viestintdteollisuutta osana kulttuuriamme.

(Herkman, 2001, s. 14.)

Media kisitteend sisdltdd siis hyvin paljon muutakin merkitystd kuin pelkdstddn tiedon vé-
littdmisen. Sanalla voidaan viitata niin informaatio- ja kommunikaatioteknologioihin ja tie-
tokonepeleihin kuin esimerkiksi kirjoihin ja multimediaan, joiden keskeinen merkitys ja si-

séltd ovat viihteellistd. (Suoranta, 2003, s. 11.)

Tutkielmassani kdytdn media -sanaa yksikossd ja monikossa, kuten tdtd suomenkielistd uu-
dissanaa puhekielessdkin kdytetdan. Medium -sanan sijasta kirjoitan siis mediasta ja medi-
oista tarkoittaen koko laajaa mediakenttdd, joka sisdltdd niin “virallista” autoritaarista jour-

nalismia kuin vaikkapa viihdettd, peleja ja musiikkia.

Medialukutaidon opetusta suunniteltaessa on otettava huomioon se, miten medialukutaidon

kisite pitdd sisdllddn monia erilaisia taitoja. Yleisesti termid on luonnehdittu kyvyksi saa-
vuttaa, analysoida, arvioida, késitelld ja kommunikoida mediakulttuurissa kohtaamia vies-
tejd monenlaisissa muodoissa ja kykyé késitelld median vilittdimii informaatiota kriittisesti.
(Tornero & Varis, 2010, s. 96-98.) Edelld mainitut kyvyt ovat hyvin saman tyyppisié infor-
maatiolukutaitoon liitettyjen kykyjen kanssa. Molemmat lukutaidon muodot sisaltavét jolla-
kin tavalla tiedon tai viestien saavuttamista, arviointia, tehokasta kdsittelya ja eteenpéin va-
littdmistd. Medialukutaitoa tarkasteltaessa on selvda, ettd kyseessé ei ole tdysin ongelmaton
termi. Medialukutaito on konsepti, jota on médritelty paljon erilaisten késitteiden avulla ja
erilaisista lahtokohdista. Eri méiéritelmien ja ndkemysten kirjo on johtanut konflikteihin ja
atheuttanut jannitteitd muun muassa tutkijoiden ja kasvattajien keskuudessa. (Varis, 2008, s.

58.)

Annika Suoninen kritisoi kirjassaan Mediakielitaidon jiljilld medialukutaidon késitettd. Ha-
nen mukaansa kédyttimalla termid medialukutaito halutaan korostaa henkilon kykya tulkita
ja ymmartdd mediasisdltdja ja niiden merkityksid “oikein”. Lukutaidosta puhuttaessa mie-
leen tulee usein nimenomaan tekstin lukutaito ja se ndhddén jonkinlaisena lukutaidon ideaa-

lityyppind, jota voidaan suorittaa joko oikein tai vddrin. Suonisen mukaan medioita on kui-
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tenkin erilaisia ja siksi on tirkedd huomata, ettd jokaisella medialla on oma kielensa ja jo-
kaisen median kéytt vaatii omanlaistaan median kielen hallintaa. Téstd syysta olisi jarke-
vampaa kayttdad termid mediakielitaito, silld se kuvaisi Suonisen mukaan paremmin medioi-
den moninaista luonnetta — kielitaitoja kun voi olla monenlaisia eikd yhté ainoaa oikeaa ole
osoitettavissa. (Suoninen, 2004, s. 26.) Kdytin tdssd tutkimuksessa termid medialukutaito,
koska se on kirjallisuudessa vakiintunut termi ja sen kdyttd on perusteltua, silld se kuvaa
ilmidtd ja termin merkityksen siséltod hyvin. Sana lukutaito liittdd sen osaksi uuslukutaitojen

kenttdd ja rakentaa yhteistd merkitysmaailmaa ndiden termien vélille.

Medialukutaidosta puhuttaessa paddytdén usein puhumaan nimenomaan lapsista ja nuorista.
Tosiasiassa medialukutaito, samoin kuin muutkin lukutaidot, koskettavat koko véestod.
Marja Heinosen (2006, s. 18) mukaan medialukutaito ndhddén tyokaluna ja selviytymiskei-
nona tietoyhteiskunnan pyorteissd. Kun puhutaan lapsista ja mediasta, keskustelua alkaa si-
vyttdd pelotteleva ja uhkaava sévy. Lapsia ja nuoria on suojeltava pahassa mediakulttuurissa.
Asiaa ei kuitenkaan tarvitsisi vélttdimattad ndhdd nidin mustavalkoisesti. On toki perusteltua ja

totta, ettd lasta pitdd suojella, ohjata ja kasvattaa mediakulttuurissa toimimiseen.

Lasten ei uskota pystyvén erottamaan television ja tietokoneen véalittdmastd todellisuudesta
mika on totta ja mikd puolestaan fiktiota. Ajatellaan, ettd lapsi ottaa kaiken ndkeménsi totena
ja ettd mediat vaikuttavat haitallisesti lapsen ajatteluun, tunteisiin ja kehitykseen. Nama na-
kemykset on kumottu useissa tutkimuksissa liian yksinkertaistavina, mutta tillainen ajatte-
lumalli eldd edelleen tiukassa kasvattajien mielissd. Toki huoli on osittain myds aiheellinen,
mutta on ymmaérrettdvi, ettd lapsen ja median suhde on hyvin monisyinen. Avainasemassa
medialukutaidon kehityksessd on avoin vuorovaikutus lasten ja vanhempien vélilld. Van-
hempien ja muiden aikuisten on rohkeasti tutustuttava lapsen mediaympéristoon ja ohjattava

siind toimimiseen myonteiselld tavalla. (Heinonen, 2006, s. 18-20.)

Lapset ja nuoret arvioivat median tarjontaa silmilldén, sormillaan ja jaloillaan ddnestden.
Yleistd on nopea kanavan tai sivun kéénto ja surffailu seuraavalle mielenkiintoisemmalle
sivulle — tdssd nidkyy uuslukutaidolle ominainen epédlineaarisuus. Nuori osaa siis arvioida
media-aineistoja omalla tavallaan luonnostaan, mutta medialukutaidon kehittyessd arviointi
ja padtosten teko alkaa tapahtua tietoisemmin ja tarvittaessa nuori osaa my0s perustella rat-

kaisujaan ja mediavalintojaan. (Suoninen, 2004, s. 216.)
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Mediakasvatuksen, medialukutaidon ja monilukutaidon opetuksen tavoitteiden voidaan
nihdi olevan ldhelld toisiaan. Perinteisesti mediakasvatus on korostanut mediaesitysten ana-
lysointia ja medialukutaidon opetuksessa on keskitytty erilaisten mediakielen ymmartdmi-
seen ja medioiden kriittiseen tulkintaan. (Pienimiki, 2013, s. 96) Mervi Hietanen on toden-
nut monilukutaitoa késittelevassi raportissaan, ettd ndiden termien kadyttoon liittyy ndkokul-
maero. Mediakasvattajat puhuvat ennen kaikkea kasvattajan ndkokulmasta kdsin kun taas
media- ja monilukutaidosta puhuttaessa keskitytddn usein oppijan tavoitteisiin ja hdnen né-
kokulmaansa. Voidaan siis sanoa, ettd mediakasvatuksella ja medialukutaidolla tavoitellaan

sitd, mitd monilukutaito edustaa. (Hietanen, 2014, s. 7.)

2.5 Visuaalinen lukutaito

Visuaalisen lukutaidon kisite syntyi 1960-luvulla Yhdysvalloissa, jolloin perustettiin Inter-
national Visual Literacy Association (IVLA). Yhdistyksessé toimi eri alojen ammattilaisia
opettajista valokuvaajiin ja psykologeihin, jotka pohtivat visuaalisuutta ja sen vaikutuksia
yhteiskunnassa. Television ldpimurto uutena mediana vaikutti tuohon aikaan visuaalisen lu-
kutaidon merkityksen korostumiseen. Aikakauden yhtend huolena oli, etté lasten perinteinen
tekstin lukutaito heikentyy television katselun myoti. Suomessa visuaalinen lukutaito nousi
keskusteluun 1980-luvulla, mutta sen tutkiminen on jadnyt melko vahiiseksi. Tdhén syyni
voi olla se, ettd visuaalinen lukutaito on siséllytetty tiéll4 laajempaan termiin, medialukutai-
toon. Visuaalinen lukutaito liittyy vahvasti medialukutaitoon, mutta on muistettava, ettd me-
dia on vain yksi osa-alue koko visuaalisen kulttuurin kentélla. Visuaalisen lukutaidon piiriin
kuuluu my6s muun muassa ihmisten vélinen kanssakdyminen sekd nonverbaali viestinta.

(Seppénen, 2008, s. 19.)

Susan Shifrin méadrittelee visuaalisen lukutaidon tarkoittavan kykyé saavuttaa, analysoida,
arvioida ja kommunikoida monenlaisia viestejd eri konteksteissa. Visuaalinen lukutaito
myd0s tukee ja helpottaa muiden lukutaidon muotojen kehittymistd. (Shifrin, 2008, s. 106.)
Janne Seppanen puolestaan korostaa visuaalisessa lukutaidossa kykyd ymmartaa kuvallisten

esitysten kulttuurisia merkityksid (Seppanen, 2008, s. 148).

Elimdamme aikakautta on kuvailtu hyvin visuaaliseksi. Tdtd voidaan perustella silld tosiasi-
alla, ettd viimeisen vuosisadan aikana erilaiset nikéhavaintoon perustuvat viestintd- ja me-
diateknologiat ovat levinneet tehokkaasti kaiken inhimillisen toiminnan piiriin — monenlai-

set kuvat alkoivat tayttdd koteja, tydpaikkoja ja kaupunkikuvaa. Kuvakulttuurin merkitys on



16

noussut erittdin vaikutusvaltaiseksi ja nédkyvéksi ihmisen arkipdivissd. Visuaalisuudella ei
tarkoiteta pelkdstddn kuvia, silld ne ovat vain yksi osa ndkdaistilla havaittavaa kulttuuria.
Herkman viittaa visuaalisen kulttuurin tutkijan Janne Seppidsen sanoihin: ”Kaikki kuvalli-
suus on visuaalista, mutta kaikki visuaalisuus ei ole kuvallista.” Néin ajateltuna my0s pai-

nettu teksti on osa visuaalista kulttuuria. (Herkman, 2007, s. 62—64.)

Kun puhutaan visuaalisuudesta, kuvista ja erilaisista teksteistd jotka sulautuvat toisiinsa, on
ymmarrettiva, ettd ne sisdltdvit paljon kulttuuriin liittyvid piilomerkityksid. Nama piilevét
ulottuvuudet ja merkitykset eivdt aukene ilman olemassa olevaa esiymmaérrysté tai opittua
tietoa. Tétd kautta tarkasteltuna visuaalisen lukutaidon késite johtaa semiotiikan alueen
problematiikkaan. Visuaaliseen lukutaitoon liittyy siis monia ulottuvuuksia mediakulttuu-

rista semiotiikkaan. (Tietoyhteiskunnan lukutaidot — tydoryhma, 2000, s. 21.)

Janne Seppinen viittaa kirjassaan Katseen voima Richard Sinatraan (1986), joka on toden-
nut, ettd “kielestd kasvaa symbolisen ajattelun luonnollinen jatke”. Sinatra kutsuu visuaalista
lukutaitoa kommunikaatioksi representaatioiden avulla. Hén jakaa visuaalisen lukutaidon
kahteen osaan. Ensimmaistd osaa hén kutsuu primaariksi tasoksi, joka alkaa kehittya jo pie-
nelld lapsella, joka nidkee ymparilldén erilaisia muotoja ja asioita ja joita hin alkaa tulkita
osaksi ympdrdivdd maailmaa. Visuaalisen lukutaidon kanssa rinnakkain kehittyy kielen hal-
linta, jonka avulla ihminen alkaa kommunikoida nikemiénsa asioita. Myohemmin primaa-
rista tasosta kehittyy toinen taso, visuaalinen lukutaito, joka perustuu kommunikaatioon rep-
resentaatioiden avulla. Téhén liittyy ithmisten taipumus esittdé asioita nonverbaalisti ja sym-
bolisesti. Visuaalinen lukutaito pitéé sisdllddn kyvyn tulkita ja tuottaa kuvallisia esityksid ja
kommunikoida niiden avulla. Visuaalinen lukutaito voidaan siis ndhdd merkityksié tuotta-
vana aktiivisena toimintana, joka kytkeytyy myos kielellisten merkitysten muotoutumiseen.

(Seppénen, 2008, s. 142 — 145.)

Konkreettisemman jaon visuaalisen lukutaidon osa-alueista on tehnyt Juha Herkman, joka

jakaa visuaalisen lukutaidon neljdén eri osa-alueeseen seuraavalla tavalla:

1. Tekninen lukutaito: pitdd sisdllddn tietoisuuden visuaalisen kulttuurin historiasta ja
tekniikoista. Kuvaviestintiteknologian kéyttotaito.

2. Kulttuurinen lukutaito: herkkyys ymmartdé kulttuurisesti koodattuja viesteja myos
kuvista.

3. Kiiittinen lukutaito: kyky jdsentdd visuaalista kulttuuria kriittisesti ja tunnistaa yh-

teiskunnallisia, taloudellisia ym. intressejd myds kuvista.
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4. Toiminnallinen lukutaito: taito kayttdd visuaalisen kulttuurin tekniikoita ja tuotteita
oman eldmédn parhaaksi, yhteiskunnalliseen osallistumiseen ja solidaarisuuden edis-

tdmiseen. (Herkman, 2007, s. 74.)

Visuaalisen lukutaidon opetusta suunniteltaessa on otettava huomioon, ettd visuaalinen lu-

kutaito siséltdd alueita, jotka kehittyvit luonnostaan ja toisia, joita voidaan kehittdd. Luku-
taidon kehittyessd voidaan oppia ymmartiméain myos luonnostaan kehittyneitd visuaalisen
lukutaidon alueita ja niiden merkityksid. Kulttuuristen symboleiden lukemista voi opetella
monin tavoin ja samalla voidaan oppia kommunikoimaan nédiden symbolien avulla. Visuaa-
lisen maailman ja kulttuurin merkitysten pohtiminen ja kriittinen arviointi on oleellinen osa

visuaalisen lukutaidon opetusta. (Seppénen, 2008, s. 141-142.)

Visuaalisuus hallitsee nuorten maailmaa ja siksi visuaalisen lukutaidon opetus olisi tiarkeda
liittdd vahvemmin osaksi koulujen opetussuunnitelmia (Tietoyhteiskunnan lukutaidot — tyo-
ryhmd, 2000, s. 21). Visuaalisen lukutaidon opetusta ei ole tiettdvasti missddn jérjestetty
omana kokonaisuutenaan samalla tavalla kuin kirjallisen lukutaidon opetusta. Syyné voi olla
edelld mainittu késitteen sisdllyttiminen medialukutaidon kehittdmiseen tai yleinen epamé&é-
raisyys késitteen tiimoilta. Opettajat voisivat tarvita konkreettisempia nikokulmia visuaali-
sen lukutaidon opetukseen. Konkretian puute ja epdmiérdisyys voi puolestaan johtua siité,
ettd itse visuaalisuus sijoittuu eri tieteenalojen risteykseen. Tavallaan visuaalinen lukutaito
kuuluu jokaiseen oppiaineeseen ja samalla ei erityisesti mihink&én. Kuvaamataito on oppi-
aineena ilmiselvisti visuaalisuutta korostava aine, mutta my0s esimerkiksi uskontotunneilla
kasitelty kirkkotaide, psykologian tunneilla pohdittava binokulaarisen havainnon syntymi-
nen tai didinkielen tunnilla kirjoitetut kuvallisten esitysten analyysit ovat myos visuaaliseen

lukutaitoon nivoutuvia aiheita. (Seppénen, 2008, s. 147.)

Yhteiskuntaopin tunnilla voidaan keskittyé visuaalisen kulttuurin yhteiskunnallisiin ja talou-
dellisiin ulottuvuuksiin, joiden tiedostamista muun muassa kriittinen kasvatus korostaa. Ta-
man ldhestymistavan kautta katsottuna visuaalinen kulttuuri ndhddén markkinoituneen me-
diakulttuurin osana, joka omalta osaltaan vaikuttaa valtasuhteiden méaarittelyyn yhteiskun-
nassa. (Herkman, 2007, s. 74.) Median vilittdmia kuvia tarkasteltaessa on siis muistettava,
ettd pelkkd kuvan katsominen ja analysointi eivét riitd, vaan on tarkasteltava kuvia osana

mediaesitystd ja ndhtdva taustalla vaikuttavat median kuvanluonti- ja vilitysprosessit (Shif-

rin, 2007, s. 108).
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Billie Eilam on todennut, ettd visuaalisen lukutaidon liittdminen osaksi opettajankoulutusta
olisi tirkedd, koska sitd kautta opettajien oma visuaalinen lukutaito kehittyy ja samalla he
kehittyvit opettajina, jotka ndkevét asioiden visuaaliseen esittdmiseen liittyvid pedagogisia
etuja ja riskejd. Néitd ulottuvuuksia ymmartdmélla on helpompaa luoda strategioita visuaa-

lisen lukutaidon kehittdmiseksi eri oppiaineissa. (Eilam, 2012, s. xiii.)

Visuaalisen lukutaidon opetuksen tavoitteena on tuottaa ymmarrys siitd, ettd kun ihminen
kohtaa visuaalisen representaation, hin usein vain niakee sen ilman pyséhtymistd syvempaan
analysointiin kohteen luonteesta, siithen liittyvistd viittauksista, valmistajansa tarkoituspe-
ristd, mahdollisista piilomerkityksisté tai kuvan vélittdmén viestin vaikuttavuudesta. Visu-
aalisen lukutaidon hallitseva ihminen osaa kisitelld ndkeméaansa kahdella tasolla. Ensimmai-
sellé tasolla visuaalista representaatiota kuvaillaan tarkastelemalla ja artikuloimalla kuvan
rakenteellisia elementtejd. Tamén jilkeen toisella tasolla tulkataan koettuja asioita ja tehdddn
johtopaitoksid kuvan sisdltdmistd syvillisemmistd merkityksistd. Visuaalinen lukutaito pi-
tad sisdlladn sekd yksion omat kisitykset visuaalisesta representaatiosta ettd ymmaérryksen
siitd, mitkd kuvaan liittyvét ulottuvuudet ovat kulttuurisesti universaaleja. (Eilam, 2012, s.

5-6.)

2.6 Digitaalinen lukutaito

Elamme digitaalisen kulttuurin aikaa, jossa digitaalinen media ja erilaiset digitaaliset laitteet
ovat merkittivd osa jokapdiviistd eldmda (Sintonen, 2012, s. 10). Digitaalinen lukutaito
koostuu monien tekijoiden ja ominaisuuksien yhteisvaikutuksesta ja sithen kuuluu kriittinen
ajattelu, tiedonhankintataidot, luovuus sekd ymmarrys turvallisesta internetin kaytostd. So-
siaalisen median nikokulmien liittdminen digitaalisen lukutaidon kehittimiseen voi edistdd
verkostoitumisen taitoja ja kykyé liittyd ja osallistua erilaisten yhteisdjen toimintaan. (Sin-

tonen, 2012, s. 70.)

Vaikka nuoret kasvavat digitalisoituneeseen kulttuuriin, digitaalista lukutaitoa ei voida pitda
itsestddnselvyytend ja synnynnéisend taitona. Hietanen (2014) viittaa Esa Viliverrosen Me-
diayhteiskunta —blogiin, jossa todetaan, ettd nuorten mediataidot vaihtelevat paljon riippuen
yhteiskunnallisesta taustasta, koulutuksesta ja kaveripiiristd. On tutkittu, ettd uusimpien lait-
teiden ja medioiden kiytto riippuu varhaislapsuudessa vanhemmista, ja myohemmissé kas-

vun vaiheissa kaveripiiristd. On kuitenkin muistettava, ettd kaikilla nuorilla ei ole kdytdssédn
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uusimpia valineitd ja sovelluksia. Lahtokohdistaan huolimatta lasten ja nuorten on omaksut-
tava digitaalista- ja medialukutaitoa, jotta he parjddvit tulevaisuuden tydeldmaissé, jossa vaa-

ditaan teknistd osaamista ja sosiaalisen median hyodyntdmisté. (Hietanen, 2014, s. 8.)

Internetin ja teknologian kylldstimain kulttuuriin syntyneista ja kasvaneista kéytetdén ter-
mid diginatiivi. Késitteen kdyttd on siind mielessé perusteltua, ettd kaikki ihmiset omaksuvat
kasvuympiristostddn ajankohtaisia 1lmiditd ja asioita. Vaikka nykynuoria ympardivd maa-
ilma on digitaalinen, ei digitaalisten lukutaitojen kehittyminen ole itsestdin selvaa. Jo pel-
késtddn teknologian hintataso vaikuttaa siithen, mitd vilineitd opitaan kdyttdméédn ja myos
mielenkiinnon kohteet vaihtelevat yksilollisesti. On viltettidvi sokeaa uskoa teknologiaan ja
diginatiivien pérjadmiseen uusien medioiden kanssa. Diginatiivien sisdsyntyisiin digitaali-
siin taitoihin luottaminen on verrattavissa uimataidottoman heittimiseen laiturilta. Teknolo-
giataidot voivat vaihdella oppilaiden vililld paljonkin, ja siksi digitaalista lukutaitoa on tar-
kedd opettaa kouluissa. (Hietanen, 2014, s. 8 —9.) Tutkimuksissa on huomattu, ettd diginatii-
vit voidaan tunnistaa tiedonhankinnan vaikeuksista. Esimerkiksi erilaisten internetin haku-
koneiden kéytt6 on tuttua ja koetaan helpoksi, mutta hakukoneiden toimintaperiaatteet ovat

vieraita. (Leiding & Pietild, 2016, s. 121)

Digitaalinen lukutaito ei liity vain informaation vastaanottamiseen tai tietokoneen kéyttami-
seen. Sirkku Kotilaisen (2006, s. 11) sanoin “digitaalisessa kulttuurissa yksiléiden tulisi
omata rohkeutta varsinkin tietoverkoissa ilmaisuun ja osallistumiseen, tiedonhankinnan tai-
toja sekd kykyé arvioida tutkivalla otteella omaa mediaympéristodin.” Toisin sanoen aktii-
viseen osallistumiseen kasvaminen passiivisen kdyttdmisen sijaan on olennaista digitaalisen

lukutaidon kehittymisessa.

Tédmin paivin medialukutaito kohdentuu usein juuri digitaaliseen lukutaitoon, joten digitaa-
lisen median lukutaidosta voidaan kéyttdd lyhennettyd muotoa digitaalinen lukutaito, jota
puolestaan voidaan pitdd tiydentdvina termind mediakasvatukselle tai synonyymina media-
lukutaidolle. Monissa yhteyksissd digitaalinen- ja medialukutaito kuitenkin pidetddn toisis-

taan erillisind lukutaidon muotoina. (Kotilainen, 2006, s. 11.)

Yhteisté ndille késitteille on se, ettd sekd digitaalinen lukutaito, ettd medialukutaito tdhtiavit
kriittisyyden kehittdmiseen ja aktiiviseen osallistumiseen mediassa. Digitaalisen lukutaidon
on ajateltu auttavan ihmisié tulkitsemaan informaatiota ja arvioimaan informaation léhteité
perustellusti sekéd toimimaan median siséllontuottajina. Digitaalinen lukutaito auttaa siis ke-

hittdmédn thmisen kriittisyytté ja luovuutta. Kyseessé ei siis ole vain taito, joka muodostuu
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pelkidstddn teknisestd osaamisesta. Se on monitahoinen eri ominaisuuksien kokonaisuus jo-
hon kuuluu yksilon inhimilliset ominaisuudet yhdistettynd élylliseen ja kdytidnnolliseen
osaamiseen. Digitaalinen lukutaito ei siis tarkoita vain taitoa kéyttdd tietokonetta ja muita
teknologisia vélineitd. Teknologian kéytté edellyttdd monenlaista tietimystéd ja osaamista —
se asettaa thmisen uuteen kontekstiin, jossa vaaditaan henkisti, dlyllistd, syvallistd ja vaati-
vaa muutosta. Digitaalinen lukutaito on kokonaisuudessaan monimutkainen prosessi joka

koostuu aivan uudenlaisesta osaamisesta. (Varis, 2006, s. 4-5.)

Digitaalisen lukutaidon opetuksen avainalueiksi voidaan méiaritelld nelja kokonaisuutta:

1. Itse tekeminen ja tuotannon prosesseihin ja taustoihin tutustuminen
Digitaalisen median ilmaisun ja kerronnan keinoihin syventymien

Tutkivan otteen luominen kdyttdjin mediaympéristoon

el

Tutustuminen osallistumisen ja vaikuttamisen mahdollisuuksiin digitaalisessa medi-

assa (Kotilainen, 2006, s. 12.)

Digitaaliseen lukutaitoon sisédltyy myos kysymykset lahteen alkuperistd ja omistusoikeuk-
sista. Vahva digitaalinen lukutaito siséltdd sen, ettd ymmartdé sekd teknologisen ettéd sosiaa-
lisen kontekstin digitaalisessa mediassa. Digitaalista lukutaitoa voi hyddyntdd esimerkiksi

tiedontuottamisessa Internetiin. (Vaden, 2006, 54; Varis, 2008, s. 53-60.)

Sosiaalinen media mahdollistaa erilaisten tietoldhteiden moninaisuuden, eikd kaikki tieto
kulje virallisten julkaisijoiden ja tuotantojen kautta. Tdmén kaltainen tieto on taloudellisesti
riippumatonta, mutta toisaalta riippumattomuus ei takaa luotettavuutta. Vapaa julkaiseminen
tuo uudenlaisia ulottuvuuksia tiedon julkaisemiseen ja sen hyodyntdmiseen. (Suoranta &

Vaden, 2010, s. 33)

Digitaalisen lukutaidon opetuksessa on otettava huomioon jatkuva digitaalisen teknologian
kehittyminen, joka on tuonut mukanaan mahdollisuuden osallisuuden kulttuurin muodostu-
miseen. Osallisuus ilmenee etenkin internetissd uusien kulttuuristen ilmididen levittdmisena
ja rakentamisena sekd yksilollisesti ettd yhteisollisesti. Yhteisot voivat muodostua monen
ikéisistd ihmisistd joka puolelta maailmaa. Tekijit saattavat jaddd mediaesityksen kulutta-
jalle tuntemattomiksi, mika tuo osallisuuteen valtaa ja vapautta, mutta myos vastuuta. Nuor-
ten pitéisi kasvaa tietoisiksi ndistd digitaalisen kulttuurin eri ulottuvuuksista, jotta he pysty-
vét toimimaan aktiivisesti ja turvallisesti digitaalisessa ympéristossddn. Digitaalisen lukutai-

don opetuksella edistetdin vastuullista osallisuutta. (Sintonen, 2012, s. 11.)
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Lapsille ja nuorille erilaiset laitteet ja pelit ovat luonnollinen osa jokapéivéistd eldmaa ja
usein vuorovaikutus kavereiden kanssa seké harrastukset linkittyvét arjessa erilaisiin tekno-
logioihin (Hietanen, 2014, s. 10). On siis lapsen arjen kannalta luontevaa, ettd samat digitaa-

liset vélineet ovat mukana koulussa oppimisessa.

Teknologian kéytto ja digitaalisen lukutaidon kehittyminen helpottavat eri oppiaineiden in-
tegrointia. On ennustettu, ettd tulevaisuuden kouluissa oppiainerajat tulevat ylittyméén ja
katoamaan entisestddn. Tulevaisuuden koulussa tullaan tarvitsemaan entistd enemmén yh-
teistyotaitoja, kun oppilaat tydskentelevit erilaisissa ja vaihtuvissa ryhmissd oppituntien ai-
kana. (Hytonen ym., 2011, s. 57.) Tulevaisuuden oppijalta edellytetddn digitaalista lukutai-
toa ja myo0s digitaalista kirjoitustaitoa. Vuorovaikutus taidot, luovuus ja ongelmanratkaisu-
taidot ovat ryhmaétyOskentelyn liséksi tulevaisuuden tydeldméssé tarvittavia taitoja. (Palm-

gren-Neuvonen, Mikkola & Kumpulainen, 2011, s. 75.)

Suomessa on jo totuttu kokeilemaan uusia teknologioita kouluymparistdssé ja kokeiluissa
on havaittu, ettd teknologioiden kdyttaiminen etenkin ryhmétdisséd innostaa lasta kokeilemaan
ja jakamaan oivalluksia ryhmaén jasenten kesken. Toisten ryhmaéléisten kuuntelu ja yhteisten
padtosten tekeminen kehittdd lasten tiimityotaitoja. Tulevaisuudessa myos oppimisympa-
ristd tulee laajenemaan ja monipuolistumaan entisestddn. Teknologian hyddyntdminen ei
tarkoita sisélle tietokoneen ddreen jaamistd, vaan uusien teknologisten laitteiden kanssa voi-

daan ldhted vaikkapa ulos luontoon. (Hytonen ym., 2011, s. 58.)

Digitaalisen lukutaidon lisddntyessd on nihty pedagoginen siirtymé osallistumisesta osalli-
suuteen. Ennen kouluissa oli tarkedd oppia tietdmédédn ja taitamaan. Asioita toistettiin ja ker-
rattiin ja oppilaiden rooli oli toimia passiivisena tiedon vastaanottajana. Opettajan rooliin
kuului olla auktoriteetti, jota ei kyseenalaisteta. Nykyéén pidetddn tirkednd sité, ettd oppilas
oppii madritteleméén ja soveltamaan asioita ja tietoa otetaan aktiivisesti vastaan ja tuotetaan
erilaisissa muodoissa. Opettajan rooli on olla kannustava ja neuvova tuki oppilaalle. (Sinto-

nen, 2012, s. 47.)

Haasteena opettajille on ndhty se, ettd lapset ja nuoret ovat digitaalisen teknologian osalta
niin taitavia, ettd opettaja on usein oppijan roolissa ja pyrkii muistuttamaan riskeista ja aset-
tamaan rajoja toiminnalle. Tdllainen asetelma, jossa digitaalinen kulttuuri vastaanotetaan
valmiina annettuna asiana, ei kuitenkaan ole kovin hedelmaillinen osallisuuden ja jakamisen

kulttuurille perustuvassa kulttuurissa. Opettajien tulisi oppilaiden kanssa tutustua olemassa
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oleviin vaikutus- ja kehitysmahdollisuuksiin, joita digitaaliseen kulttuuriin luonnollisesti

kuuluu. (Sintonen, 2012, s. 13.)

Osa digitaalista lukutaitoa on ymmartia tietoon liittyvid eettisid ndkokulmia. Eettisyys tulee
esiin tiedon alkuperdd ja tekijdnoikeuksia tutkittaessa. Mervi Hietanen viittaa raportissaan
Jyrki Kasvin luentoon tulevaisuuden osaamistarpeista, jossa hin kertoi median muutoksesta.
Kasvin mukaan “’sosiaalinen media on demokratisoinut viestinndn”. Kuka tahansa voi olla
mukana kuvaamassa ja tulkitsemassa uutistapahtumaa paikan pailla ja reaaliajassa. Téllai-
sen kansalaisjournalismin pelisddnnét ovat vasta muodostumassa, minké vuoksi ilmiéon liit-
tyy muun muassa nettikiusaamista seka kuvien ja tekstien védrinkayttod. Sosiaalista mediaa
voi kuvata yhdeksi joukkotiedotusvilineeksi, johon liittyy vapauksia ja vastuuta ilman alan
koulutusta tai vastuuta kantavaa tahoa. Kasvin mukaan journalistin ohjeet tulisi omaksua
osaksi yleissivistystd ja niitd voitaisiin opettaa kouluissakin. Journalistin ohjeisiin kuuluu
muun muassa kehotus ldhdekritiikkiin, riippumattomuuteen ja tietojen varmistamiseen.
My6s oman ja muiden yksityiseldmén suoja ja tekijanoikeuksien kunnioittaminen olisi hyva
omaksua heti siind vaiheessa kun aletaan kayttda eri medioita. Mainonnan etiikkaa olisi
my0s hyvé opettaa kun erilaisten blogien suosio kasvaa, mutta niiden taustalla vaikuttavia

taloudellisia intresseja ei valttimattd ymmarretd. (Hietanen, 2014, s. 13.)

Opetuksen suunnittelun ja jarjestimisen kannalta on oleellista, etté sitd ei tehdd mediakult-
tuurin ehdoilla, koska se on jatkuvassa muutoksessa. Digitaalista lukutaitoa on kuitenkin
syyta kehittdd muiden uusien lukutaidon muotojen ohella, koska teknisen osaamisen lisdksi
se on ennen kaikkea luovuuden ja sosiaalisuuden harjoittelua tulevaisuutta varten. (Sintonen,

2012,s. 13.)

2.7 Muita lukutaidon muotoja

Informaatiotutkimuksen ja mediakasvatuksen aloilla on esiintynyt lukuisia uusia lukutaidon
muotoja. Edelld esiteltyjen informaatiolukutaidon, medialukutaidon, visuaalisen lukutaidon
ja digitaalisen lukutaidon lisdksi puhutaan myds mainonnan lukutaidosta, pelilukutaidosta,

tietokonelukutaidosta ja terveystiedon lukutaidosta. Seuraavaksi esittelen niité lyhyesti.

Mainonnan lukutaidon merkitys perustuu siihen, kuinka mainokset eivit ulospéin nopealla

vilkaisulla paljasta suoraan todellista merkitystddn. Harri Sarpavaaran (2006) mukaan
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elamme kulutuskulttuurissa, jossa elama pyorii kuluttamisen ymparilld. Koko kokemusmaa-
ilmamme on mediavélitteistd, halusimme sitd tai emme — mainonta hallitsee kaikkia median
muotoja ja siltd on ldhes mahdotonta vélttyd. Mainonta on osa visuaalista kulttuuria ja on
selvidsti havaittavissa, miten mainokset vélittdvit véritettyd kuvaa maailmasta seka kasitysta
siitd, miten asioiden tulisi olla — mikd on asioiden oikea tila ja tulkinta. Mainoksien avulla
luodaan merkityksid eri ilmidille ja samalla ne luovat osaltaan yhteiskunnassa vallitsevia
stereotypioita. (Sarpavaara, 2006, s. 34-35.) Luova tydskentely mainosten parissa on hyvéa
harjoitusta mainonnan lukutaidon kehittdmiseksi. Mainosten ja mediatuotteiden imitointi
kuviteltuja markkinoita varten voi avata uusia ndkokulmia ja kehittdd kriittistd ajattelu. Sa-
malla voidaan perehdyttdé lapsia erilaisten lajityyppien ymmartdmiseen. (Pieniméki, 2013,

5. 96.)

Sen tarkastelu, miten kulttuuria ja jotakin ilmidtd ilmaistaan, on tulkinnallista taitoa vaativa
tehtdvd. Mainoksien tiyteisessd mediakulttuurissamme on tarvetta timén tyyppiselle luku-
taidolle. Kdytdnnon tasolla mainonnan lukutaidon opetukseen liittyy vahvasti semiotiikan,
yleisen merkkiopin, kédsitteiden ldpi kdyminen. Mainokset ovat vahvasti semioottisia teks-
tejd, jotka perustuvat merkkien ja merkitysten kanssa toimimiseen. Semiotiikan tarjoamien
tyokalujen avulla voidaan ymmartd4 merkkien rakentumisen lainalaisuuksia ja ndhdé kuinka
sopimuksenvaraista merkitysten rakentuminen on ja mitd merkitysvaihtoehtoja on valittu ji-
tettdvéksi ulkopuolelle. Mainonnan lukutaidon avulla opitaan siis kyseenalaistamaan mai-
noksissa toistettuja itsestddnselvyyksii siitd kuinka asiat ovat. Mainonnan lukutaidon opetus

voidaan luontevasti ndhdéd osana medialukutaidon opetusta. (Sarpavaara, 2006, s. 34.)

Tietokonelukutaito -termin kayttd rajoittuu monesti yhdyssanan alkuosan tarkasteluun péa-
huomion kohteena. Téll6in keskitytddn mekaanisiin ja teknisiin yksityiskohtiin ja suorituk-
siin sekd median kdyttdmiin symboleihin. Tietokonelukutaitoisuuteen liittyy myds kaytto-
jérjestelmiin ja tietoturvallisuuteen liittyvien perusasioiden tuntemus. (Tietoyhteiskunnan

lukutaidot — tydryhmad, 2000, s. 21.)

Pelilukutaito on muodostunut tirkeéksi lukutaidon osa-alueeksi, silld erilaiset digitaaliset
pelit ovat merkittidvéissd osassa monien ihmisten arkea ja niiden suosio kasvaa vuosi vuo-
delta. Peleja eivit pelaa ainoastaan lapset ja nuoret vaan yhtélailla myds aikuiset ja ikdédnty-
neet ihmiset. Pelilukutaitoa tarvitaan, jotta pelien medialuonne tulisi yhd nikyvammaiksi ja

peliteollisuuden toimintaa osattaisiin tarkastella entisté kriittisemmin. Pelit ovat osa vuoro-
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vaikutteisten medioiden kenttdd ja ne kehittyvit yha uusiin ja ennenndkemaittomiin ulottu-
vuuksiin. Pelejékin tulisi osata arvioida kriittisesti ja tiedostaa niiden taloudellisia, kognitii-
visia, emotionaalisia ja sosiaalisia ulottuvuuksia sekd eritelld pelien sisdltimdd kuvastoa.

(Méyra, 2006, s. 31.)

Pelikulttuurissa ndhdiin usein ongelmia, kuten peliriippuvuus, pelien vikivaltaisuus ja iké-
rajojen noudattamatta jattiminen. Puhetta ndistd ongelmallisista asioista usein ylldpitdvét
sellaiset ihmiset, joilla ei ole kokemusta peleistéd ja pelaamisesta. Pelinomaisuudesta on to-
dettu olevan hydtyékin oppimisen kannalta ja ne voivat olla hyva lisd oppimisympéristdjen
monipuoliseen hyddyntdmiseen. Pelien kautta kehittyvét vuorovaikutustaidot, positiivinen
osallistuminen ja vastuullisuus, joita digitaalisessa ympéristossd toimimisessa muutenkin

tarvitaan. (Sintonen, 2012, s. 10— 11.)

Terveystiedon lukutaito on kansanterveyden kannalta olennainen mutta toistaiseksi melko
huonosti tunnettu lukutaidon muoto. Sen merkitys on kasvanut samalla kun kulttuurimme
on yhd enemmén median kylldstdmaa ja medikalisoitunutta, eli lddketieteellistynyttd. Ter-
veystiedon lukutaidolla tarkoitetaan kykya lukea, ymmartdd, kommunikoida ja hyddyntidd
erilaista terveyteen liittyvdd tietoa eldmén eri vaiheissa. Siihen liittyy my0s taito tulkita nu-
meraalista tietoa ravintoarvoista ja lddkeohjeista. Tassd lukutaidon muodossa oleellisia ovat
pitkalti samat taidot kuin informaatiolukutaidossa; tiedontarpeen tunnistaminen, tiedonlidh-
teiden 16ytdminen, tiedon tehokas hakeminen ja relevanttien tulosten saavuttaminen ja nii-
den arviointi. Loydetyn tiedon kdyttiminen terveyteen liittyvien paatosten tekoon on oleel-
linen osa terveystiedon lukutaitoisuutta. Nama taidot hallitsemalla ihminen voi elda terveel-
lisesti, sairastuessaan toimia ohjeiden mukaan ja saavuttaa tilanteeseensa sopivia terveyspal-
veluja. Terveystiedon lukutaito vaatii jatkuvaa tietojen ja kykyjen kartuttamista ja sen kehit-

tdminen tulisi aloittaa jo peruskoulussa. (Niemeld, Ek & Huotari, 2012, s. 152—-153.)

2.8 Aikaisempia tutkimuksia

Monilukutaidosta (multiliteracies) on tehty jonkin verran tutkimusta myds Suomen ulkopuo-
lella ja olen kdyttinyt aiheeni kannalta relevantteja julkaisuja timéan tutkimuksen ldhteina.
Muun muassa Cope ja Kalantzis ovat kirjassaan Multiliteracies: Literacy Learning and the
Design of Social Futures (2000) késitelleet monilukutaitoa tavoitteenaan laajentaa ymmar-

rysté uusista lukutaidon muodoista ja niiden opettamisesta. Heiddn mukaansa opetuksessa
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on otettava huomioon erilaisten informaatioldhteiden kiyttdminen ja tulkitseminen. Opetus-
tapoja uudistamalla ja ajanmukaisia vélineitd kdyttdmailld voidaan kehittdd monilukutaitoa,
joka auttaa tulkitsemaan ympardivdd globalisoituvaa mediakulttuuria. (Cope & Kalantzis,

2000, s. 6, 9.)

Kirjassa Multiliteracies: beyond text and the written word (2011) méairitelldédn monilukutai-
don olevan moniulotteinen ilmid, johon liittyy sekd vanhaa ettd uudenlaista tekstin tulkitse-
mista ja tuottamista. Kirjassa kdydédén kattavasti 1dpi uusiin lukutaidon muotoihin liittyvid
visuaalisia ulottuvuuksia. Esimerkiksi modernit hymiomerkit muistuttavat menneiden aiko-
jen hieroglyfejd ja niiden lukeminen vaatii perinteisen tekstin lukemisesta poikkeavaa tul-
kintaa. Visuaalisten ulottuvuuksien lisddntymisen teksteissd on mahdollistanut teknologian
kehittyminen, mika on tapahtunut samaan aikaan monilukutaidon kehittymisen kanssa. (Pro-

venzo, Goodwin, Lipsky, & Sharpe, 2011, s. xx, xxiii, 186.)

Monilukutaitoon liittyva julkaiseminen on Suomessa ollut toistaiseksi melko vihaistd, mutta
olen pyrkinyt hy6dyntdméan graduni aiheen kannalta tirkeitd tutkimuksia liittyen uusiin lu-
kutaidon muotoihin ja niiden kehittdmiseen kdytdnndssi. Sari Rédisdnen (2015) on tehnyt
vaitostutkimuksen opettajien toimijuudesta ja tekstitaitojen kehittdmisen kdytanteiden muut-
tumisesta. Tutkimus keskittyy opettajuuteen ja opetuksen kdyténteisiin ja sivuaa my0s taus-
talla vaikuttavaa ajatusta tekstin merkityksen laajenemisesta. Tutkimuksen tuloksissa oleel-
lista suhteessa omaan tutkimukseeni on ajatus siitd, miten opettajat tarvitsevat tukea ja aikaa
oman osaamisensa ja ammatillisen identiteettinsd kehittimiseen. (Réisdnen, 2015, s. 58.)
Tama on oleellista etenkin jatkuvasti muuttuvassa ja digitalisoituvassa kouluympéristossa.
Tutkimuksessa my0s todetaan suomalaisten koulujen olevan vield melko konservatiivisia
opetusmenetelmien suhteen ja uusien menetelmien kdyttdonotto vaatii uudenlaisten oppi-

misymparistdjen luomista. (Réisénen, 2015, s. 16.)

Keijo Sipild on véitdskirjassaan vuonna 2013 tutkinut opettajien ndkemyksié tieto- ja vies-
tintdtekniikan kaytostd kouluissa. Tama tutkimus on kiinnostava suhteessa oman tutkimuk-
seni toiseen tutkimuskysymykseen monilukutaidon kehittimisestd kdytanndssé. Sipilén tut-
kimuksen mukaan digitalisoituvassa kouluympéristossa erilaisten tieto- ja viestintiteknolo-
gisten vilineiden kéyttd on lisdidntynyt vuosi vuodelta, mutta niitd kdytetddn 1ahinnd opetta-

jien toimesta tapahtuvaan tiedon jakamiseen, arviointiin ja opetuksen suunnittelutehtiviin.
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Vaikka mahdollisuuksia teknologian hyddyntdmiseen opetuksessa on olemassa, opetuskay-
tannot eivit ole muuttuneet teknologian kehittymisen kanssa samaa tahtia. (Sipild, 2013, s.

74.)

Maija Kallio ja Sakari Kallio (2014) ovat tehneet pro gradu —tutkielman mediakasvatuksen
toteutumisesta kouluissa, jossa tutkimuskysymykset kohdistuvat opettajien suhtautumiseen
ja késityksiin mediakasvatuksen ndakokulmiin liittyen. Aihe on ldhestymistavaltaan osittain
samanlainen kuin oman tutkimukseni aihe, mutta sen painopiste on mediakasvatuksessa.
Tutkimuksen tulokset osoittivat muun muassa, ettd omaan osaamiseensa luottavat opettajat
toteuttavat uudistuksia opetusvilineiden ja —tapojen kéyttdonoton suhteen omasta innostuk-
sestaan késin riippumatta opetussuunnitelman sisilloisti. Opettajia tulisi tukea oman media-
kasvattajan roolin l0ytdmisessd voimassa olevan opetussuunnitelman tavoitteista riippu-

matta. (Kallio & Kallio, 2014, s. 116, 137.)

Tampereella monilukutaidosta on julkaistu 2015 kattava artikkelikokoelma Monilukutaito
kaikki kaikessa. Teokseen on koottu artikkeleita, jotka monilukutaidon kédsitteen méaarittelyn
liséksi tuovat erilaisia ndkokulmia monilukutaidon ulottuvuuksiin draamasta matematiik-
kaan ja kuvataiteeseen. Oulun yliopistossa on julkaistu vuonna 2015 Lukuinto-opas: Luku-
motivaatiota ja monilukutaitoa koulun ja kirjaston yhteistyoné (Ikonen, Innanen & Tikkinen,
2015). Oppaassa kéaydaan ldpi koulun ja kirjaston yhteistyota eri ndkokulmista sekd monilu-
kutaidon kehittimiseen liittyvid toimintatapoja. Graduni kirjoittamisen aikaan uusin monilu-
kutaitoon eri ndkdkulmista pureutuva julkaisu on Kaisa Leinon ja Outi Kallionpdin toimit-
tama didinkielen opettajain liiton vuosikirja (2016) Monilukutaitoa digitaikaan — lukemisen

ja kirjoittamisen uuden haasteet ja mahdollisuudet.
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3 MONILUKUTAITO PERUSOPETUKSEN OPETUSSUUNNITEL-
MAUUDISTUKSESSA

Uusi perusopetuksen opetussuunnitelma on tehty vuonna 2014 ja se otetaan vaiheittain kayt-
toon syyslukukaudesta 2016 alkaen. Elokuusta 2016 kéyttoon otetaan paikallinen perusope-
tuksen opetussuunnitelma 1.—6. vuosiluokkien osalta. Vuosiluokkien 7.-9. osalta uusi ope-
tussuunnitelma otetaan kiyttoon porrastetusti vuosien 2017, 2018 ja 2019 aikana. Kunnat
laativat paikalliset opetussuunnitelmat valtakunnallisten suunnitelmien pohjalta ja ne taytyi
hyvéksyttdd ennen kdyttdonottoa opetushallituksella 1.8.2016 mennessd. (Opetus- ja kult-

tuuriministerio, 2014.)

Suomessa perusopetuksen opetussuunnitelman taustalla vaikuttavat perusopetuslaki ja — ase-
tus, valtioneuvoston asetukset, opetussuunnitelman perusteet sekd paikallinen opetussuun-
nitelma. Nédiden avulla pyritddn luomaan tasa-arvoinen ja laadukas koulutusjérjestelmai, joka
luo hyvit edellytykset lasten ja nuorten kasvulle ja kehitykselle. Opetussuunnitelman perus-
teisiin vaikuttavat valtioneuvoston asetus, joka médrittelee opetuksen tuntijaon sekd perus-
opetuslaki ja — asetus. Tavoitteena on yllapitia tasa-arvoista peruskoulujérjestelmaii ja tukea
sen jarjestamistd. Valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteiden pohjalta luodaan paikal-

liset opetussuunnitelmat. (POPS, 2014, . 9.)

Perusopetuslaki sanoo, ettd opetusta on jérjestettdva “oppilaiden ikdkauden ja edellytysten
mukaisesti ja siten, ettd se edistdd oppilaiden tervettd kasvua ja kehitystd. Opetuksessa tulee
olla yhteistydssi kotien kanssa.” (Perusopetuslaki 3 § 2 ja 3 mom.) Opetussuunnitelman pe-
rusteissa esitellddn sitd arvoperustaa, jolle suunnitelma pohjautuu. Oppilas ndhdddn ainut-
laatuisena yksilon4, jolla on oikeus tulla ndhdyksi merkityksellisend osana kouluyhteisda ja
yhteiskuntaa. Oppilaan identiteetin ja maailmankuvan kehittyessd luodaan perustaa terveelle
kasvulle, yleissivistykselle ja elinikdiselle oppimiselle. Arvokasvatuksen merkitysti koros-
tetaan myos globaalien tietoverkkojen, sosiaalisen median ja monimediaisen tiedonvalityk-
sen kannalta. (POPS, 2014, s. 15.) My0s oppimaan oppimisen merkitystd korostetaan tér-
keénd taitona elinikdisen oppimisen kannalta. Oppilaan tiytyy tiedostaa oma oppimistyy-

linsd ja ymmartdd oppimisprosessin luonne. (POPS, 2014, s. 17.)
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3.1 Monilukutaito osana laaja-alaisen osaamisen kehittimista

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa mainitaan yhdeksi tavoitteeksi laaja-alaisen osaami-
sen kehittiminen. Laaja-alaisella osaamisella tarkoitetaan tietojen, taitojen, arvojen, asen-
teiden ja tahdon muodostamaa kokonaisuutta” (POPS, 2014, s.20). Osaamisen katsotaan
pitdvén sisdllddn kyvyn kayttda erilaisia tietoja ja taitoja tilanteen vaatimalla tavalla. Tietojen
ja taitojen hyddyntdmiseen kdytdnndssé vaikuttaa oppilaan arvot ja asenteet asioita kohtaan.
Laaja-alaisen osaamisen tarpeen katsotaan nousevan ympérdivin maailman jatkuvasta muu-
toksesta, joka voi vaatia yksiloltd kykyé yhdistda eri tiedon- ja taidonlajeja toisiinsa. Uusi
perusopetuksen opetussuunnitelma pitdé sisdllddn seitsemén laaja-alaisen osaamisen aluetta.
Ne ovat ajattelu ja oppimaan oppiminen, kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu,
itsestd huolehtiminen ja arjen taidot, monilukutaito, tieto- ja viestintidteknologinen osaami-
nen, tydeldmaétaidot ja yrittdjyys sekd osallistuminen, vaikuttaminen ja kestidvéan tulevaisuu-
den rakentaminen. Nédiden osaamisalueiden haltuunotto auttaa oppilasta nikeméén oman eri-
tyislaatunsa, vahvuutensa ja arvostamaan itsedén tarkednd yhteiskunnan jasenend. Tavoitteet
on huomioitu my0s oppiaineiden tavoitteiden ja niiden keskeisten sisdltdalueiden mééritte-

lyssi. (POPS, 2014, s. 20.)

Itsestd

Alattelu ja huolehtiminen

oppiminen ja arjen taidot

Kulttuurinen

: S osaaminen,
Ihmisend ja vuorovaikutus ja
kansalaisena ilmaisu
kasvaminen

Monilukutaito

Tieto- ja
> viestinta-
- teknologinen

osaaminen
OPETUSHALLITUS

Kuvio 1. Laaja-alainen osaaminen OPS 2016. (Opetushallitus, 2016)
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Tassd tutkimuksessa keskityn valtakunnallisen perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teiden pohjalta monilukutaitoon, joka lukeutuu yhdeksi uusista laaja-alaisen osaamisen alu-
eista. Monilukutaitoon liittyvié taitoja on siséllytetty jo vuoden 2004 valtakunnalliseen ope-
tussuunnitelmaan, mutta tuolloin siitd puhuttiin vield laajana tekstikdsityksend ja tekstitai-
tona. Uusien teknologioiden tuomat mahdollisuudet ja haasteet oli tuolloin jo havaittu ja
nithin alettiin etsid ratkaisuja laajentamalla perinteistd tekstikdsitystd monipuolisempaan
suuntaan. (POPS, 2004, s. 46.) Ajatusta tekstien lukemisen, kirjoittamisen ja tuottamisen
ulottuvuuksista ja merkityksistd on laajennettu edelleen monilukutaito termin alle, ja tdiméa
uusi laajempi osaamisen alue onkin mainittuna uusimmassa, vuoden 2014 valtakunnallisessa

perusopetuksen opetussuunnitelmassa.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa monilukutaidon mairitelldén tarkoittavan
erilaisten tekstien tulkitsemisen, tuottamisen ja arvottamisen taitoja. Niiden avulla oppilaat
voivat hahmottaa paremmin monenlaisia kulttuurisen viestimisen taitoja, he kykeneviét tul-
kitsemaan sen avulla ympaérilld olevaa maailmaa sekd hahmottavat siten omaa identiteetti-
aan. Monilukutaito on tiedon hankkimisen, yhdistelemisen, muokkaamisen, arvioinnin, tuot-
tamisen ja esittimisen taitoa eri muodoissa, ympdristdissd, tilanteissa ja erilaisilla keinoilla.
Sen avulla oppilaan kriittinen ajattelukyky ja oppimistaidot kehittyvét. Monilukutaito perus-
tuu laaja-alaiseen kisitykseen tekstistd ja erilaisia tekstejd voidaan tulkita ja tuottaa esimer-
kiksi kirjoitetussa, puhutussa, audiovisuaalisessa ja digitaalisessa muodossa. (POPS, 2014,

s.22.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa mééritellyissd opetuksen valtakunnallisissa
tavoitteissa mainitaan, ettd monilukutaitoa kehitetddn kaikissa oppiaineissa arkikielestd
kohti eri tiedonalojen erilaisia esitystapoja ja kielenkdyttod. Opetuksen avulla tulisi pyrkia
tarjoamaan mahdollisuuksia nauttia erilaisista oppilaille merkityksellisista teksteistd, hyo-
dyntden ilmaisultaan monimuotoisia tekstejd ja mahdollistaen niiden kulttuurisen sisdllon
ymmaértamisen. Oppilaat voivat ndin hyddyntidd myds omia vahvuuksiaan ja itsedédn kiinnos-
tavia sisdltoja ja kayttia niitd apunaan osallistumisessa ja vaikuttamisessa. (POPS, 2014, s.

22-23.)

Monilukutaitoa voidaan kehittdd myos oppiaineiden vélisessa yhteistydssd monialaisten op-
pimiskokonaisuuksien kautta. Niiden avulla pyritdén eheyttimédén opetusta ja tukemaan

laaja-alaisen opetuksen kehittymistd (POPS, 2014, s. 32).
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Kasvatuksen ja

Oppiaineet opetuksen
Toiminta- k tavoitteet

kulttuuari OK
) ~ e atainen
Arvot ja .

Oppiaineet w
>
oppimiskisitys
Koulutyi Tehthivi
Tyin perusta Tyin vilineet Tyin tavoitteet

Kuvio 2. Monialaiset oppimiskokonaisuudet (OK). (POPS, 2014 s. 32)

Monialaiset oppimiskokonaisuuksien avulla pyritdén kehittdméddn laaja-alaisia osaamisalu-
eita, kuten tisséd tutkimuksessa kisiteltivdd monilukutaitoa. Tavoitteena on myds konkreti-
soida opetussuunnitelman periaatteellisia tavoitteita seké tuoda esille koulun arvoja ja toi-

mintakulttuuria. (POPS, 2014, s. 32.)

3.2 Monilukutaito eri vuosiluokilla

Vuosiluokilla 1-2 monilukutaidon kehittymistéd pyritddn tukemaan pohjaamalla opetus mo-
niaistisuuteen sekd ilmidkeskeisyyteen. Kirjoitetun tekstin perusluku- ja kirjoitustaitoa pyri-
tddn kehittdmiin ja sujuvoittamaan. Sen lisdksi arkeen liittyvien numeerisen informaation,
kuten lukuméérien, tunnistamista ja lukutaitoa kehitetdén. Oppilaita ohjataan etsiméén ja
16ytdmaiin tietoa erilaisista 14hteistd ja vilittdimdén hankkimaansa tietoa muille. Todellisen
ja kuvitteellisen maailman suhteen tarkastelu ja pohtiminen on térkedssé osassa. Sen lisdksi
pyritddn havaitsemaan, ettd jokaisella tekstilla on oma tekijinsé seké tarkoituksensa. Nailla
keinoilla tuetaan kriittisen ajattelun kehittymisti. Erilaisia opetuksessa kaytettavid teksteja

ovat pelit, kirjat, elokuvat, lehdet ja musiikki. (POPS, 2014, s. 100-101.)

Vuosiluokilla 3—-6 oppilaita ohjataan kehittdmiidn monilukutaitoaan yhd moninaisempien
tekstien tulkitsemisen, tuottamisen ja arvioinnin avulla. Faktan, fiktion ja mielipiteen erotte-
lua harjoitellaan. Oppilaita ohjataan havainnoimaan ja tulkitsemaan ympéristoddn ja huo-
maamaan yhi enenevissd méérin, ettd teksteilld on erilaisia tavoitteita ja ne vaikuttavat sii-
hen, minkéilaisia keinoja teksteissd kdytetddn, kuten houkutellaanko niilld esimerkiksi osta-

maan vai pyritadnkdo niiden avulla vélittdméén tietoa. Oppilaita ohjataan myos vertailemaan
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ja arvioimaan itse hakemansa tiedon soveltuvuutta seki tuetaan heitd omakohtaisessa tyos-
kentelyssé eri medioiden parissa. Kriittistd lukutaitoa kehitetidén oppilaille merkityksellisissi
kulttuurisissa yhteyksissi. Tiedon esittimisen tapoina tdssi vaiheessa ovat kertominen, ku-

vaaminen, vertailu, selostaminen ja erilaiset mediaesitykset. (POPS, 2014, s. 156-157.)

7.-9. vuosiluokilla oppilaita pyritddn ohjaamaan monilukutaitoisuuden syventimiseen laa-
jentamalla tekstien monipuolisuutta kaikkien oppiaineiden opetuksessa. Painopiste on ana-
lyyttisessa, kriittisessd sekd kulttuurisessa lukutaidossa. Yldkoulun aikana pyritdin syventa-
méén oppilaiden tietimysti kertovista, kuvaavista, ohjaavista, kantaa ottavista sekd pohti-
vista tekstilajeista. Tavoitteena on oppilaiden harjaantuminen kaikkien aistialueiden ja tieta-
misen tapojen monipuoliseen hyddyntdmiseen oppimisessa. Opetuksessa pyritddn tarjoa-
maan tilaisuuksia hyddyntédé opittuja taitoja myos yhteistoiminnallisesti. Sen lisdksi kulut-
taja- ja talousosaamista kehitetddn ja numeraalista lukutaitoa hyddynnetdén esimerkiksi ar-
vioitaessa gallupien luotettavuutta tai ostotarjousten edullisuutta. Ympéristoasioihin ja tyo-
elamadn liittyvat tekstit otetaan myds osaksi opetusta eri oppiaineissa. Medialukutaitoa sy-
vennetdin muun muassa osallistumalla eri medioissa siséllontuottamiseen. Visuaalista luku-
taitoa kehitetddn tutustumalla erilaisiin kuvatulkinnan menetelmiin ja esittimisen tapoihin.

(POPS, 2014, 5. 283.)

Ylikoulu ndhddin merkittdviana vaiheena nuoren eldmaéssd, silld sen aikana kartutetaan omaa
osaamista, luodaan perustaa aikuisidentiteetille ja lopulta 1&hdetdén elaméssa eteenpéin kohti
perusopetuksen jilkeistd elamdd. Oppilas padsee valitsemaan my0s valinnaisaineita, jotka
mahdollistavat omien kiinnostuksen kohteiden syventdmisen. Tdma kaikki edellyttdd itse-
ndisyyden opettelua ja vastuun ottamista. (POPS, 2014, s. 280.) Yldkoulun aikana saatu va-
paus ja valinnaisuus voivat tehda koulunkdynnisti nuorille kiinnostavampaa ja mielekkdaam-
pdd. Valinnaisaineiden osaltakin on hyvd muistaa se, miten nuoret tuovat kaikkiin opetusti-
lanteisiin mukanaan omat yksildlliset elamidnkokemuksensa. Opetuksen vaikutus nuoriin
vaihtelee riippuen heiddn taustoistaan ja siitd, miten ne on otettu opetustilanteissa huomioon.

(Cope & Kalantzis, 2000, s. 117.)

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa korostetaan yldkoulun ja toisen asteen koulutuksen
nivelvaiheen merkitystd. Oppilas tarvitsee tukea ja apua jatko-opintojensa ja tulevaisuutensa
suunnitteluun realistisesti ja faktatietoon perustuen. Téssé vaiheessa on tirkedd osata kayttaa

erilaisia tiedonhankinnan menetelmid ja arvioida tietoa kriittisesti. (POPS, 2014, s. 281.)
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Jokapdaivéisen koulunkdynnin ohella nuoret valmistautuvat tekemda koulutukseen ja amma-
tinvalintaan liittyvid ratkaisuja. Uudessa opetussuunnitelmassa pidvastuu oppilaanohjauk-
sesta on médritty opinto-ohjaajalle ja tavoitteena on auttaa nuoria nikemédin yldkoulun ai-
kana tekemiensd valintojen vaikutuksia tuleviin opintoihin ja eliméén. Oppilaanohjausta
tehdddn yhteistyona eri oppiaineiden kanssa ja yhteisend tavoitteena on muun muassa sel-
kiyttdd oppilaiden tydeldméén liittyvid kidsityksid niin tyotehtdvien, yrittdjyyden kuin tule-

vaisuuden osaamistarpeiden osalta. (POPS 2014, s. 513)

Oppilaanohjauksen tulisi olla yldkoulussa henkilokohtaista ja erityisesti tehostettua ohjausta
tarvitseville nuorille tulisi laatia kodin ja koulun yhteistydssé jatkokoulutus- ja urasuunni-
telma. Perusopetuksen ja toisen asteen nivelvaihe tulee nihdé useita vuosia kestidvani siir-
tymivaiheena, jonka aikana nuorelle alkaa selkeneméin mahdolliset suuntautumisvaihtoeh-
dot ja niiden taustalla vaikuttavat pyrkimykset tulevaisuuden suhteen. Tavoitteena on auttaa

nuorta saavuttamaan varmuus omasta elimén suunnastaan. (Huhtala & Lilja, 2008, s. 13)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimukseni tavoitteena on selvittdd, minkilaisia késityksid monilukutaidosta ylikoulun
opettajilla on. Tulosten perusteella pyrin vastaamaan kahteen tutkimuskysymykseen. Ensim-
méinen kysymys koskee monilukutaidon kisitteen méérittelyé ja toinen monilukutaidon to-

teutumista kiytannossd opettajien késitysten mukaan.

1. Minkélaisia kdsityksid opettajilla on monilukutaidosta?

2. Miten monilukutaidon kehittiminen yldkouluissa toteutuu kaytannossa?

Haastattelen tutkimustani varten kuutta yldkoulun opettajaa Oulun seudulta. Tutkimukseni

on luonteeltaan laadullinen tutkimus ja sovellan siind fenomenografista tutkimusotetta.

4.2 Tutkimusmenetelmit

4.2.1 Laadullinen tutkimus

Tutkimukseni on luonteeltaan laadullinen, eli kvalitatiivinen tutkimus. Laadullinen tutkimus
on ihmistieteissd yleisesti kdytetty tutkimusote, jonka tavoitteena on pyrkid tutkimustulok-
siin ilman tilastollisia tai maaréllisid keinoja. Laadullisen tutkimuksen avulla pyritdén ku-
vaamaan tutkittavaa ilmiotd, ymmartamain ja tulkitsemaan sitd valitusta ndkokulmasta ka-
sin. Laadullinen tutkimus sopii sellaisten ilmididen tutkimiseen, joista ei ole paljon tietoa ja
teorioita ennestddn ja halutaan saavuttaa syvéllisempi ndkemys aiheeseen. (Kananen, 2014,
s. 17-18.) Tutkimusaiheeni kannalta laadullinen tutkimus on siis hyvin perusteltu, koska
monilukutaitoa on tutkittu hyvin vdhén ja aihe on ajankohtainen vuonna 2016 voimaantule-

van valtakunnallisen opetussuunnitelmauudistuksen takia.

Laadullista tutkimusprosessia voidaan verrata arvoituksen ratkaisemiseen. Mitd enemmain
vihjeitd aiheesta tutkija saa, sitd enemmén mahdollisten lopputulosten méard pienenee. Puh-
taasti laadullinen tutkimus tarkoittaa sellaista tutkimusta, jossa sekd hankittu tutkimusai-
neisto, ettd sithen kdytettdva analyysimenetelma ovat luonteeltaan laadullisia. (Alasuutari,

2011, s.31-33.)
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Arvoituksen ratkaisemisen ndkokulmasta laadullisen analyysin ensimmaéinen vaihe on ha-
vaintojen pelkistdminen ja tédtd vaihetta seuraa arvoituksen ratkaiseminen. Nama kaksi vai-
hetta eivat kuitenkaan ole toisistaan selkedsti erotettavissa, vaan ne nivoutuvat toisiinsa tut-
kimuksen tekemisen eri vaiheissa. (Alasuutari, 2011, s. 39.) Toisin sanoen laadullisen tutki-
muksen analyysille on ominaista, ettd se jatkuu koko tutkimusprosessin ldpi eikd ainoastaan

tutkimuksen loppuvaiheessa (Kananen, 2014, s. 18).

Havaintojen pelkistdimisen vaihe voidaan puolestaan jakaa kahteen vaiheeseen, joista ensim-
méinen on aineiston tarkastelu tietystd ndkokulmasta. Tdémén vaiheen lopputuloksena saa-
daan niin sanottuja “raakahavaintoja”, joista paistddn havaintojen pelkistimisen toiseen vai-
heeseen, eli havaintojen yhdistdmiseen. Yhdistelyssd tavoitteena on saavuttaa tutkittavasta
havaintojoukosta yhdistdvia piirteitd tai elementtejé, jotka summaavat havaintojoukkoa pie-
nempiin hahmotettaviin osiin. Tdmén kaltainen yhdistely on tirkeé osa laadullista analyysia.
Yhdistelyn taustalla on ajatus siitd, ettd aineistosta on 16ydettivissi esimerkkejd, jotka tois-
tuvat ja kuvaavat samaa kasiteltdvdd ilmiotd. Tutkimuksen kohteena on siis kokonaisuus,
johon voi siséltyd joitakin erilaisuuksia ja poikkeavuuksia. Yhdistelyn avulla tavoitettujen
havaintojen ja esimerkkien tiytyy sopia kuitenkin my0s ndihin poikkeuksiin. Mikéli néin ei

kdy, tdytyy tutkimuksen nédkdkulmaa muuttaa. (Alasuutari, 2011, s. 39-42.)

Arvoituksen ratkaisemisen vaiheessa tutkimuksen aikana saatujen vihjeiden avulla tehddin
merkitystulkintoja tutkittavasta ilmiostd. Tukinnan apuna oleviksi vihjeiksi ei tdssi vai-
heessa riitd vain pelkistimélld saavutetut aineistossa pétevéit havaintolauseet, vaan tutkijan
tdytyy muistaa huomioida myds alkuperdinen aineisto kokonaisuudessaan, josta voidaan

16ytdd vihjeitd merkitystulkintojen tekemiseen. (Alasuutari, 2011, s.44—46.)

Olemassa olevaa aineistoa tarkastellaan syvillisesti ja kokonaisuutena sen ndkemyksen va-
lossa, joka tutkijalle on muodostunut aineistoon perehtymisen aikana. Aineisto itsessdédn ker-
too mika on tirkedd. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 1997, s. 165.) Laadullisen tutkimuksen
tuloksena saadaan teoria eli yleistys tutkittavasta ilmiostd. Yleistdminen ei sindnsa ole tutki-
muksen tavoitteena, vaan ldydetty tulos koskee vain sitd ilmioté, jota tutkimus koskee. (Ka-

nanen, 2014, s. 26.)
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4.2.2 Fenomenografia

Valitsin oman tutkimukseni menetelméksi fenomenografisen tutkimusmenetelmén. Feno-
menografia on laadullisesti suuntautunut empiirinen tutkimusote, joka tutkii ihmisten erilai-
sia kasityksid ympéroivastd maailmasta. Termin juuret ovat kreikan kielen sanoissa fenome-
non, joka tarkoittaa “tulla pdivinvaloon”, sekd grafi, joka tarkoittaa ’kuvailla jotakin”. Ety-
mologisesti fenomenografia tarkoittaa siis jonkin asian ilmenemistd jollekin. Tutkimusot-
teen taustalla vaikuttaa nikemys, jonka mukaan todellisuuden eri puolia voidaan kisitteel-
listi4 erilaisin tavoin. Fenomenografian tehtdvéna on kuvailla ndité tapoja ja etsid kuvailujen
vilisid loogisia suhteita kategorisoinnin avulla. Fenomenografisen tutkimusotteen kehittely
lahti alun perin kdyntiin Goteborgin yliopistossa 1970-luvun lopulla professori Martonin
tutkimusryhmastd. Vuosikymmenten saatossa se on saavuttanut vakiintuneen aseman tie-
teellisen tutkimuksen parissa etenkin Pohjoismaissa ja Englannissa. (Jdrvinen & Jérvinen,

2000 s. 86.)

Tutkimusmenetelmén valintaa tehdesséni tarkastelin fenomenologiaa sekéd fenomenografiaa
ja pohdin, kumpi menetelma soveltuisi omaan tutkimukseeni paremmin. Tutkimusperinteet
jakavat késityksen siitd, ettd on olemassa yksi todellisuus ja maailma, jonka ihmiset kokevat
eri tavoin. Fenomenologiassa tarkastellaan ilmion rakennetta ja pyritdén kuvaamaan yksilol-
listd kokemista sellaisena kuin se on koettu. Tyypillistd fenomenologisessa tutkimuksessa
on, ettd tutkija tutkii omaa kokemustaan reflektoimalla sen ulottuvuuksia. (Niikko, 2003, s.

22.)

Fenomenografia on kiinnostunut fenomenologian tavoin ilmidistd, mutta keskittyy enem-
mén niiden sisdltdjen kuvailuun. Fenomenografian tarkoituksena ei ole tutkia ilmididen ~oi-
keaa” olemusta, vaan keskittyd todellisuuden hahmottamiseen tutkittavien henkiléiden ko-
kemusten ja ymmaérryksen kautta. Pelkdstdédn ajattelu- tai havainnointiprosessien tarkastelu
el riitd, vaan tutkimuksessa halutaan pédéstd kuvaamaan jonkin ilmién todellisuutta sellai-

sena, kuten valittu joukko ihmisid sen ymmaértdd. (Niikko, 2003, s. 16.)

Valitsin ndistd kahdesta menetelmésti fenomenografian, koska se soveltuu paremmin tutki-
mukseni aiheeseen ja auttaa vastaamaan tutkimuskysymyksiini. Tavoitteenani on siis etsid
ja kuvata eroja ihmisten erilaisista tavoista kokea tutkittavaa ilmiétd. Fenomenografisessa
tutkimusprosessissa keskitytddn tarkastelemaan ihmisen ajattelun sisdlt6jd ja hanen merki-

tyksenantoprosessiaan osana jatkuvaa tiedonmuodostusta. (Niikko, 2003, s. 9.)
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Nakokulman valinta on keskeinen ja maarittava piirre fenomenografisessa tutkimuksessa.
Nékokulmat voidaan jakaa ensimmadisen ja toisen asteen ndkokulmiin. Ensimmdisen asteen
ndkokulmassa keskitytdédn ympérdivain maailmaan ja tehdéén siitd paédtelmid. Tutkija pyrkii
keskittymadn tutkittavaan kohteeseen suoraan ja tarkastelemaan omaa kokemustaan siita.
Toisen asteen ndikékulmassa pyritddn perehtymédén toisen ihmisten ajatuksiin ja késityksiin
ympérdivistd maailmasta ja tehddén niistd padtelmid. (Jarvinen & Jarvinen 2000, s. 86.) Téa-
min ndkdkulman painopiste on variaatioiden tarkastelussa ja tavoitteena on paljastaa tapojen
variaatio késittdd tutkittava ilmio. Toisen asteen ndkokulma on fenomenografian kannalta

olennaisempi ja kiinnostavin. (Niikko, 2003, s. 25.)

Oleellista fenomenografiassa ja toisen asteen ndkokulmassa on ilmidn kokemisen lisaksi kd-
sitys ilmidsta. Thmisen kokemukset kertyvit eliménkokemuksen my6ta ja ne heijastuvat ha-
nen kisityksiinsi ja ovat mukana rakentamassa niitd. Voidaan sanoa, ettd késitys muodostuu
ilmioon liittyvistd kokemuksista sellaisena kuin tutkittavat ihmiset ne kokevat. Fenomeno-
grafiassa on olennaista, ettd késitystd kuvataan kokemuksen sisédltdjd kuvaten. Oleellista ei
ole keskittya siithen, miksi tutkittavat késittdvét asioita siten kuin késittavat, eikd késitysten
vaihteluiden syihin. Késitykset kokemuksien, tiedon ja ajatteluprosessin tuotteena ovat tut-

kimuksen kiinnostuksen kohteena. (Niikko, 2003, s. 25-26.)

Fenomenografiassa yleisin tiedonhankintamenetelmd on avoin haastattelu, joka tehddén
usein yksil6llisesti. Haastattelun piirteitd fenomenografisessa tutkimuksessa on muun mu-
assa ettd se on dialoginen ja reflektiivinen, eli haastateltavaa rohkaistaan reflektoimaan il-
mion erilaisia ulottuvuuksia. Tutkijan roolin herkkyys on myds tdrkedd haastattelutilan-
teessa. Haastattelun runko on hyvi pitdd avoimena, jotta haastateltavalle jia tilaa vastata
omasta kokemusmaailmastaan késin. (Niikko, 2003, s. 31.) Téssa tutkimuksessa toteutin ai-
neistonkeruun teemahaastattelun avulla, joka on avoimeen haastatteluun verrattuna hieman
strukturoidumpi haastattelun muoto. Pidin kuitenkin mielessd fenomenografisen tutkimus-
otteen kannalta olennaisen avoimuuden, eli pyrin antamaan haastateltaville tilaa ja aikaa ker-

toa vapaasti mieleen tulevia asioita haastattelurungon ulkopuolelta.

4.2.3 Teemahaastattelu

Kéytin tassd tutkimuksessa tiedonkeruumenetelménd teemahaastattelua. Teemahaastattelu

on luonteeltaan puolistrukturoitu haastattelutyyppi (Hirsjarvi & Hurme, 2008, s. 44). Puo-
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listrukturoidussa haastattelussa tutkija valitsee jonkin nikékulman, mutta ei valmistele jo-
kaista kysymysti ja esille tulevaa asiaa etukéteen, jolloin uusia nédkokulmia ja kysymyksia

voi nousta esiin haastattelun aikana (Hirsjarvi & Hurme, 2008, s. 47).

Teemahaastattelu perustuu alun perin Mertonin, Firskerin ja Kendallin (1956) julkaisemaan
kirjaan The Focused Interview, joka késittelee kohdennettua haastattelua. Jotta tutkija voi
tehda tillaisen kohdennetun haastattelun, hdnen on tiedettiva, ettd haastateltavat ovat koke-
neet tutkimuksen aiheeseen liittyvén tietyn tilanteen. Tutkija on ennen haastattelua perehty-
nyt itse ilmiodn eri ndkokulmista ja voi sen jilkeen luoda aiheesta haastattelurungon. Lopulta
haastattelun kysymykset kohdennetaan haastateltavien subjektiivisiin kokemuksiin ilmidsta.
Teemahaastattelu on suomenkielessd hyviksi koettu termi, koska se viittaa selvésti teemojen
keskeiseen rooliin haastattelussa. Teemahaastattelu eroaa kohdennetusta haastattelusta siind,
ettd haastattelu ei edellytd kokeellisesti aikaansaatua yhteistd kokemusta, vaan ajatellaan,
ettd kaikkia haastateltavan kokemuksia ja ajatuksia voidaan tutkia haastattelun avulla. (Hirs-

jarvi & Hurme, 2008, s. 47-48.)

Teemahaastattelua suositellaan kéytettdvéksi tiedonkeruumenetelméksi silloin, kun tutkit-
tava ilmi6 on vdhin tunnettu ja siitd halutaan saavuttaa syvallisempdd ymmarrystd. Teema-
haastattelu tapahtuu haastattelijan ja haastateltavan vélisessd vuorovaikutuksessa ja sille on
tyypillistd ennalta mééritellyt teemat eli keskusteluaiheet ja se, etti haastattelutilanne etenee

haastateltavan ehdoilla. (Kananen, 2014, s. 76.)

Kun kiytetddn haastattelua tutkimuksen tekemisen vilineend, korostetaan sitd, ettd ihminen
kokemuksineen on subjekti, jonka on saatava vapaasti tuoda esille tutkimuksen aihetta kos-
kevia kasityksid ja merkityksid. Haastattelun avulla on my6s mahdollista saada syvempia
vastauksia, kuin esimerkiksi pelkin kyselylomakkeen avulla. Kun haastateltava esittda mie-
lipiteensi johonkin asiaan, on haastattelijalla mahdollisuus tehdd tismentévid lisdkysymyk-

sid. (Hirsjarvi & Hurme, 2008, s. 35.)

Haastattelun huonona puolena voidaan ndhdéd se, ettd minulla tutkimuksen tekijdné ei ole
kokemusta haastattelun teosta. Tdma ei kuitenkaan ole este haastattelun toteutukselle, mutta
asia on hyvé pitdd mielessd ja ottaa huomioon haastattelua analysoidessa. Haastattelu on
myd0s aikaa vieva tutkimusmenetelma ja se saattaa tuottaa virheellisti tietoa, jos esimerkiksi
haastateltava ei vastaa kysymyksiin téysin rehellisesti, vaan antaa sosiaalisesti hyvaksyttyja
vastauksia. Haastattelun analysointi on myos haastavaa, koska analysointiin ja tulkintaan ei

ole olemassa valmiita malleja. (Hirsjarvi & Hurme, 2008, s. 35.)
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Haasteena teemahaastattelussa on myos yhdenmukaisuuden vaatimus, silld joidenkin néke-
mysten mukaan kysymysten tulisi olla asetettu samalla tavalla jokaisessa tutkimushaastatte-
lussa. Tarkkuus sanamuotojen ja kysymysten muotoilun kanssa vaihtelee avoimemmasta
strukturoidumpaan haastatteluun riippuen tutkimuksen tekijistd ja aiheesta. Tarkeintd on
pystya kysymysten avulla saavuttamaan tutkimuksen kannalta merkittédvia vastauksia jotka
auttavat vastaamaan asetettuihin tutkimuskysymyksiin. Asetetut teema-alueet perustuvat tut-
kijan tietdimykseen tutkittavasta ilmiostd ja haastattelujen aikana tutkijan tietdmys ja ndko-
kulmat aiheen suhteen voivat kehittyd ja muokata haastattelukysymyksid. (Tuomi & Sara-

jérvi, 2002, s. 77.)

Oman tutkimukseni ja tekeméni teemahaastattelurungon kannalta keskeistd on, ettd haastat-
telu etenee keskeisten teemojen varassa, eikd kysymyksid laadita liian tarkkaan etukiteen.
Haastattelun kulku seuraa siis haastateltavan vastauksia ja tuo hdnen nikokulmansa vapaasti
esiin. (Hirsjarvi & Hurme, 2008, s. 48.) Ennalta valmistellut teemat ja alustavat kysymyk-
senasettelut kuitenkin takaavat sen, ettd kaikki oleelliset aihealueet muistetaan kayda lipi
haastattelun aikana. Teemahaastattelu etenee yleisistd teemoista yksityiskohtaisempiin ky-
symyksiin aiheesta ja véhitellen vastauksien myoté tutkijalle avautuu haastateltavan kasitys

tutkittavasta ilmiostd. (Kananen, 2014, s. 77.)

4.3 Aineisto

Kerisin aineistoni haastattelemalla kuutta yldkoulun opettajaa Oulun alueelta. Pdadyin ra-
jaamaan tutkimuksen aiheen ylidkoulun opettajiin, koska koin ylédkoulun mielenkiintoiseksi
vaiheeksi peruskoulua monilukutaidon kehittimisen kannalta. Yldkoulun péétyttyd oppilasta
odottaa mahdollinen jatko-opintoihin tai tydeldmdidn hakeutuminen. Tdma siirtymévaihe on
osalle oppilaista viimeinen mahdollisuus koulu-urallaan kehittdd monilukutaidon osa-alueita
opettajan johdolla. En tehnyt rajausta sithen, minké oppiaineen opettajia otan haastatelta-
vaksi. Haastateltavien 10ytdminen osoittautui yllattdvan hankalaksi. Tein yhden testihaastat-
telun, jonka avulla arvioin haastattelurunkoni toimivuutta ja pyysin palautetta siitd myds
haastateltavalta. Palautteen ja oman kokemukseni perusteella en muuttanut haastattelurun-
koa, koska se vaikutti toimivan hyvin tutkimukseni tarkoituksiin. Tdmén vaiheen jilkeen
sain kerdttyd kevadn 2016 aikana tavoitteeni mukaiset kuusi haastateltavaa osallistumaan

tutkimukseeni.
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Haastatteluun osallistui kaksi didinkielenopettajaa, yksi matematiikanopettaja, yksi kuvaa-
mataidonopettaja, yksi terveystiedon ja litkunnan opettaja sekd yksi erityisluokanopettaja.
Kasittelen haastateltavia opettajia tutkimuksessa vain yldkoulun opettajan roolissa, mikd on
tutkimukseni aiheenrajauksen kannalta oleellista. Monilukutaito on oppiainerajat ylittava
osaamisalue, joka ei ole sidoksissa tietyn oppiaineen opetukseen. Téstikin nidkokulmasta
johtuen en tuo esille opettajien vastuuoppiaineita, vaan he esiintyvit tutkimuksessa vain yla-

koulun opettajina.

Kaikki haastateltavat olivat minulle ennestéédn tuntemattomia ja heiddn nimenséd on muutettu
anonymiteetin takaamiseksi. Kerroin haastatteluun osallistuville tutkimukseni aiheen etuki-
teen, mutta en kertonut timéan lisdksi muuta ennakkotietoa, koska en halunnut haastatelta-
vien valmistautuvan haastatteluun litkaa etukéteen. Haastattelunauhoituksista kertyi yh-
teensd 125 minuuttia aineistoa. Yksittdisen haastattelun kesto oli 14-31 minuuttia ja litteroi-

tua tekstid tuli 43 sivua (Times New Roman, fontti 12, rivivili 1,5).

Valitsin haastattelumuodoksi teemahaastattelun ja tein haastattelurungon, joka sisilsi kaksi
monilukutaitoon liittyvad keskeistd teemaa, jotka sisélsivit tarkentavia kysymyksid. Ensim-
mainen aihealue koski monilukutaitoa késitteend ja toinen aihealue késitteli monilukutaidon
toteutumista kdytdnndssd. Ndiden teema-alueiden liséksi esitin kysymyksid koskien infor-
maatiolukutaitoa, medialukutaitoa, visuaalista lukutaitoa seki digitaalista lukutaitoa. Pyrin
ndiden kysymysten avulla saamaan laajempia ja syventdvampié vastauksia uusiin lukutaidon
muotoihin liittyen. Pyrin pitiméédn haastattelurungon avoimena ja valmistauduin siihen, etta
haastattelutilanteissa saattaa keskustelun my6té nousta uusia kysymyksié ja nakokulmia ka-

siteltdvain aitheeseen.

Ennakko-oletukseni oli, ettd osa opettajista tuntee monilukutaidon kédsitteend paremmin kuin
toiset. Odotin etenkin didinkielenopettajien olevan tutumpia kisitteen kanssa, kuin muiden
aineiden opettajien. Monilukutaidon késite on melko uusi ja se sisdltyy vuonna 2016 voi-
maan tulevaan perusopetuksen opetussuunnitelmaan. Yldkoulujen opetussuunnitelmiin mo-
nilukutaito sisdltyy vuoden 2017 alusta. Opetussuunnitelmatyotd on kuitenkin laajasti tehty
jo ennen vuotta 2016, joten minulla oli syyti olettaa, ettd késite ei ole opettajille tiysin vie-
ras. Monilukutaitoon voidaan nihda sisdltyvén useita erillisid lukutaidon muotoja ja odotin,
ettd opettajat tuntevat niistd ainakin osan. Tutkijana pyrin aktiivisesti unohtamaan omat en-

nakko-oletukseni aiheesta, jotta kysymykseni eivit haastattelutilanteessa ole ohjailevia, ei-
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vitkd ne vaikuttaisi aineiston analysointiin ja sitd kautta tutkimukseni tuloksiin. Omaa taus-
tatietdmystdin ei kannata kuitenkaan unohtaa, koska tutkijalla tdytyy olla jonkinlaisia en-
nakkondkemyksia tutkittavasta aiheesta. Tietimyksen avulla voidaan paremmin laatia rele-

vantteja tutkimusteemoja ja — kysymyksid. (Kananen, 2014, s. 77.)

4.4 Analyysiprosessin vaiheet

Aineiston analyysi on prosessi, jonka aikana tutkijan on pyrittdvi aktiivisesti unohtamaan
omat ennakkokdsityksensd tutkittavasta asiasta ja keskustelemaan aineiston kanssa koko
analyysi- ja tulkintaprosessin ajan. Omat ldhtokohdat tietoineen ja uskomuksineen aiheen
suhteen on siis syytd pitdd mielessd, mutta samalla sulkeistaa ne pois, jotta ne eivit pdédse
aktiivisesti vaikuttamaan analyysin tuloksiin. On tdrkedd yrittdd nédhda ja kokea tutkittavien

vastaukset heiddn nidkokulmastaan ja kokemismaailmastaan késin. (Niikko, 2003, s. 35.)

Muissa laadullisissa tutkimusmenetelmissé keskitytddn tieteellisiin, filosofisiin tai kielelli-
siin piirteisiin, mutta fenomenografisessa tutkimuksessa huomio keskittyy siithen ilmiéon,
jota kuvataan (Niikko, 2003, s. 30). Tdmén tutkimuksen kohdalla se tarkoittaa keskittymisti

monilukutaitoon, jota tarkastelen eri ndkokulmista suhteessa tutkittavien késityksiin asiasta.

Kasittelen aineistoa fenomenografisen analyysin avulla. Analyysimalli on esitelty Niikon

(2003) teoksessa Fenomenografia kasvatustieteellisessd tutkimuksessa.
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Kuvio 3. Fenomenografinen analyysimalli ja sen toteuttaminen (Niikko 2003, 55).

Aineiston analysoinnin ensimmaéisessd vaiheessa hankittua aineistoa luetaan huolellisesti
lapi useita kertoja. Lukemisen aikana aletaan etsid tekstin joukosta tutkimuksen kannalta
oleellisia ilmauksia. (Niikko, 2003, s. 33.) Litteroituani haastattelut, luin ne 14pi pariin ker-
taan palauttaakseni aineiston kokonaisuudessaan mieleeni. Kolmannella kerralla alleviivasin
korostusviérilld aiheen kannalta olennaiset osat vastauksista, eli vastaukset, jotka kertoivat
opettajien kasityksistd monilukutaidosta ja siitd, miten sitd kehitetdin yliakouluissa kaytén-

nosséd. Tdman tehtydni palasin takaisin aineiston kokonaisuuden tarkasteluun ja kerdsin koko
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aineistosta kaikki oleelliset ilmaukset, eli merkitykselliset ilmaukset, erilliseksi kokonaisuu-
deksi. Pyrin aktiivisesti pitiméédn l0ytdmieni ilmausten asiayhteydet mielesséni palaamalla

alkuperdiseen aineistoon.

Loydetyt ja valitut ilmaukset luovat perustan analyysin toiselle vaiheelle, jossa ilmaisuja
aletaan ryhmitella ja lajitella niitd erilaisten teemojen alle. Tédssd vaiheessa aineiston lépi-
kdymistd aloin hahmotella sitd, minkélaisia teema-alueita merkitykselliset ilmaukset voisi-
vat muodostaa ja merkitsin teemat numerokoodeilla ilmausten viereen. Pyrin pitdmain mie-
lesséni tutkimuskysymykset ja ottaa jatkuvasti huomioon aineisto kokonaisuudessaan. Ta-
voitteena analyysin toisessa vaiheessa on 10ytdd aineistosta mahdollisia samanlaisuuksia,
erilaisuuksia ja harvinaisuuksia sekd pyrkié erottamaan esiin nousevia olennaisimpia asioita.

(Niikko, 2003, s. 33.)

Analyysiprosessin kolmannessa vaiheessa 10ydetyistd merkitysyksikoistd ja teemoista luo-
daan edelleen alakategorioita, jotka kuvaavat tutkittavan ilmion eri ulottuvuuksia ja ovat sel-
kedssi suhteessa toisiinsa. Térkedd fenomenografisessa analyysissé on se, ettd muodostetta-
via kategorioita ei luoda etukéteen, vaan ne rakennetaan analyysiprosessin aikana aineisto-
lahtoisesti. (Niikko, 2003, s. 36.) Teema-alueiden ja kategorioiden muodot ja siséllot muut-
tuivat moneen kertaan hioutuen prosessin aikana yhi selkedmmiksi kokonaisuuksiksi. Vield
tassd vaiheessa 10ysin alakategoriat muodostavista teemoista paillekkéisyyksid, jotka sain
suljettua pois muokkaamalla teemoja ja kategorioita niin, ettd ne ristiriidattomasti ja selva-
rajaisesti kasittelevat tutkimuksen aiheen kannalta relevantteja kokonaisuuksiaan. Kolman-
nessa analyysivaiheessa oli kiinnostavaa huomata, ettd olin analyysiprosessin vaiheessa on-
nistunut sulkeistamaan omia ennakko-oletuksiani pois ja muodostamaan oleelliset kategoriat
aineistoldhtdisesti siten, ettd ne eivit tdysin vastanneet sitd ajatuksenkulkua, mikd minulla
oli teemahaastattelurunkoa tehdesséni. Sain siis aineistosta irti jotakin sellaista, mité en odot-
tanut 16ytavéni. Tédllaisia asioita olivat muun muassa oppimateriaaleihin liittyvé alakategoria

sekd informaatioymparistoon liittyvit ndkokulmat.

Neljdnnessd analyysin vaiheessa alakategorioista muodostetaan ylidkategorioita, jotka ovat
tutkijan omia tulkintoja haastateltavilta kerétysta tiedosta. Yldkategoriat eivét voi muodostua
ilman tutkijan vuoropuhelua aineiston kanssa. (Niikko, 2003, s. 36.) Tdssé vaiheessa proses-
sia minulle tutkimuksen tekijané alkoivat kirkastua ne oleelliset ulottuvuudet, mitd tutki-

muksen tuloksiin voisi liittyd. Kévin kategorioiden muodostumista 1dpi useaan kertaan alusta



43

loppuun ja lopusta alkuun 16ytdédkseni mahdollisia paéllekkéisyyksié ja ristiriitaisuuksia. Lo-
pulta aineistosta nousi loogisesti etenevid kategorioiden joukko, jonka ylimmaén tason kate-
gorioista voidaan muodostaa tutkimuksen tulokset esittelevd kuvauskategoriasysteemi, joka

voi olla horisontaalinen, vertikaalinen tai hierarkkinen riippuen kategorioiden siséllostd ja

luonteesta. (Niikko, 2003, s. 38.)

Tekstiesimerkki Merkityksellinen il- | Alakategoria Ylikategoria
maus

Nykyisessd maailmassa se, miten teksti | Nykyadan teksti kési- | Erilaisten teks- Monilukutaidon

kdsitetddn niin on paljon laajempi kuin | tetddn entistd laajem- | tien lukeminen ja | sisdltd

sellainen perus sanamerkkejd pape- min, ja erilaisilla tuottaminen

rilla, vaan siihen voi liittyd nykyddn luku- ja kirjoitustai-

kuvaa, digitaalisuutta, semmosta, mi- don muodoilla kuva-

ten mdd nyt sanosin... Semmosta niinku | taan mediaesitysten

monimediaisuutta, et se teksti kdsite- monipuolista kayttod

tddn laajasti, ettd sithen ymmdrretddn | ja tulkintaa.

kuvat, videot ja timmdnen niiden luku-

taito ja niiden ymmdrtdminen. Ja se

tuota tekstin tuottaminen ja ymmdrtd-

minen muutenki ku ihan visuaalisesti.

(Sirpa)

Ne on koonnu vaikkapa lihdeaineistoa | Lahdeaineistoa kerd- | Informaatioldh- Informaatioym-

esitelmddn niin ne on tehny haastatte- | tédén Facebookia ja teet ja vilineet paristd

luja vaikkapa facebookin kautta tai Whatsappia hyodyn-

whatsappin kautta, mikd mun mielestd | tamalla.

on semmonen mukava ettd on tavottanu

sitd kautta henkikoitd kauempaakin.

(Outi)

Kuvio 4. Kuvauskategorioiden muodostaminen.




44

Tutkimukseni kuvauskategoriasysteemi on luonteeltaan horisontaalinen, silld yldkategoriat
ovat keskendéin samanarvoisia ja yhti tirkeitd kuvatessaan monilukutaitoon liittyvié ulottu-
vuuksia yldkoulunopettajan nikokulmasta. Kuvauskategoriasysteemi kuvaa monilukutaidon

ulottuvuuksia erilaisista, mutta yhtd olennaisista nakokulmista.
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S TUTKIMUKSEN TULOKSET

Pro gradu -tutkielmani tavoitteena oli selvittds, minkélaisia kasityksid yldkoulun opettajilla
on monilukutaidosta ja miten he kehittdvat monilukutaitoa kdytdnndssd. Vaikka moniluku-
taito on termind melko uusi, kaikki kuusi haastateltavaa olivat kuulleet kisitteen aikaisem-
min ja olivat tietoisia sithen liittyvéstd kokonaisuudesta uudessa valtakunnallisessa perus-
opetuksen opetussuunnitelmassa. Haastattelurunkoon siséltyi monilukutaitoon liittyvien ky-
symysten lisdksi kysymyksid liittyen informaatiolukutaitoon, medialukutaitoon, visuaali-
seen lukutaitoon ja digitaaliseen lukutaitoon. Opettajien vastauksista 10ytyi paljon yhte-
neviisid ajatuksia ja myOs joitain toisistaan poikkeavia ndkokulmia. Kuvauskategoriasys-

teemi ja sen sisdltimét yli- ja alatason kuvauskategoriat ovat tutkimukseni keskeinen tulos.

3. Monilukutaidon

1. Monilukutaidon 2. Informaatio- Kehittami
sisaltd ympiristd chittaminen
ylakouluissa
{ \ { \ 4 N\
| Eriﬁ‘ﬁiﬁ?&:ﬁsgm Informaatioldhteet Opetuksen sisdllot
en ) ja vélineet ja kaytannot
tuottaminen
. J . J . J
{ \ { \ e \
Tiedon hakeminen Yhteiskunnan
| jasen || kehittyminen ja . .
luotettavuuden tulevaisuuden Oppiaineyhteisty6
arviointi haasteet
\ J \ J \ )
4 N\
Téydennyskoulu-
tuksen tarve
. J

Kuvio 5. Kuvauskategoriasysteemi.
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Kéyn tdssa luvussa lapi niitd tuloksia, mitd fenomenografisen analyysiprosessin aikana nousi

aineistosta esiin. Tavoitteenani on vastata kahteen tutkimuskysymykseen.

1. Minkélaisia kdsityksid yldkoulun opettajilla on monilukutaidosta?

2. Miten monilukutaidon kehittdminen yldkouluissa toteutuu kdytdnnossa?

Sovelsin tutkimuksessani Anneli Niikon (2003) kehittimiid fenomenografisen tutkimusai-
neiston analyysimallia. Analyysiprosessin tuloksena sain muodostettua ylemmain tason ku-
vauskategorioita seki alatason kategorioita, joita esittelen tissd luvussa aineistosta nostettu-
jen esimerkkien avulla. Loytdmaéni yldtason kategoriat ovat Monilukutaidon sisdlté ja Infor-
maatioympdristo, ja ne vastaavat yhdessd ensimmaiseen tutkimuskysymykseen. Kolmas yla-
kategoria Monilukutaidon kehittdminen yldkouluissa vastaa toiseen tutkimuskysymykseen.

Tassd luvussa kdyn ldpi tutkimuksen tulokset aineistosta nousseiden esimerkkien avulla.

5.1 Ylédkoulun opettajien kisityksid monilukutaidosta

Monilukutaidon sisélté muodostui yldtason kuvauskategoriaksi, joka pitdd sisdlldén alakate-
goriat Erilaisten tekstien lukeminen ja tuottaminen seké Tiedon hakeminen ja sen luotetta-
vuuden arviointi. Ne kuvaavat haastateltujen yldkoulun opettajien kasityksii siitd, mitd mo-
nilukutaito heidédn késitystensd mukaan tarkoittaa ja vastaavat ensimmaéiseen tutkimuskysy-
mykseen monilukutaitoon liittyvistd késityksistd. Esittelen seuraavaksi aineistosta noussei-

den esimerkkien avulla tarkemmin néitd kahta alakategoriaa.

Haastatteluun osallistuneilla opettajilla oli selkeitd kdsityksid siitd, miten perinteisen paine-
tun tekstin lukemisen rinnalle on tullut uusia viestintévilineiti ja tapoja tulkita niiden vilit-
tdmid viestejd. Pelkka tekstin lukeminen ja tulkinta eivit riitd, vaan on tirkedd oppia myos
tuottamaan tekstid erilaisille alustoille ja eri kdyttotarkoituksiin. Opettajien vastauksista kévi
ilmi, ettd perinteisen luku- ja kirjoitustaidon rinnalle on muodostunut monipuolisempi osaa-
misalue, jota kuvataan téssd alakategorialla erilaisten tekstien lukeminen ja tuottaminen.
Tama alakategoria pitdd sisdlldén opettajien kdsityksid siitd, miten teksti késitteend on laa-

jentanut merkitystéén.

Md yritdn ottaa mahdollisimman laajoja tekstejd. Niin kun silld tavalla, ettd késitdn tekstin

laajasti, ettd en ota vaan sellasta kirjotettua tekstid vilttamadttd. (Sirpa)
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Monilukutaidon kisitteen merkityksestd puhuttaessa opettajien kuvailut olivat tarvittaviin
taitoihin, ja erilaisten tekstien kanssa toimimiseen liittyvid. Perinteisen painetun tekstin lu-
kemisen liséksi esiin nousi erilaisia lukemisen kohteita, kuten esimerkiksi nuottien ja ihmis-
ten fyysisten eleiden lukeminen. My®6s matematiikan lukutaito mainittiin kahdessa vastauk-
sessa. Monilukutaito kdsitetiin monipuolisena ja yha laajentuvana osaamisalueena, ja opet-

tajien vastauksissa korostuivat kuvailut erilaisista lukemisen ja tekstin tuottamisen tavoista.

Se on lukutaitoa, joka on vihdn laajennettu silld tavalla, ettd siind ei oo pelkdstddn se kirjal-
linen lukutaito, vaan myés muut osa-alueet. Eli vaikkapa et osaa lukea kuvista, ettd mitd sielld
tarkotetaan. Tai tilastoja osaa lukea, matemaattisia funktioita. Mut sitten myés tdmménen ih-
misten viestintddn liittyvd lukutaito, eli osaa lukea ihmisten kasvoja tai eleitd tai semmosia

tarkoituksia. (Pasi)

Nykyisessd maailmassa se, miten teksti kdsitetddn niin on paljon laajempi kuin sellainen perus
sanamerkkejd paperilla, vaan siihen voi liittyd nykyddn kuvaa, digitaalisuutta, semmosta, mi-
ten mdd nyt sanosin... Semmosta niinku monimediaisuutta, et se teksti kdsitetddn laajasti, ettd
sithen ymmdrretddn kuvat, videot ja tdmmonen niiden lukutaito ja niiden ymmdrtdminen. Ja

se tuota tekstin tuottaminen ja ymmdrtaminen muutenki ku ihan visuaalisesti. (Sirpa)

Se tarkottaa sitd kaikkea erilaisten tekstien lukutaitoa. Elikkd kuvallisten, sanallisten tekstien
Jja sitten laajimmillaan se tarkottaa ihan koko kulttuurin lukutaitoa. Ettd ymmdrtdd sitd ympd-
roivdd yhteiskuntaa, osaa ikddn kuin lukea sitd. (Outi)
Opettajien kisitykset olivat yhtenevéisid uuden perusopetuksen opetussuunnitelman sisélti-
min monilukutaitomééritelmén kanssa. Erilaisten tekstien lukeminen ja tuottaminen nousi
useissa haastatteluissa ensimmaisten asioiden joukkoon, kun opettajan kuvailivat késityksi-
aan monilukutaidosta. Tekstin merkitys on laajentunut ja tdima on opettajien mukaan tiarkeda
huomioida eri oppiaineissa, kun halutaan kehittdd nuorten kykya tulkita erilaisten tekstien

merkityksii ja taustoja.

Perinteistd painetun tekstin lukemistakin pidettiin tirkednd perustaitona, mutta nykydan sen
rinnalla tarvitaan taitoa tuottaa monimuotoista tekstié erilaisille alustoille. Tdmé ajatus laa-
jasta tekstikdsityksestd esiintyi vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelmassa, ja on
sieltd lahtien vaikuttanut opetuksen siséltdjen kehittymiseen. Vuoden 2014 vuoden perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteissakin opetuksen sanotaan perustuvan laajaan teksti-
kasitykseen (POPS, 2014, s. 104), mutta ajatusta on viety pidemmadlle lisddmalld moniluku-
taito yhdeksi seitsemdstd laaja-alaisesta osaamiskokonaisuudesta. Oppimaan oppiminen,
vuorovaikutustaidot ja monilukutaito ovat keskeisii taitoja siind todellisuudessa johon nuo-

ret kasvavat (POPS, 2014, s. 289).
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Opettajien vastauksissa esiintyi lukutaitoa vaativia asioita laidasta laitaan, kuten nuotit, ma-
temaattiset grafiikat ja ympéroivén kulttuurin lukeminen. Kirjassa Multiliteracy: Beyond
text and the written word Provenzo tuo my®ds esille kulttuurimme sisdltdmien viestien moni-
naisuuden tekstiviesteistd ihmisten elekieleen. Heiddn mukaansa uudet lukutaidot mahdol-

listavat nuorten menestymisen niin koulussa kuin tulevaisuudessakin. (Provenzo et al., 2011,

s. 186.)

Kuvanlukutaito, joka siséltyy visuaaliseen lukutaitoon, oli myds toistuva teema opettajien
vastauksissa. Se tuli esiin sekd monilukutaitoa, medialukutaitoa ettd visuaalista lukutaitoa
késittelevissé vastauksissa. Kuvan lukemista kehitetddn muun muassa erilaisia kuvia ja ku-

vatekstejd analysoimalla.

Kuvan lukeminen tulee oikeestaan niinku osana lehtitekstejd. Niinku tdmmostd kun puhutaan
erilaisista sanomalehtitekstien tyypeistd niin se tulee seiskalla sielld ja sitten se tulee tuota...
Sit se tulee niinku just mainosten ja mielipidetekstien kanssa et no miten siind pyritddn vaikut-
tamaan ja kuvanlukutaitoa nyt on semmoset, et jos sdd haluat konkreettisia tehtdvid, niin voi

olla semmosia et tehdddin kuvaan kuvatekstejd. (Sirpa)

Ja sitte mainoskuvia kaheksasluokkalaisten kanssa esimerkiks analysoitiin. Siind aika paljonki
puhuttiin just ettd mitd asioita siind on tuotu esille, mitd siind otetaan etualalla ja mitd on
taka-alalla ja miten vdrit vaikuttaa ja siind ehkd niinku kaikista tarkimmin varmaan siind mai-

nosanalyysid tehdessd sitd visuaalista lukemista ehkd sitte tulee. (Outi)

Yksi opettajista mainitsi kiyttdneensi sosiaalisen median kuvastoa esimerkkind kuvien kriit-

tisessd lukemisessa. Myds oppikirjojen kuvat voivat toimia hyvind analysoinnin kohteina.

Sosiaalisen median todellisuus ja se, ettd kykeneeké nuoret tuolta Instagramista esimerkiksi
ihailemiensa esikuvien niinku sitd.. Niinku kuvien sitd todenperdsyyttd ja sitd kuinka paljon
niitd on muokattu... Se on. Se tuntuu olevan vaikeeta. Joo. Ollaan me kdiyty lyhyesti niinku
karttojen osalta sitd ettd kartatkin joku piirtdd. Et kuinka siind ndkyy semmoset arvotukset.
(Jussi)
Perinteisen tekstin lukemisen rinnalla tarvitaan monipuolisempaa kykya tulkita visuaalisia
viestejd. Kupiaisen, Kuljun ja Mikisen (2015, s. 17) artikkelissa esitellddn késitystd siitd,
miten monilukutaidon taustalla vaikuttavat tekstien monipuolistumiseen, multimodaalisuu-
teen sekd semiotiikkaan liittyvit teoriat. Tama tarkoittaa sité, ettd tekstit voivat esiintyd mo-
nissa eri muodoissa ja pitdd sisdlladn erilaisin aistihavainnoin yhdisteltdvissé olevia tulkin-

takokonaisuuksia. Haastateltujen opettajien késitysten mukaan tekstin lukemisen ja kirjoit-
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tamisen lisdksi on tdrkedd osata tuottaa kuvia ja arvioida niiden merkityksid erilaisissa yh-
teyksissd. Visuaalisen lukutaidon kehittiminen osana monilukutaitoa néhtiin siis yhtend mo-
nilukutaidon kehittdmisen pddméérand. Nuoret eivit tarvitse visuaalisten esitysten kriittisté
arviointia ainoastaan koulutdissdén, vaan my0s arjessaan ja tulevaisuudessa jatkuvasti muut-
tuvassa mediakulttuurissa toimimisessa. Opettajat kdyttivit visuaalisesta lukutaidosta myds
sanaa kuvanlukutaito, mikd Seppdsen (2008) mukaan on osa visuaalista lukutaitoa. Tédssékin
ndkyy samankaltaisten termien merkitysten paillekk&isyys ja toisiinsa limittyminen. Seppa-
nen jakaa haastateltavien kanssa saman késityksen siitd, miten visuaalista lukutaitoa tarvi-
taan kulttuurimme ja yhteiskunnan sisadltdmien visuaalisten merkitysrakenteiden ymmarta-

miseen ja niiden kriittiseen arviointiin. (Seppanen, 2008, s. 224.)

Mediatekstien ja erityisesti mediassa esiintyvien mainosten analysointi kehittdd kuvanluku-
taidon liséksi mainonnanlukutaitoa ja medialukutaitoa. Minulle tutkijana yllattdvai oli se,
miten perinteistd sanomalehted kdytetdin edelleen oppimateriaalina yldkouluissa, vaikka sa-
moja sisdltdjd on tarjolla runsaasti my0s digitaalisessa muodossa. Toisaalta perinteisen pa-
periversion kdyttd on ymmarrettdvad, kun otetaan huomioon koulujen resurssit. Esimerkiksi
kirjastoista lainattavat lehdet ovat edullisempi vaihtoehto teknisten laitteiden ja sdhkdisten

siséltdjen hankkimiselle.

Monilukutaitoa méiériteltiin eri haastattelun vaiheissa myds paljon informaatiolukutaidon
nikokulmasta. Kuitenkin vain yhdell4 opettajalla kuudesta oli jonkinlainen késitys siitd, mita
informaatiolukutaito kéasitteend tarkoittaa. Vaikka késite oli vieras, sen sisalto oli kuitenkin
kaikille haastateltaville tuttu, ja sitd pidettiin erittdin tirkednd osana monilukutaidon kehit-
tdmistd. Relevantin tiedon hakeminen fyysisid ja digitaalisia ldhteitd hyddyntden, sekd 10y-
detyn tiedon kriittinen arviointi nousivat informaatiolukutaidon ulottuvuuksista vahvimmin
esiin. Naistd kasityksistd muodostui alakategoria Tiedon hakeminen ja sen luotettavuuden
arviointi, jonka opettajan kokivat tirkedksi ja olennaiseksi osaksi monilukutaidon kehitta-

mista.

Ettd osaa niinku hakia monista paikoista tietoa. Ettd uskaltaa kdyttdd niinku eri paikkoja ja
sitten tdrkedd siind on se, ettd osaa arvioida sen luotettavuutta ja sitd, ettd minkdlaista se on
se tieto. (Matti)

Osaa niitd tekstejd havainnoida, pystyy tekemddn niistd johtopddtoksid ja pystyy sitten ikddn

kuin l6ytamddn sieltd keskeisid asioita ja pystyy kriittisyyteen niitten tekstien suhteen. (Outi)
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Osa opettajista koki, ettd tiedon kriittistd arviointia kdsitellddn kouluissa nykyisin liian vé-

hén, vaikka asia koetaan tirkeédksi. Syynd tdhdn mainittiin ajan puute:

Taitoa suodattaa erilaista informaatiota ei oikein nuorilla tahdo olla. Ja varsinkaan yldkoulun
puolella niin aineissa... Aineenopettajilla ei oo myédskddn aikaa hirveesti sitd opettaa ja sitten

kéydd ldpi. (Jussi)

Koulussa kehitettdvien tiedon hakemisen taitojen ja ldhdekritiikin on opettajien mukaan ulo-
tuttava seké painettuun tekstiin, ettd digitaalisiin julkaisuihin. Mainitusta ajanpuutteesta huo-
limatta tietoldhteiden ja tekstityyppien moninaisuus nidkyy koulun jokapdiviisessd arjessa ja

erilaisten opetuskokonaisuuksien yhteydessé tehtdvassi tiedon hakemisessa ja arvioinnissa.

Ldhdekritiikki on varmaan se mitd me opetetaan, ettd tuota. - - Valitettavan vihdn siihen tulee
kéytettyd aikaa, mutta kylldhdn siithen nyt jonkun verran tulee kdytettyd. Ettd tuota ldhinnd
siis than niinku nettisivujen arviointia esimerkiksi luotettavuuden kannalta. Ettd no mikd
ndistd nettisivuista olis luotettavin kun etsitddn tietoa asiasta X. Niin ihan niinku pitdd perus-

tella ettd miksi. (Sirpa)

Kaiken kaikkiaan tiedon hakeminen ja sen luotettavuuden arviointi koettiin erittdin tarkeiksi
taidoiksi nuorten arjessa pérjddmistéd ajatellen. Opettajien kdsitysten mukaan tiedonhankin-
taa voidaan harjoitella kaikissa oppiaineissa erilaisten tehtdvien yhteydessa. Informaatiolu-
kutaitoon liittyvdd opetusta ei saa kuitenkaan jattda erilliseksi muusta opetuksesta. Ajatus
informaatiolukutaidon kehittdmisen sisdllyttimisestd oppiaineiden opetuksen yhteyteen tu-
kee Gauntin ja kumppaneiden ajatusta siité, ettd oppilaille on tarjottava mahdollisuus vah-
vistaa opittuja tiedonhankinnan ja tiedon arvioimisen taitoja mahdollisimman pian taitojen
opettamisen jédlkeen. Jos informaatiolukutaidon opetus toteutetaan erillddn muusta opetuk-
sesta, oppilaat voivat unohtaa ja kadottaa oppimiensa asioiden yhteyden kéytdnnon sovel-
luksiin. (Gaunt, Morgan, Somers, Soper, Swain, Niininen, Pohjola, Ritala, Hollanti, & Put-

tonen, 2009, s. 3)

Toiseksi ylemmaén tason kuvauskategoriaksi muodostui informaatioymparistd, joka kuvaa

opettajien vastauksissa esiin nousseita kdsityksid nuorten koulussa ja arjessa kdyttamisté in-
formaatiolédhteistd ja erilaisista vélineistd. Informaatioldhteitd voivat olla esimerkiksi kuvat,
tekstit tai nettisivut ja vilineilld tarkoitetaan tdssd esimerkiksi kirjoja, tietokoneita ja dlypu-
helimia, joilla informaatioldhteitd luetaan. Opettajat perustelivat monilukutaidon tarpeelli-
suutta nuorille myos tulevaisuuden haasteilla, joita ndhtiin olevan muun muassa yhteiskun-

nan jatkuva kehittyminen ja muutos, tulevat opiskelu- ja tyopaikat sekd yleinen elamissi
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parjddminen. Nuorten informaatioympdaristoon liittyva kuvauskategoria jakautui ndin kah-
teen alakategoriaan Informaatiolihteet ja vilineet sekd Yhteiskunnan kehittyminen ja tule-

vaisuuden haasteet.

Opettajien vastauksissa nousi esiin heidén késityksensd nuorten kokemasta ja kdyttamasté
informaatioympadristosté, jolle tyypillistd on jatkuva kehitys ja digitaalisuus. Sama kehitys
nidkyy my0s koulumaailmassa, mutta resurssit voivat olla joissakin kouluissa puutteellisem-
mat kuin toisissa. Vastauksissa kuvailtiin nuorten kayttimia Informaatioldhteitd ja vilineitd
monipuolisiksi ja tdimd monipuolisuus nékyi ennen kaikkea tiedon hankinnassa ja tiedon
tuottamisessa. Samaa monipuolisuutta on haastateltavien mukaan hyva pyrkid tuomaan yha
enemmaén myos koulumaailmaan. Kéayttdmalla koulussa samoja informaatioldhteitd ja véli-

neitd kuin kotona, nuoret voivat saada enemmaén hyotyé esimerkiksi tiedonhaun opetuksesta.

Mdd niinku kasiluokasta eteenpdin kirjotutan aineita aika vihdn késin eli me tuota... Pilvi-
palvelu on sellanen mitd niinku opetetaan kdyttimddn. - - Ja tuota... No siis iPadeja me kdy-
tetddn. Md kdytdn sitd niinku tuota videoiden tekemiseen oppilaiden kanssa lihinnd. Ettd sil-

lonhan oppilaat oppii sen video-ohjelman, muokkauksen. (Sirpa)

Haetutan artikkeleja, haetutan tietoa kirjoista, kirjastosta ihan ja lehistd ja sitten haetaan ne-
tistd tietoa. - - Tunneilla voidaan kdyttid puhelimia silleen, ettd sieltd haetaan tietoa ihan

vksittdisin asioihin ihan silleen nopeastikin. (Matti)

Ne on koonnu vaikkapa ldhdeaineistoa esitelmddn niin ne on tehny haastatteluja vaikkapa
facebookin kautta tai whatsappin kautta, mikd mun mielestd on semmonen mukava ettd on

tavottanu sitd kautta henkiloitd kauempaakin. (Outi)

Digitaalinen lukutaito oli kdsitteend monille haastateltaville vieras, mutta kdsitteen siséltd

oli tuttu ja herétti monenlaisia ajatuksia.

Eli kylldhdin sekin vaatii sitd lukutaitoa, ettd osaa lukea sitd, mitd tietokoneista néikee. Monella
tavalla. Mut ettd tdtd taitoa tarvitaan myds, elikkd sitd et osaa kéyttdd tietokoneita ja osaa

etsid sieltd niinku sen tarvitsemansa asian ja saada sen viestin niinku itselleen. (Pasi)

Nuoret ovat arjessaan monenlaisten digitaalisten vilineiden ja medioiden ympirdimii. Aly-
puhelin on monelle nuorelle kuin kdden jatke ja tirked osa vapaa-aikaa ja sosiaalisten suh-
teiden ylldpitoa. Erilaisten vilineiden parissa vietetddn opettajien kasitysten mukaan paljon

aikaa niin koulussa kuin vapaa-ajalla. Joissain kouluissa dlypuhelimia kdytetddn myos tie-
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donhaun tukena oppitunneilla. Opettajat jakoivat kdsityksen siitd, miten digitaalisen kulttuu-
rimme tuottamalta informaatiotulvalta ei voi vélttyd, joten digitaaliseen lukutaitoon liittyvid

taitoja on tirkedd oppia kehittimédin jo nuorena.

Kylld mdd kéytdn dlypuhelimia jonkun verran luokkaopetuksessa myods niin ettd annan luvan
hakea niilld tietoa. Koska sitten taas koulu ei voi olla semmonen erillinen saareke, jos ne
lapset jatkuvasti kdyttdd sitd puhelinta muuten vapaa-ajalla. Niin en koe, ettd voisin niinku
irrottaa... - - Digitaalinen jalanjdlki ndilld on aivan huima. Jos aattelee ettd pdivistd, niinku
valveillaoloajasta semmonen 35 % mdd sanosin ettd ne on sielld sosiaalisessa mediassa vi-

hintddn. Niin tuota kylld se vaatii ohjeistusta. (Jussi)

Nuoret omaksuvat nopeaan tahtiin uusia digitaalisia vélineitd ja ympéristdjd. Toisinaan eri-
laisten vilineiden ja ohjelmien kdyttd vaatii opettajilta harjoittelua yhdessd oppilaiden
kanssa. Télloin opettajan perinteinen kaikkitietdvéd ja autoritdédrinen rooli muuttuu oppilaan
kanssa vuorovaikutuksessa toimivan tukijan rooliin. Tama vaatii opettajalta omien asentei-

den muutosta ja rohkeutta tarttua uusiin vélineisiin.

Ettd yhessd oppimista, koska jos ne kysyy multa jonku kysymyksen, niin sitten mun tdytyy en-
sin.... Ettd se on mulle kans hirveen opettavaista. Mutta tuota se on semmosta tekemdlld op-

pimista hirveen paljon. (Liisa)

Yksi haastateltavista kertoi kokevansa, etté eri-ikdisten opettajien vililld on eroja digitaalis-
ten vilineiden kiyttoon ottamisen suhteen. Nuorempien opettajien voi olla helpompaa us-
kaltaa tarttua uusiin vélineisiin, kun taas vanhempi sukupolvi saattaa yhé arastella niiden

kiyttoa.

Laitteiden kdyton opetus itseasiassa aika iso osa tdtd. - - Et yleensd ne on semmosia vanhem-
pia kollegoja, jotka sanoo suoraan ettd heilld on aika semmonen iso kynnys ruveta kdyttimddn
niitd asioita. Et md en tiedd mihin se liittyy, kun ehkd nuorilla ja lapsilla on semmonen ja
mullakin niinku on heihin verrattuna semmonen asenne, et md otan jonku asian ja rupeen

rdplddmdcdn sitd, ettd no miten tdmd toimii. Ja md tieddn ettd se ei mene rikki. (Sirpa)

Haastatelluista opettajista kaksi toi esille késityksen siitd, miten monilukutaidon kehittdmi-
seen teknologiaa hyddyntamalla liittyy ajatus epdtasa-arvoistumisesta. Kaikilla kouluilla ei
ole kdytossd samoja vilineitd ja mahdollisuuksia kayttia digitaalisia vélineitd ja ymparistoja.
Oppilaat ovat my0s ldhtokohtaisesti keskenédén eriarvoisessa asemassa erilaisten sosioeko-
nomisten taustojen vuoksi. Kaikilla perheilld ei ole varaa hankkia lapsilleen uusimpia lait-

teita ja sovelluksia:
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Mutta tdd on mun mielestd semmonen asia ettd oikeasti asettaa oppilaita todella epdtasa-
arvoiseen asemaan. Et riippuen ensinndkin siitd et kdytetddnko kdnnykkdd opetuksessa. No
md kdytdn sitd ldhinnd johonki Kahootiin tai johonki timmoseen. Et md tieddn opettajia jotka
kdyttdd sitd paljon enemmdnkin mutta niin. Mut siis tdd on semmonen mikd on... Mikd niinku
Jjos nditd jaotellaan niin jakaa oppilaita tosi epdtasa-arvoseen asemaan riippuen siitd, miten

paljon koululla on ylipddnsd laitteita kdytettdvissd mitd opetella kdyttimddn. (Sirpa)

- - Mut ilman ettd meilld on tarjota vdilineitd joilla sitd tehddn niin sitd (digitaalista lukutaitoa)
ei oikein voi vaatia. Ja tddlld on kuitenki - - on jonku verran lapsia joilla ei oo nettid puheli-

messa esimerkiksi ettd ei vaan tuota... Ei oo vanhemmilla varaa. (Jussi)

Sipildn tutkimuksessa vuodelta 2013 todettiin dlypuhelinten ja vastaavien teknologiasovel-
lusten kdyton olevan oppitunneilla vield vahiistd, mutta hdn ennakoi tulevaisuudessa tekno-
logian hyddyntdmisen oppitunneilla lisdéntyvan. (Sipild, 2013, s. 80.) Verrattaessa tdtd oman
tutkimukseni tulokseen, voidaan katsoa, ettd tdtd muutosta on jo mahdollisesti tapahtunut,

vaikka pienen aineistoni perusteella yleistysté ei voidakaan tehda.

Digitaalisten ldhteiden lisdksi opettajat kertoivat kdyttdvinsd oppitunneilla my0s perintei-
sempid tietoldhteitd, kuten kirjoja ja lehtid. Osa vastaajista koki resurssit puutteellisiksi niin
oppikirjojen laadun kuin saatavilla olevien uudempien teknologisten vélineiden osalta. Kou-
lujen vililld vaikutti olevan suuria eroja kdytdssd olevien resurssien suhteen. Kiytossad voi
olla vain vanhoja tietokoneita, vaikka intoa ja ideoita erilaisten sovellusten kayttdmiseen
olisi. Joissakin kouluissa tabletit olivat jo osa opetuksen arkea, kun taas toisissa kouluissa

niistd vasta haaveiltiin.

Me tarvitaan suomalaiset koulut niinku tdhdn pdivddn. Tdssdkin jos katsomme ympdril-

lemme... Tuolla on pari tollasta ikivanhaa tietokonetta. Tableteista ei mitddn puhetta. (Jussi)

Digitalisoitumisesta huolimatta myos perinteiset oppikirjat koettiin yhé tarkeédksi osaksi ope-
tusta ja yksi opettaja toikin esille opetussuunnitelman roolin oppikirjojen siséltdjen muodos-
tumisessa. Tdmi on huomionarvoista etenkin sillon, kun ollaan siirtyméssi uuteen opetus-
suunnitelmaan, joka siséltdd uusia osaamisalueita, kuten timin tutkimuksen keskiossa oleva

monilukutaito.

Kouluissa loppujenlopuksi ops (opetussuunnitelma) nékyy sitd kautta miten ops ndikyy oppi-
kirjoissa. Ettd niinku se, ettd ops-tyd siirtyis tai niinku opsin sisdllot siirtyis jollain tavalla

osaksi tdtd arkea, niin se yleensd vaatii sen, ettd materiaali palvelee sitd uutta opsia.. Niin
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sillon sitd sitte aletaan ottaa. - - Ndin se nyt vaan tahtoo olla, ettd aika kirjat edelld, ainakin

yidkoulussa mennddn. (Jussi)

Oppikirjoista puhuttaessa yksi opettajista mainitsi erityisesti visuaalisen lukutaidon kisitte-
lyn puuttuvan hinen kokemuksensa mukaan ainakin osasta oppikirjasarjoja. Kun ottaa huo-
mioon toisen haastateltavan kommentin siitd, miten yldkouluissa “mennéddn oppikirjat

edelld”, tima voi olla huolestuttava asia.

Yhteiskuntahan menee kuvallisempaan viestintddn kokoajan niin tavallaan se, et mun mielestd
esimerkiks oppikirjat ei... Vaikka mulla onki suhteellisen uus oppikirjasarja, ei mikddn tuliterd
mut suhteellisen uus, niin ei ne huomioi sitd (visuaalisuutta) ollenkaan. - - Et se kuvallisuus ja
kuvan lukeminen niin ei ne niinku huomioi esimerkiksi vaikka, sanotaan nyt vaikka Instagra-

mia. (Sirpa)

Ymmirrettavasti oppikirjat eivit voi julkaisuprosessin lapikdyvind painettuna mediana py-
syé tdysin kehityksen mukana, joten monipuolisempi sdhkdisten tietoldhteiden ja teknolo-
gisten vélineiden kaytto koulutyon tukena voi olla tulevaisuudessa entisté jarkevdmpéd. Sari
Réisdnen (2015) kisittelee vaitostutkimuksessaan samoja asioita, ja toteaa suomalaisen kou-
lun olevan vield melko konservatiivinen opetusmetodien, kirjojen ja muiden vilineiden suh-
teen. Uusien teknologisten resurssien kdyttdonotto vaatii sellaisten ymparistojen luomista,
joissa uudenlainen sosiaalisempi tapa oppia ja kéyttda teknologiaa tulee mahdolliseksi. (Réi-

sdnen, 2015, s. 16.)

Resursseista ja oppimateriaaleista puhuttaessa kaksi opettajaa nosti esiin kirjaston roolin
opetuksen tukena. Tiedonhaun opetuksen liséksi kirjasto voi tarjota apua materiaalien han-
kinnassa. Kirjojen liséksi esimerkiksi erilaiset sanoma- ja aikakauslehdet voivat toimia hy-
vana lisdni fyysisten oppimateriaalien joukossa. Lukuinto-oppaassa (2015) kannustetaankin
kouluja sdédnnolliseen yhteistydohon kirjaston kanssa. Luokka-astekohtaisen tiedonhankinta-
koulutuksen avulla monilukutaitoa ja sen osa-alueita voidaan kehittdd koko peruskoulun lapi

jatkuvana prosessina. (Ikonen ym., 2015, s. 38.)

Eivoi unohtaa lihikirjastoakaan kuitenkaan. Ettd kylld me sielld... Tiedonhakemisen opetusta
on ldhinnd seiskalla. - - Et kadehdin niitd joilla on esimerkiks koulun yhteydessd joku sivukir-

Jjasto. Ettd ei oo sellasta mahdollisuutta todellakaan ettd sinne kokoajan ldhtis. (Sirpa)

Kylld meilldki kirjastosta on ihan sanottu ettd sieltd saa kdydd hakemassa vaikka aikakaus-

lehtid ettd niitd saa niinku kerran kuukaudessa pinkan hakea sieltd. (Matti)
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Yhteiskunnan kehittyminen ja tulevaisuuden haasteet koettiin yhdeksi tirkedksi syyksi ke-
hittdd nuorten monilukutaitoa. Digitaalinen kulttuuri kehittyy jatkuvasti ja kehityksen suun-
taa on vaikea ennakoida. Siksi on tdrkedd hankkia tietoa ja taitoja, joiden avulla tulevaisuu-
den tuomiin haasteisiin voi olla helpompi sopeutua. Haastateltujen opettajien kasitysten mu-
kaan monilukutaito siséltdd myos kulttuureihin ja yhteis6ihin sopeutumisen taitoja, kuten
sosiaaliset taidot, kyky keskustella ja vaihtaa mielipiteitd. Tétd voi kehittdd oppitunneilla
esimerkiksi luomalla tilaa ajatusten vaihdolle. Nuorten kanssa keskusteleminen heidédn ar-
keansa koskevista asioista koettiin tirkedna osana yldkoulun opettajan tyotd. Arkeen ja ela-
manhallintaan liittyvit keskustelut tuovat nuorten maailmaa opettajalle tutummaksi ja voivat
etenkin syrjdytymisvaarassa oleville nuorille osoittautua tulevaisuudessa térkeiksi kokemuk-

siksi.

Tddlld on paljon semmosia kavereita joita ei koulu kiinnosta niin niitten kanssa hirmu paljon

Jjutellaan niinku arkieldmdstd. (Jussi)

Kaksi opettajista toi vastauksissaan esille nuorten syrjdytymisriskin, joka voi nidkya joistain
oppilaista jo yldkoulussa ennen mahdollista toiselle asteelle siirtymistd. Tdma on nuorten
kannalta tirkeéa ja ratkaisevaa aikaa eldméssé, ja sithen on mahdollista tarjota apua koulussa
keskustelun ja ohjauksen avulla. Yhteiskunnan tila ja ajankohtaiset aiheet voivat herittda

huolia ja kysymyksid nuorissa.

Niin tuota siind mielessd on hirmu tdrkeetd, ettd kun meitd ympdroi tdlld hetkelld kaikenlainen
informaatio MV-lehdestd Helsingin Sanomiin. Niin tdytys tietysti pystyd pikkusen arvioimaan
ettd mikd on niinku sen tiedon luotettavuus. Tdmd Mitd vittua -julkaisu... Se on tddlld niinku.
Se menee tdydestd. Sitten ndmd erityisesti ndmd timmdset jotka on niinku riskissd pudota kyy-

distd, tillaset nuoret miehen niin ne ihan tohkeissaan kertoo mulle nditd juttuja. (Jussi)

Yhteiskunta on muuttunu kokoajan kuvallisempaan suuntaan. Niin se, ettd jos niinku oppilas

ei mediakasvatuksen myotd opi kriittiseksi niin tuota se mun mielestd edistdd syrjdytymistd.
(Sirpa)

Samansuuntaisia ajatuksia monilukutaidon vaikutuksista nuorten eldmdin esittivit Seija
Leiding ja Penni Pietild monilukutaitoa kisittelevissé artikkelissaan. Tulevaisuudessa pér-
jaamiseen ja arjenhallintaan vaikuttaa se, miten hyvin ympéardivdd mediakulttuuria osataan
lukea. Diginatiiveiksi kutsutut nuoret voivat erottaa esimerkiksi mainoksen uutisesta, mutta

lukijaa harhaanjohtavien, manipuloivien ja tekstilajeja sekoittavien tekstien lukutaito on



56

heikkoa. Monilukutaidon kehittdmisen avulla nuoria voidaan auttaa kasvamaan monimuo-
toisessa tekstiymparistossd parjadviksi ja aktiivisiksi yhteiskunnan jaseniksi. (Leiding & Pie-

tila, 2016, s. 122,124.)

Opettajat jakoivat késityksen siité, ettd monilukutaitoa tarvitaan tulevaisuudessa seké arjessa
ettd tyo- ja opiskelueldmasséd pérjddmiseen. Medialukutaito ja mainonnan lukutaito voivat
auttaa hyvin konkreettisella tasolla tulevaisuuden arjen hallinnassa. Itsensd kehittimiseen ja

eldmédnhallintaan liittyy myds kyky lukea kulttuuria ja toisia ihmisia.

Tdssd ajassa kun pikavippejd otetaan ja kulutuksella mitataan yhteiskunnallista pdrjddmistd

niin kylld se on tdrkeetd, ettd nditd tietoja omaksua ja osata. (Jussi)

Koska tekstien kanssa on tekemisissd ja jos aattelee kirjotettuja tekstejdkin niin niitten kans
ollaan joka eldmdnvaiheessa tekemisissd, ettd tdytyy niinku osata tehd erilaisia tekstejd. Mutta
sitte kylld ihan laajemminki jos aattelee vield sitd tekstid niinku ikédn kuin kulttuuria tekstind,
niin kylldhdn se eldmd on hirvedn paljon... Siitd néikee paljon enemmdn asioita ja havainnoi
ympdristoddn paljon... Ikddn kuin eldmd on jotenki tdydempdd jos osaa lukea sitd ympdristod

paremmin. (Outi)

Tokihan siitd on kaikella tavalla hyotyd, ettd osaa ottaa viestejd vastaan ja ymmdrtdd niitd.
Ei pelkistidn niinké uran tai ammatin kannalta, mutta myés koska ihminen on semmonen
sosiaalinen olento niin se viestintd ylipddnsd on tirkedd. Elikkd eldmd voi jdddd koyhdksi jos

ei ymmdrrd toisten viestejd. (Pasi)

5.2 Monilukutaidon kehittiminen yldkouluissa kiytinnossa

Toinen tutkimuskysymykseni on: Miten monilukutaidon kehittdminen yldkouluissa toteutuu

kaytdnnossd? Tahdn kysymykseen vastaa yldtason kuvauskategoria monilukutaidon kehitta-

minen ylikouluissa. Tdma kategoria alalukuineen késittelee monilukutaitoon koulun nakd-

kulmasta liittyvid ulottuvuuksia kdytdnnon tasolla. Luvussa kdydéan 14pi aineiston teemoista
muodostetut alakategoriat Opetuksen sisdllot ja kdytdnnot, Oppiaineyhteistyo ja Opettajien

tdydennyskoulutuksen tarve.

Opettajat ovat huomioineet monilukutaidon opetuksessaan jo edellisen opetussuunnitelman
aikana tuomalla sitd omassa opetuksessaan mahdollisuuksien mukaan esille. Tuolloin asiasta
puhuttiin laajana tekstikdsityksend ja se liitettiin didinkielen oppiaineeseen. (POPS, 2004, s.
46.) Nakokulmat ja keskeisend koetut ulottuvuudet ovat vaihdelleet oppiaineiden ja opetta-

jien vililld, mutta taustalla vaikuttavat tavoitteet ovat pysyneet jo vuosia samoina. Uuden
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opetussuunnitelman myo6td monilukutaidon kehittdmistd jatketaan omana laaja-alaisena

osaamiskokonaisuutenaan. (POPS, 2014, s. 100.)

Opettajien vastauksissa nousi esille se, miten Opetuksen sisdllot ja kdytdnnét pyritdén tuot-
tamaan oppilasldhtdisesti ja nuorten maailma huomioon ottaen. Runsaaseen léhteiden kéyt-
toon kannustetaan ja nuorten kokemuksia kuunnellaan oppimisprosessin aikana. Késitelta-
vistd aiheista voidaan saada kiinnostavampia kayttimélld sellaisia esimerkkitekstejd ja -ku-

via, jotka koskettavat tai kiinnostavat nuoria ja ovat ajankohtaisia.

Mulla on kriteerind se, ettd pitid olla monta lihdettd ja olkaa niinku Ildhdekriittisid siihen.
Mutta ettd vois olla kylld enemmdnki sellasta sen painottamista, mutta se on hyvin sellasta

niinku oppilasldhtoistd. (Liisa)

Niinku tiedonhakuun liittyen esimerkiksi. - - Monesti opetus pohjautuu siihen, mitd kokemuksia
nuorilla on itellddn niin sitten tavallaan niinku lihted niitten luotettavuutta ja niitd kdsityksid

avaamaan. (Jussi)

Itse tekemaélld nuoret saavat myos arvokasta kdytannon kokemusta erilaisten mediatekstien
tuottamisesta. Tekstin tai kuvien luominen erilaisille alustoille tuo konkreettisesti ilmi sen,
mitd asioita tulee ottaa huomioon tiedon tuottamisen ja julkaisuprosessin aikana. Tekstien ja
kuvallisten esitysten tuottaminen omakaétisesti internetiin voi lisatéd kriittisyyttd jokapéivai-

seen tiedonhankintaan ja -arviointiin.

Paljon tehdddn tiedonhakuun liittyvid tehtdivid ja sellasia projektityylisid ettd kirjotetaan, et-

sitddn informaatiota, kirjotetaan. Me on kdyty muokkaamassa ite Wikipediasivuja. (Jussi)

Ettd he itekin joutuvat sitte tekemdicn sellasia median kuvia niin se on semmonen aika tehokas
toki. - - Semmosta yhteistd kuvien tarkastelua. Kysymysten kysymistd. - - Silleen ettd he saa

itse loytdd sen tulkinnan siitd kuvasta. (Liisa)

Sitten mielipidekirjotuksiin oppilaat esimerkiksi vastaa, eli siten ne siind joutuu just mietti-
mddn ettd mikd siind ihmisen... Kun ne vastaa vaikka toisen ihmisen mielipiteeseen, ettd mikd
siind on... Minkdlaisia asioita siind pitdd ottaa huomioon. Ettd onko se kaikki niinku faktaa.
(Outi)

Mediaymparistdd voi tarkastella ylikouluikéisten kanssa erilaisista nikdkulmista useita me-

dioita hyddyntden. Nuoret saavat toimia sekd median tulkitsijana ettd tuottajana:

Tulkitaan eri medioita ja tuota tekstid ja kuvaa. - - Mehdn kdsitellddn mediaa ja median valtaa

Jja tillasia asioita. Niin kylld siitd aika paljon puhutaan. Me katotaan yhessd kuvia ja mietitddn
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niinku mainoskuvia - - Mietitddn miten niilld vaikka yritetddn vaikuttaa ja tehdddn itse mai-

noskuvia. (Liisa)

Opettajan roolin muutos monilukutaidon kehittdmisessé ja mediakasvatuksessa koettiin yh-
tend opetuksen haasteena. Uusi opetussuunnitelma kannustaa opettajaa yhd enemmaén aktii-
viseen vuorovaikutukseen nuorten kanssa tyotapojen valinnassa itseohjautuvuuden tuke-
miseksi. (POPS, 2014, s. 31.) Niin opettajan rooli muuttuu perinteisestd auktoriteetista tu-
kijaksi ja ohjaajaksi. Samalla opettaja voi oppia uutta yhdessd oppilaiden kanssa. Reijo Ku-
piainen muistuttaa monilukutaidon pedagogiikkaa késittelevdssd artikkelissaan opettajan
tarkedstd asemasta oppimisessa. Vaikka opettajan rooli on muutoksessa ja nuoria kannuste-
taan itseohjautuvuuteen, opettajan tehtéva on edelleen luoda edellytyksid oppimiselle valit-
semalla soveltuvat oppimisympdaristot seké tarjoamalla keinoja tiedon kriittiselle tutkimi-

selle ja tuottamiselle. (Kupiainen, 2016, 32)

Oppilaiden kanssa keskusteleminen koettiin tidrkedksi osaksi opettajan tyotd. Haastateltujen
opettajien kdsitysten mukaan etenkin median ja internetin vaaroista puhuminen saattaa kui-
tenkin edelleenkin muuttua yksisuuntaiseksi valistamiseksi ja uhkakuvien maalaamiseksi.

Toisaalta vakavien asioiden esiintuominen voi auttaa esimerkiksi kiusaamisen ehkiisyssa.

Mad yritdnkin sitd vélttdd niin vdlilld tdssd tulee semmonen, mediakasvatuksen myotd semmo-
nen, ettd niinku opettajan pitdd hirveesti varottaa tieddtké. Niin tuota siitd mdd haluaisin

pddstd vield enemmdn eroon, et mentds vield enemmdn semmoseen tutkivaan oppimiseen.
(Sirpa)

Mutta et aika paljonhan, se tiytyy myéntdd, menee vield tilld hetkelld tosi valistamisen puo-
lelle. Elikkd keskustelua siitd, mitd sielld verkossa voi sanoa ja minkdlaisia asioita ei toisille
voi sielld niinku. Tuota etikettid ikddn kuin. Se on vihdn hankalaa. - - Mdd oon koittanu op-
pilaille painottaa sitd, ettd sielld pdtee samat sddnnot kuin kaikessa muussakin eldmdssd eli
ehkd niinku siitd... Sitd niinku vield tdytyy jotenki enemmdn saada oppilaille mieleen, ettd se
ei 0o mikddn semmonen... Sielld ei saa madaltua kynnys olla hdijy tai muuta niinku talld het-
kelld tuntuu. (Outi)

Opetuksen siséltojen ja kdytdntdjen osalta opettajat kertoivat pyrkivinsi toimimaan oppilas-
lahtoisesti ja nuorten oma maailma huomioon ottaen. Myos Cope ja Kalantzis (2000) tuovat
kirjassaan esiin nuorten ndkdkulmaa muistuttamalla, ettd nuoret tuovat opetustilanteeseen
mukanaan omat yksilolliset elimdnkokemuksensa. Opetuksen vaikutus nuoriin vaihtelee
riippuen heiddn taustoistaan ja siitd, miten se on otettu opetustilanteissa huomioon. (Cope &

Kalantzis, 2000, s. 117.) Opettajien kdsitykset opetuksen kéytintdjen taustalla vaikuttavista
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ajatuksista ovat osittain yhtenevéisid Leena Kultalahden méérittelemien monilukutaitoon ja
oppimisympéristoon kytkeytyvien pedagogisten ulottuvuuksien kanssa, joita ovat yhteisol-
lisyys, oppijaldhtoisyys, toiminnallisuus, teknologia ja oppimisympéristdon laajentaminen.
(Kultalahti, 2014, s. 21-22.) Naistd haastatteluissa esille tulivat etenkin oppijaldhtdisyys,

toiminnallisuus sekd teknologian hyddyntdminen.

Monilukutaidon kehittimiseen soveltuvia oppiaineita lueteltiin laajasti laidasta laitaan. Op-
piaineyhteistyo koettiin tirkeéksi ja didinkieli muiden reaaliaineiden ohella mainittiin oppi-
aineista useimmin opettajan omasta aineesta riippumatta. Myos taito- ja taideaineet mainit-
tiin monissa vastauksissa mahdollisina yhteistydoppiaineina. Etenkin informaatiolukutaidon

kehittdminen néhtiin kaikille oppiaineille kuuluvaksi kehitysalueeksi.

Sen (informaatiolukutaidon) pitdis olla semmonen lédpileikkaava teema opetuksessa ja opetus-
sisdlloissd. - - Aina kun informaatiota haetaan. Ja tietysti voi sen aatella niin, ettd ois joku
ensin tdmmonen perehdytys siihen ennen ku ldhdetddn sitd tietoa hakemaan aina ja muistu-

teltas. (Jussi)

Aidinkieli toimikoon tdssd taas pohjana, mutta tietysti historia, maailmankatsomus, uskonto
Jja eldmdnkatsomustieto on varmasti semmosia josta sitte myoskin sitd niinku tiedon luotetta-

vuutta tulee arvioiduksi ja tdytys arvioida. (Jussi)

Oppiaineyhteistyon kehittiminen ja toisilta opettajilta oppiminen koettiin tdrkeidnd osana jo-
kapaiviistd tyotd ja tuntien suunnittelua. Yhteistydlle voisi olla enemmaénkin kysyntidd, mutta

se voi kaatua ajan puutteeseen tai heikkoon organisointiin.

Tietysti se riippuu opettajasta, mutta yleensd asioista pystytddn kylld etukdteen sopimaan ja
vahdn kattomaan, ettd mikd tdssd on nyt tirkeetd. Niin kylld se sillon korostuu se sellanen

niinku yhteinen suunnittelu, suunnitteluaika. (Jussi)

Yhteistyon toteuttaminen eri oppiaineiden vélilld tukee uuden perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteissa méériteltyé tavoitetta monialaisten oppimiskokonaisuuksien kehittdmi-
sestd. Perusteissa sanotaan, ettd oppimiskokonaisuuksia tulee kehittdd oppilaiden kiinnos-
tuskohteiden perusteella siten, ettd ne soveltuvat teemoiltaan opettajien ja oppiaineiden vi-
liseen yhteistyohon. Kaikki oppiaineet tulee sisdllyttdd vuorollaan oppimiskokonaisuuksiin
tavalla, joka sopii kunkin oppiaineen tavoitteisiin. Oppilaille tiytyy pyrkid antamaan pa-

lautetta koko oppimisprosessin ajan. (POPS, 2014, s. 32.)
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Oppiaineyhteistydssd ilmio- ja projektiluontoiset tehtdvét ovat yksi oppimista tukeva tapa
toteuttaa monilukutaidon kehittdmisti. Yksi opettajista mainitsi kdytdnnon esimerkin tillai-
sesta oppiaineyhteistyOssd suoritettavasta ilmio- ja projektiluontoisesta tehtdvdkokonaisuu-

desta, jonka tavoitteena oli kehittdd muun muassa tiedonhankinnan taitoja.

Ei ndin tiukkoihin oppiainerajoihin sidottu opetus, vaan tdllanen ilmiopohjaisuus mikd on uu-
dessa opsissa myos ja timmonen projektiluontoisuus. Niin se tietysti palvelis enemmdn sitd,
ettd kun ne lapset on sitten enemmdn sen oman tiedon rakentajia niin siind se olis niinku paljon
luontevampi osa. - - Meilld oli semmonen ilmiéviikko tdssd. Missd kdsiteltiin sotaa ja rauhaa
Jja tuota... Sitd kdsiteltiin nimenomaan didinkielen, matematiikan, historian ja musiikin kautta.
Ja aika luontevasti ne kaikki sai siihen niinku ympdttyd. Piirrettiin graafia siitd, ettd paljon
on siviili- ja sotilasuhrien suhdelukuja ja.... - - Sitten laskukaavalla laskettiin ja sitten piirret-
tiin. Ettd kylld siihen (oppiaineyhteistyéhon) loppujen lopuksi saa minkd vaan. Vaatii vaan
sitten tietysti semmosta aineosaamista, mutta kylld sitd, tddlldhdn on asiantuntijoita joka ai-

neessa. Enemmdn yhteistyotd vaan. (Jussi)

Tutkimukseni pienen otoksen perusteella voidaan todeta, etti yhteisty6td on tehty ja ilmio-
ja projektiluontoisia kokonaisuuksia on toteutettu oppiaineyhteistydssa jo edellisen opetus-
suunnitelman aikana. Ndhtaviksi jd4, miten kokonaisuudet tulevat kehittyméén uuden ope-
tussuunnitelman aikana. Mahdollisesti yhteistyoprojekteja tulee enemmaén ja niihin osallis-

tuu entistd useampia oppiaineita.

Kysyttidessd mahdollisesta tdydennyskoulutuksen tarpeesta, viisi kuudesta haastateltavasta
kertoi kaipaavansa jonkinlaista tdydennyskoulutusta nimenomaan monilukutaidon kehitti-
miseen liittyen. Opettajien tdydennyskoulutuksen tarve koski haastateltavien vastauksissa
etenkin uusia digitaalisia ymparistdja ja laitteiden kayttod. My0s ideoiden jakaminen opet-
tajien kesken, vertaistuen jakaminen ja tietoverkossa tapahtuva ajatusten vaihto koettiin toi-
vottavina kehityskohteina tulevaisuudessa. Jakamalla omia kokemuksia ja tutustumalla tois-
ten ideoihin, oman oppiaineen kehityksessa ja monilukutaidon eri ndkdkulmien huomioimi-

sessa voisi olla helpompaa pysyd mukana.

Kylli mdd sitd itseasiassa kaipaisin vihdsen, ettd sais niinku semmosta... - - Ei tarvis suuren
suuria olla, mutta semmonen muutaman tunnin koulutus, missd kdytds ldpi eri paikkoja missd
nykyisinki... - - Jaettas sitd, ettd mitd kukakin kdyttdd, mitd tekee ja muuta. - - Siind pitdd tehd
aika paljon hommia jos meinaa pysyd joka vuosi ajan kdrryilld. Niin siihen kaipais silleen.
Vaikka semmonen yhteinen alusta vois olla niinku opettajilla jonne vois kirjotella vaan niinku
kommentteja niinku ihan (ammatti)liiton puolesta ja muuta ja sielld sitte jakaa omaa juttua.
(Matti)
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Mahdolliselta tdydennyskoulutukselta toivottiin erityisesti kdytdnnollistd nikokulmaa. Kou-
lutuksista halutaan saada konkreettista apua ja keinoja kehittdd opetusmenelmii ja omaa

opettajuutta kiytdnnossa:

No ainahan sitd tdydennyskoulutuksesta voi olla hyotyd jos se on jollain tavalla kdytintéon
liittyvdd. Et sit jos se on semmosta pedagogista puhetta, niin se saattaa jdaddd hyoty pieneksi.
(Pasi)

Nuorten maailmassa ja todellisuudessa mukana pysyminen koettiin myds ylakouluissa tér-
keédksi. Tdydennyskoulutus monilukutaidon osalta voisi haastateltujen opettajien toiveiden
mukaan siséltdd opastusta uusimpaan teknologiaan, digitaalisiin ympéristéihin ja nuorten

maailmaan.

Se todellisuus missd nuoret eldd, minkdlaista informaatiota ne kohtaa, milld tavalla ne kdyttdid
digitaalisia ympdristojd. Ei sen palauttaminen mieliin olis kylld pahasta ainakaan. Vihdn
niinku ajokorttikin pitdd uusia vdlilld niin... Ettd kylldhdn tdssd jatkuvasti niinku tulee koulu-
tuksia niinku joka tapauksessa opettajan tyossd. - - Niin teknologinen kehitys, digitaaliset ym-
pdristot, mitd mediaa nuoret kuluttaa. Saahan niitd kysymdlld jos on sellasissa vileissd oppi-

laiden kanssa. (Jussi)

Yksi opettajista koki saaneensa tarpeeksi tietoa opetussuunnitelmauudistuksesta ja kertoi
kaipaavansa mahdollisesta tdydennyskoulutusta vasta ndhtyéan, miten uudet ideat ja opetus-

tavat toimivat kdytdnnossa:

Itse asiassa tuntuu nyt enemmdnkin, ettd on kauheesti ideoita ja meilldikin kollegan kanssa sen
uuden opetussuunnitelman pohjalta niinku mietitty monenlaisia asioita, ettd nyt tavallaan
enemmdnki pitdd pddstd kokeilemaan ja kehittdmdcdn. - - Sitten tavallaan voi hankkia sitd li-

sdtietoa, kun néikee mitkd asiat toimii ja mitd ei vield ehkd osaa. (Outi)

Tutkimuksessani ilmennyt tarve tdydennyskoulutukselle tukee Sari Réisésen (2015) viitos-
tutkimuksen siséltdmid ajatuksia siitd, miten uusien opetuskéytinteiden kiyttdonottoon vaa-
ditaan uudenlaisten oppimisympaéristdjen luomisen lisdksi ammatillista kehittymistd. Opet-
tajat tarvitsevat, ja heille on tarjottava, tukea, aikaa ja tilaa osaamisensa ja ammatillisen iden-
titeettinsd kehittdmiseen sekd erilaisten koulutusten ettd tyOyhteison jatkuvan tuen avulla.

(Réisénen, 2015, s. 58.)
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5.3 Tulosten yhteenveto

Haastateltujen opettajien késitysten mukaan monilukutaitoon liittyy ajatus lukutaito -kisit-
teen merkityksen laajenemisesta siten, ettd tavat lukea ja tuottaa tekstid ovat monipuolistu-
neet. Lukemisen kohteena voivat olla perinteisten oppikirjojen lisdksi esimerkiksi Wikipe-
dia-artikkelit, mainoskuvat, sosiaalisen median kuvasto tai matemaattiset tilastot. Erilaisten
tekstien lukemisen ja tulkinnan liséksi on tirkedé oppia tuottamaan tekstejd ja kuvia monen-

laisille alustoille ja erilaisiin kdyttotarkoituksiin.

Monilukutaidon késitteeseen liitettiin myds ajatus informaatiolukutaidosta, vaikka tdma ka-
site itsessdén oli suurimmalle osalle haastateltavista vieras. Siithen siséltyvét taidot mainittiin
kuitenkin térkeiksi ja keskeisiksi kehittimisalueiksi kouluissa. Néité taitoja ovat tiedon ha-
keminen erilaisia ldhteitd hyodyntden, 16ydetyn tiedon kriittinen arvioiminen ja lopulta 16y-
detyn tiedon kiyttd niin koulussa kuin arkieldméssdkin tarkoituksenmukaisella tavalla.
My0s visuaalinen lukutaito ja erityisesti siihen liittyva kuvanlukutaito nousi vahvasti esille
opettajien vastauksissa. Tdma liittyy aiemmin mainitun tekstikédsityksen laajenemisen lisdksi
muun muassa medialukutaidon, mainonnan lukutaidon ja digitaalisen lukutaidon osaamis-
alueisiin. Visuaalista lukutaitoa kehitettiin lehtikuvia, oppikirjojen kuvia ja mainoksia ana-

lysoimalla ja tekemalld itse esimerkiksi kuvatekstejd kuviin.

Ympéroivd mediakulttuurimme on opettajien késitysten mukaan hyvin visuaalista ja digita-
lisoitunutta. Monilukutaitoon liittyvistd késityksistd puhuttaessa opettajien vastauksissa ko-
rostuivat ajatukset nuorten kokemasta informaatioymparistosti. Yksi haastateltavista arvioi
nuorten kédyttdvan aikaa sosiaalisessa mediassa yli kolmasosan valveillaoloajastaan. Kaikki
haastatellut jakoivat késityksen siitd, miten kulttuurimme on jatkuvassa muutoksessa ja ke-
hityksen mukana pysyédkseen nuorten olisi hyvd omaksua viimeistdan ylidkoulussa taitoja,
jotka auttavat tulevaisuuden haasteissa ja yhteiskunnan kehityksessd mukana pysymiseen.
Haastatteluun osallistuneet opettajat pyrkivét suunnittelemaan opetuksen sisdllot ja kdytan-
ndt oppilasldhtdisesti. Kéytdnndssé tima tarkoittaa sité, ettd aiheet ja 1dhdeaineistot pyritddn
valitsemaan nuorten kiinnostuksenkohteiden mukaan. Opettajat rohkaisevat nuoria kéytta-
méén paljon erilaisia tietoldhteitd etsiessddn tietoa ja tuottaessaan tekstid erilaisiin tarkoituk-

siin.

Oppiaineyhteistyd koettiin tdrkedksi osaksi opintokokonaisuuksien suunnittelua ja toteu-

tusta. Aidinkieli mainittiin mahdollisista yhteistydoppiaineista useimmin, mutta myds muita
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yksittéisid reaali- sekd taito- ja taideaineita mainittiin. Etenkin informaatiolukutaitoa kehit-
tavdd tiedonhakua ja tiedon kriittistd arviointia voi opettajien késitysten mukaan harjoitella

oppiaineesta riippumatta ja oppiaineyhteistyon kautta.

Suurin osa opettajista koki kaipaavansa monilukutaitoon liittyvéd tdydennyskoulutusta.
Koulutus voisi pitéé sisdlldén uusiin digitaalisiin ympéristoihin tutustumista ja teknologisten
sovellusten kdyton opettelua. Koulutuksilta toivottiin myods nuorten arkeen ja kokemusmaa-
ilmaan liittyvien asioiden ldpikdymistd ja muiden opettajien kanssa tapahtuvaa ajatusten,

ideoiden ja kokemusten vaihtoa.

Monilukutaitoon liittyvit késitykset olivat samansuuntaiset kaikilla haastateltavilla. Erillisid
lukutaidon muotoja kuvaavat termit eivét olleet kovin tuttuja haastateltaville, mutta niiden
merkitysten sisdlto oli ennestdén tuttua ja tirkedksi koettua. Keskeinen tulos tutkimuksessani
on haastateltujen yldkoulun opettajien monilukutaitoon liittyvit késitykset siitd, miten pe-
rinteisen painetun tekstin lukemisen rinnalle on muodostunut uudenlaisia tapoja lukea ja tul-
kita monipuolista informaatioymparistddmme. Myds tekstien ja kuvallisten esitysten tuotta-
minen erilaisiin tarkoituksiin nostettiin tirkeédksi osaamisalueeksi monilukutaitoon liittyen.
Tiedonhankinnan ja 16ydetyn tiedon kriittisen arvioinnin ndhtiin olevan keskeinen osa mo-
nilukutaitoa, mutta osa opettajista koki, ettd sitd opetellaan ylakouluissa nykydén liian vdhén.
Kaytinnossa monilukutaitoa pyrittiin kehittdméén nuorten maailma huomioon ottaen ja mo-
nipuolisia tietoldhteitd hyodyntden. Osa haastatelluista koki roolinsa opettajana muuttuneen
perinteisestd opettajan autoritddrisestd roolista kohti ohjaamiseen ja tukemiseen keskittyvai

opettajuutta, johon voi liittyd my0s yhdessa oppimista nuorten kanssa.

5.4 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Metodologiset valintani soveltuivat hyvin tutkimukseni aiheeseen. Laadullinen tutkimus fe-
nomenografisella tutkimusotteella oli mielesténi sopivin vaihtoehto valitsemani aiheen tut-
kimiseen. Tutkimuksen toteutus teemahaastattelun avulla toimi hyvin ja sain haastatteluista
riittdvasti materiaalia analyysiprosessia varten. Fenomenografinen analyysimalli sopi aineis-
ton analysointiin ja tuotti riittdvit ja luotettavat tulokset. Tavoitteena laadullisessa tutkimuk-
sessa ei ole esittdd yleistettdvid totuuksia kisiteltdvéstd aiheesta. Tutkimukseen osallistuneet
thmiset edustavat itsedén ja kdsityksiddn siitd todellisuuden osasta, jonka olen tutkimusky-

symysten ja teemahaastattelurungon avulla rajannut. (Perttula, 1996, s. 88-90.)
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Tutkimuksen eettisyyttéd ja luotettavuutta voidaan pohtia myds haastattelujen toteuttamisen
nikokulmasta. Eettisyys edellyttdd haastateltavien informoimista siitd, minkélaiseen tutki-
mukseen he ovat osallistumassa ja anonymiteetin takaamista. (Naukkarinen, 1996, s. 120.)
Kerroin haastateltaville yldkoulun opettajille tekevéni pro gradu —tutkielmaa aiheesta “yla-
koulun opettajien késityksid monilukutaidosta”. En paljastanut teemahaastattelurungon ky-
symyksid haastateltaville etukéteen, koska en halunnut heidén valmistautuvan liikaa haas-
tatteluun hankkimalla tictoa aiheesta etukiteen. Koen, ettd ratkaisu oli oikea, koska sain
opettajien vastauksien avulla luotua kuvaa siitd, minkélaisia késityksid haastateltavilla on

monilukutaito —kisitteen sisdltéon ja muihin yksittéisiin lukutaitokasitteisiin liittyen.

Toteutin teemahaastattelun haastattelemalla kuutta ylikoulun opettajaa ja ndiden liséksi to-
teutin yhden testihaastattelun. Useamman opettajan haastattelu olisi voinut tuoda enemman
ndkokulmia aiheeseen ja auttanut luomaan kattavampaa kuvaa siitd, minkélaisia kasityksié
monilukutaidosta yldkoulun opettajilla on. Useamman haastattelun avulla olisin myos saanut
keréttyd laajemman joukon esimerkkeja siitd, miten monilukutaitoa kehitetddn kdytannossa.
Toisen haastattelukierroksen tekeminen olisi mahdollistanut tarkentavien kysymysten esit-
tdmisen ja siten voinut tuottaa syvillisempad tietoa ja ymmaérrysté kasittelemésténi aiheesta.
Tukijan ymmarryksen lisddntyessd ja syventyessd olisi aiheesta voinut nousta uusia nako-
kulmia ja uusia kysymyksid, jotka olisivat mahdollisesti johtaneet toisenlaisiin tuloksiin.
(Kananen, 2014, s.76-77.) Aikaresurssien puitteissa kuuden opettajan haastattelu yhdella
haastattelukierroksella oli kuitenkin timéan tutkimuksen kannalta jarkevé ratkaisu ja koen

tutkimuksen tekemisen onnistuneen néillékin resursseilla hyvin.

Olen pyrkinyt tuomaan yksityiskohtaisesti esiin aineiston kerdémiseen ja analyysiprosessiin
liittyvdt vaiheet sekd aineistosta nousseiden tulkintojen taustat. Laadullisen aineiston ana-
lyysiprosessissa on tiarkedd perustella se, miten luokittelut syntyvit ja miten niistd paéstiin
tutkimuksen varsinaisiin tuloksiin. Ajatusprosessi on esitettdvé loogisesti ja ldpindkyvésti
niin, ettd lukijalle kdy selviksi mihin tulkinnat perustuvat. (Hirsjérvi, Remes & Sajavaara,
1997, 232.) Aineiston analyysi ei ollut minulle aivan ongelmatonta, vaan koin analyysipro-
sessin ajoittain hankalaksi. Loogisten kategorioiden muodostaminen niin, ettd kategoriat ei-
vit ole toistensa kanssa paéllekkaisii, osoittautui yllattdvan hankalaksi. Ty6 oli myds aikaa
vievad, silld koin tarvitsevani taukoja aineiston tarkastelussa, jotta pystyin pitimédén omat

késitykseni ja ennakko-oletukseni erillddn aineiston vilittimastd todellisuudesta.
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Pohdin my®6s paljon saavuttamani kuvauskategoriasysteemin rakennetta ja kyseenalaistin
sitd. Kiinnitin huomiota kuvauskategoriasysteemini pieneen epétasapainoon; ylékategoriat 1
ja 2 vastaavat yhdessd ensimmadiseen tutkimuskysymykseen kun taas ylidkategoria 3 vastaa
toiseen tutkimuskysymykseen yksin. Pdddyin kuitenkin pitdmaan tdimin rakenteen, koska
koin sen esittdvin analyysin tulokset loogisesti ja luotettavasti. Tulokset nousivat haastatte-
lujen analyysistd, enkd voinut muuttaa lopputulosta vain symmetrisen kuvauskategoriasys-
teemin saavuttamiseksi. Koen tuloksien olevan loogisesti etenevid, perusteltuja ja siten luo-

tettavia.

Itselleni asettamasta melko tiukasta aikataulusta johtuen aineistoni on pieni ja rajasin nako-
kulman kattamaan vain yldkoulun opettajat. Néistd syistd johtuen tdma tutkielma valottaa
vain pientd osaa monilukutaidon kehittdmisen kokonaisuudesta ja siihen liittyvistd ulottu-
vuuksista. Tutkimukseni ei pyri esittdmddn yleistettdvid ja kattavia totuuksia aiheesta, vaan
ainoastaan antamaan rajatun ndkokulman monilukutaitoon liittyviin kdsityksiin ja sen kéy-
tdntoon soveltamiseen yldkoulun opettajien todellisuudessa Oulun alueella. Haastattelut ja
niiden pohjalta tehty analyysiprosessi on tarjonnut vastaukset tutkimuskysymyksiini ja ker-

too tutkittavasta ilmiosta tdssé ajassa.



66

6 POHDINTA

Monilukutaito on aiheena erittdin ajankohtainen timén tutkielman kirjoittamisen aikaan,
koska uusi perusopetuksen opetussuunnitelma on juuri astunut voimaan, ja se sisaltdd mo-
nilukutaidon yhtend laaja-alaisena osaamiskokonaisuutena. Opetussuunnitelman todelliset
vaikutukset tullaan ndkeméén vasta tulevaisuudessa, mutta en usko vaikutusten pohdinnan
olevan turhaa tdssidkéidn kehityksen vaiheessa. Monilukutaitoa on tdhén asti tutkittu melko

vdhén, joten kaikenlainen tutkimus aiheeseen liittyen on erittiin tirkeda.

Oma tutkimukseni on aineiston rajallisuudesta huolimatta saavuttanut mielenkiintoisia tu-
loksia monilukutaidosta ja sen kehittdmisestd kidytdnnossd. Vastaavaa tutkimusta moniluku-
taidosta yldkoulun opettajien ndkdkulmasta ei ole aikaisemmin tehty. Aineisto keréttiin tee-
mahaastattelujen avulla kuudelta Oulun alueella tydskenteleviltd ylakoulun opettajalta. Tee-
mahaastattelu aineistonkeruun muotona toimi téssa tutkimuksessa hyvin ja toi aiheesta tietoa
uudesta ndkokulmasta. Fenomenografisen analyysiprosessin kautta aineistosta nousi esiin
tutkimuskysymysten kannalta oleellisia teemoja ja kategorioita, jotka muodostivat selkeiti

tutkimustuloksia.

Tutkimuksen tulokset olivat osittain sellaisia, kuin olin etukdteen arvannut, mutta osa 16y-
detyistd kategorioista oli sellaisia, mitd en osannut ennalta odottaa. Opettajien kisitykset
vastasivat pitkilti niitd kuvailuja, joita monilukutaidosta on esitetty erilaisissa tieteellisissd
julkaisuissa ja uudessa perusopetuksen opetussuunnitelmassa. Keskeinen tulos tutkimukses-
sani oli, ettd yldkoulun opettajien késitysten mukaan monilukutaito liittyy vahvasti laajaan
tekstikdsitykseen, mediakulttuurin kehitykseen sekd digitalisaatioon. Tiedonhankinnan tai-
dot ja I6ydetyn tiedon kriittinen arvioiminen koettiin erittdin tiarkedksi osaksi monilukutai-
toa. Nuorten informaatioympéristd on informaatioléhteiden ja kéytettyjen vélineiden osalta
monipuolinen ja jatkuvasti kehittyvé. Tulevaisuuden eldménhallinnan, opiskelujen ja tyoela-
méin kannalta on tirkedd omaksua monilukutaitoon liittyvia taitoja ja kykyja jo peruskoulun
aikana. Kédytdnndssa opettajat kehittdvat monilukutaitoa oppilasléhtdisesti ja mahdollisuuk-
sien mukaan yhteisty0ssé eri oppiaineiden kanssa. Opettajat kokivat nuorten kanssa keskus-
telun tirkeéksi ja opettajan roolin néhtiin muuttuvan kohti ohjaavaa ja tukevaa opettajuutta,

jossa on mahdollista oppia uutta yhdessi nuorten kanssa.

Itselleni uutena nikokulmana haastateltavat toivat esiin monilukutaidottomuuden aiheutta-

man mahdollisen riskin nuorten syrjdytymiseen liittyen. Nadma kisitykset tuntuvat hurjilta,
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mutta eivit ole mielestdni liioiteltuja. Jos ihminen ei nykyisen informaatiotulvan aikana saa
jo nuorena evdité erilaisten tekstien lukemiseen ja kriittiseen arviointiin, voi edessi olla vai-
keuksia arjenhallintataidoissa ja lopulta jopa syrjdytyminen. Toki tdllaisten vaikeuksien ker-
tymiseen vaikuttavat useat muutkin asiat kuin monilukutaidon puute, mutta uskon, ettd sen

kehittdminen voi vdhintdinkin lieventdd ongelmien kertymisen riskid.

Monilukutaito oli minulle késitteend ennestéén tuttu, mutta huomaan tdmén tutkimusproses-
sin ldpikdymisen jélkeen oppineeni siitd lisdd ja saaneeni uusia ndkokulmia aiheeseen. On
ollut kiinnostavaa pohtia sitd, miten monilukutaito on niin vahvasti aikaan ja kulttuuriin si-
dottu kokonaisuus. Monilukutaidon sisdltdmét taidot juontavat juurensa kauas menneisyy-
teen ja samalla sithen liittyy nykyisen digitaalisen kulttuurin uusimpia tuulia. Vanhat ja uu-
det lukemisen tavat yhdistyvit ja sekoittuvat sen hetkisen aikakauden mediakulttuurin tar-

peita vastaaviksi.

Monilukutaitoon liittyvid jatkotutkimuksen aiheita on runsaasti. Aihetta voitaisiin tutkia esi-
merkiksi laajemmin siitd nidkokulmasta, miten monilukutaitoa kehitetddn kaytdnnossa eri
luokka-asteilla. Erityisen kiinnostavaa se olisi vuoden tai kahden kuluttua, kun uusi perus-
opetuksen opetussuunnitelma on omaksuttu osaksi opetussisdltdja kouluissa. Tulevaisuu-
dessa mahdollisia tutkimuskohteita tulevat olemaan myods monilukutaidon késitteen siséllon
kehittyminen seka siihen liittyvien késitysten kehittymisen seuraaminen. Olisi myds mielen-
kiintoista selvittdd, miten monilukutaidon kehittdiminen vaikuttaa nuorten koulunkéyntiin,
arkeen, jatko-opintoihin sekéd tydeldmaiin tulevaisuudessa. Tassd tutkimuksessa esiin nous-
sut monilukutaidottomuuteen liittyvd mahdollinen syrjdytymisriskin nouseminen olisi yh-
teiskunnallisesti tirked tutkimusaihe. Kirjastoammattilaisten nakdkulmasta kiinnostava tut-
kimuskohde olisi tutkia kirjaston ja koulun yhteisty6td monilukutaidon kehittimisen néko-

kulmasta.

Tahan asti monilukutaitoa on tutkittu Suomessa melko véhén ja se on yleisesti kdsitteeend
heikosti tunnettu. On kiinnostavaa seurata, jadko monilukutaito sivuosaan tai unohduksiin
opetussuunnitelmauudistuksessa vai omaksutaanko se selkedksi osaksi oppimistavoitteita
niin opettajien kuin lasten ja nuorten keskuudessa koulujen arjessa. Joka tapauksessa lisda
tutkimusta aiheeseen liittyen kaivataan, jotta monilukutaidon opetusta voidaan kehittdd en-
tistd tehokkaammin. Pro gradu —tutkielmassa toteuttamani yldkoulun opettajien haastattelu,

sen pohjalta tehty analyysiprosessi ja tulosten ldpikdyminen on avannut minulle uusia nako-
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kulmia monilukutaitoon ja sen kehittimiseen kdytdnndssad. Uskon tdiméan kokemuksen osoit-
tautuvan hyodylliseksi valmistumiseni jilkeen tulevaisuuden tydeldmissd. Toivottavasti
graduni on antanut my0s lukijalle uusia ndkdkulmia sithen, mitd monilukutaito on vuonna

2016, juuri kun uusi valtakunnallinen perusopetuksen opetussuunnitelma astuu voimaan.
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LITE 1

Haastattelukutsu

Opiskelen lukutaitojen asiantuntijuuden maisteriopintoja Oulun yliopiston kasvatustieteelli-
sessd tiedekunnassa. Teen pro gradu — tutkielmaa aiheesta ”Yldkoulun opettajien késityksid

monilukutaidosta” ja etsin haastateltavaksi kuutta yldkoulun opettajaa.

Toteutan tutkimukseni teemahaastattelun avulla. Haastattelu on luottamuksellinen ja haasta-
teltavat esiintyvét tutkimuksessa nimettomind. Jos olet 7.-9. vuosiluokan opettaja ja olet
kiinnostunut osallistumaan haastatteluun, otathan minuun yhteytta sihkopostilla 10.4. men-
nessi osoitteeseen minna.patsi@student.oulu.fi. Kerrothan viestissd milld luokka-asteella ja

mité aineita opetat. Kiitoksena osallistumisesta jokainen haastateltava saa elokuvalipun!

Kiitos jo etukiteen!

Ystavillisin terveisin,

Minna Pitsi



LITE 2

Teemahaastattelurunko

Aluksi:

1. Haastateltavan koulutustausta 2. Ty6tausta 3. Nykyinen tyo

Aihealue 1

Monilukutaito kiasitteena

1. Mitd monilukutaito mielestéisi tarkoittaa?

2. Miti taitoja monilukutaitoon mielestasi siséltyy?

3. Misti olet kuullut tai lukenut monilukutaidosta?

4. Miké on tarkeintd monilukutaidossa?

5. Mitd hyotyd monilukutaidon kehittdmisestd lapselle ja nuorelle on?
Aihealue 2

Monilukutaito kiytiannossi

6. Miten toteutat monilukutaidon kehittdmisté oppiaineesi opetuksen yhteydessa?
7. Miten monilukutaidon opetusta voisi kehittdd oppiaineesi opetuksen yhteydessa?

8. Voisiko monilukutaitoa kehittidd yhteistydssd jonkin toisen oppiaineen kanssa?

9. Miten toteutat informaatiolukutaidon kehittimistd oppiaineesi opetuksen yhtey-

dessa?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.

20.
21.

Miten informaatiolukutaidon opetusta voisi kehittdd oppiaineesi opetuksen yhtey-
dessd?

Voisiko informaatiolukutaitoa kehittdd yhteistydssd jonkin toisen oppiaineen
kanssa?

Miten toteutat medialukutaidon kehittdmistd oppiaineesi opetuksen yhteydessa?
Miten medialukutaidon opetusta voisi kehittdd oppiaineesi opetuksen yhteydessd?
Voisiko medialukutaitoa kehittdd yhteistydssd jonkin toisen oppiaineen kanssa?
Miten toteutat visuaalisen lukutaidon kehittdmistd oppiaineesi opetuksen yhtey-
dessd?

Miten visuaalisen lukutaidon opetusta voisi kehittdd oppiaineesi opetuksen yhtey-
dessd?

Voisiko visuaalista lukutaitoa kehittdd yhteistydssd jonkin toisen oppiaineen kanssa?
Miten toteutat digitaalisen lukutaidon kehittimistd oppiaineesi opetuksen yhtey-
dessd?

Miten digitaalisen lukutaidon opetusta voisi kehittdd oppiaineesi opetuksen yhtey-
dessd?

Voisiko digitaalista lukutaitoa kehittd4 yhteistydssa jonkin toisen oppiaineen kanssa?
Koetko tarvitsevasi monilukutaitoon liittyvéd tdydennyskoulutusta? Jos, niin mil-

laista?



