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Tdmén kandidaatintutkielman aiheena on monikielisyys ja monikieliset oppilaat. Tutkielman
tarkoituksena on tarkastella, miten suomalaisen koulutusjirjestelman rakenteet syrjivét
monikielisid oppilaita, sekd sitd, miten opettajat voivat tukea omalla toiminnallaan
monikielisten oppilaiden yhdenvertaisuutta opetuksessa. Tutkielmassa tarkastelemme
tarkemmin koulun rakenteita, kuten kielipolititkkaa, opetussuunnitelmaa, lainsdddantoa,
resursseja, tukitoimia ja menetelmid. Opettajan ndkokulmasta tarkastelemme opettajien
asenteita ja pedagogisia valintoja, kuten opetusmenetelmid ja oppimateriaaleja. Tutkielma on
toteutettu kuvailevana kirjallisuuskatsauksena, silld tarkoituksena on muodostaa laaja
kokonaiskuva aiheestamme. Aineistona on kiytetty suomalaisia sekd kansainvélisid
vertaisarvioituja ldhteitd, kuten tutkimusartikkeleita ja viitoskirjoja.

Tutkielman aiheen ajankohtaisuutta voidaan perustella monikielisyyden lisddntymiselld.
Suomalainen koulutusjdrjestelmd muuttuu  koko ajan yhd moninaisemmaksi ja
monikielisemméksi. Myods nykyinen opetussuunnitelma painottaa kielitietoisuutta ja
monikielisyys ndhddén oppilaiden voimavarana. Liséksi aithe on myds yhteiskunnallisesti
merkittavé, silld yhdenvertaisuus on yksi perusoikeuksista.

Tutkielman tulokset osoittavat, etti vaikka koulun rakenteet, kuten opetussuunnitelma,
lainsdddédntd ja opetuksen jdrjestdminen tunnistaa monikielisyyden, ei tavoite toteudu aina
luokkahuonetasolla. Opetussuunnitelma maéérittelee monikielisyyden osaksi koulun
toimintakulttuuria, mutta jattdd ulkopuolelle kdytinnon ohjeet ja keinot monikielisyyden
tukemiseen.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd opettajien asenteet ja koulujen kielipolitiikka on
muuttunut positiivisempaan suuntaan, mutta suomalainen koulutusjirjestelméd perustuu
edelleen osittain yksikielisyyden normiin. Myos esimerkiksi oppimateriaalit lisddvét
yksikielisyysajattelua. Opettajien asenteilla on merkittdvd vaikutus monikielisyyden
toteutumisessa luokkahuoneessa, mutta koska koulun rakenteet antavat opettajalle
mahdollisuuden ja vapauden toteuttaa opetusta ja kielipolititkkaa parhaalla katsomallaan
tavalla, on luokka- ja aluekohtaisia eroja monikielisyyden toteutumisesta paljon. Vaikka
yksikielisyyden normia kouluissa on pyritty murtamaan, eivit kielitietoiset menetelmat tai
myonteinen asenne saavuta tasavertaisesti kaikkia kouluja ja niiden monikielisid oppilaita.

Avainsanat: monikielisyys, syrjintd, yhdenvertaisuus, kielipolitiikka, koulun rakenteet.
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Johdanto

Monikielistyminen on yksi nykyajan keskeisimpid yhteiskunnallisia ilmidita ja sen vaikutukset
ndkyvit myos kouluissa (Suuriniemi, 2023). Tilastokeskuksen mukaan suomalaisessa
peruskoulussa opiskelevista oppilaista 10 % eli 60 700 oppilaan didinkieli on jokin muu kuin
suomi, ruotsi tai saame, kun taas vastaava luku vuonna 2013 oli 28 000 oppilasta
(Tilastokeskus, 2022). Monikielisyys on siis lisddntynyt merkittdvésti ja on osa suomalaista
koulutusjdrjestelmédd. Vaikka monikielisyys tunnistetaan esimerkiksi opetussuunnitelmassa
myonteisend, luontevana ja arvokkaana ilmiond (Opetushallitus, 2014), koulun rakenteet ja

kiytdnnot eivat valttimattd tue oppilaiden monikielisyytta.

Ylen (2022) artikkeli tuo esiin tapauksia, jossa oppilaita on ohjeistettu olemaan puhumatta
omaa didinkieltddn koulussa, ja osa oppilaista on jopa kokenut kiusaamista oman didinkielen
puhumisen takia. Téllaiset esimerkit nayttivét, ettd vaikka opetussuunnitelma korostaa
monikielisyyttd, kentdlld oppilaiden kielen kdyttdd voidaan kuitenkin rajoittaa. Artikkelin
kokemuksien perusteella monikielisyys liitetddn hairioon ja ongelmiin, ei oppilaan vahvuuteen
ja voimavaraan. Tamé herittdd laajemman kysymyksen siitd ylldpitdvitko koulun rakenteet,

kielipolitiikka ja normit yha yksikielistd toimintakulttuuria.

Tilastot ja Ylen artikkeli osoittavat konkreettisesti, kuinka monikielisyys on osa arkipdivéi ja
koulutusjérjestelmédd. Tamé ndkyy myos aikaisemmissa tutkimuksissa, silld monikielisyyteen
liittyvid tutkimuksia on tehty paljon niin Suomessa kuin kansainvilisestikin. Suomalaista
tutkimusta on tehty etenkin kielitietoisuuden ja kielikasvatuksen nédkokulmasta (esim.
Suuriniemi 2024; Ahlholm 2021). Naiissd tutkimuksissa on tuotu esille, ettd vaikka
opetussuunnitelma korostaa kielitietoisuutta ja monikielisyyttd, rakentuu koulu pitkalti

yksikielisen ja valtakielen normin varaan (Piippo, 2021).

Artikkeli ja aiemmat tutkimukset korostavat tarvetta tarkastella monikielisyyttd ja kielellistd
yhdenvertaisuutta erityisesti koulun rakenteiden ndkdkulmasta, mutta myos sitd, miten ndma
kysymykset ndkyvit kaytdnnoissd luokkahuoneen tasolla. Soudon (2011) mukaan
kasvatustieteellisien tutkimusten ldhestymistavoissa korostuu opettajien asenteet (esim. Lahti
ym, 2024; Suuriniemi ym. 2021) ja maahanmuuttajaoppilaiden opetukseen ja oppimiseen
liittyvit haasteet ja erityispedagogiset kysymykset. Myds oppilaiden, vanhempien kokemukset
painottuvat osassa tutkimuksissa (esim. Klemeld ym. 2011). Tutkimuksia yleisesti

monikielistyvistd ja kielitietoisesta koulusta 16ytyy paljon, mutta tutkimuksia koulun



rakenteisiin liittyen vdhdn. Monikielisen opetuksen toteutumiseen vaikuttaa opettajien
pedagogisten ratkaisujen lisdksi koulun rakenteelliset tekijat, kuten johtajuus, toimintakulttuuri
ja osaaminen (Kirss ym., 2021). Tamai toimii ldhtékohtana my06s tdmin kandidaatin tutkielman

tavoitteissa.

Tutkielma on toteutettu kuvailevana kirjallisuuskatsauksena, jossa hydodynnetiddn aikaisempaa
tutkimustietoa. Monikielisyys ja tutkielmaan liittyvdt keskeiset kisitteet ovat hyvin laaja-
alaisia, joten kirjallisuuskatsauksen avulla pystymme luomaan laajan kokonaiskuvan aiheesta
(Salminen, 2023). Liséksi, koska tutkielman kohteena ovat peruskoulun rakenteet ja opettajan
rooli, kirjallisuuskatsaus mahdollistaa eri tutkimuksien vertailun, tulkinnan ja analysoinnin

ilman, ettd aineisto rajautuu yhteen kouluun tai opettajaryhmaén.

Tutkielman tavoitteena on tarkastella tarkemmin koulun kielipolitiikkaa ja rakenteita, kuten
opetussuunnitelmaa, lainsdddantdd, menetelmid ja kdytdntdjd oppilaiden yhdenvertaisuuden
toteutumisen nikokulmasta. Lisdksi tulevina luokanopettajina haluamme tarkastella opettajien
asenteita ja pedagogisia valintoja, erityisesti monikielisten oppilaiden yhdenvertaisuuden
tukemisen ndkokulmasta. Tutkielma keskittyy monikielisyyteen laajana ilmiond, eikd rajaa
monikielisyyttd tiettyihin ryhmiin. Tarkastelemme niité aiheita kahden tutkimuskysymyksen
kautta: Millaisia monikielisid oppilaita syrjivid rakenteita koulussa esiintyy sekd miten opettaja

voi edistdd monikielisten oppilaiden yhdenvertaisuutta koulussa?



Tutkimuskysymys ja tutkimusmenetelma

Suomalainen koulutusjérjestelma kohtaa nykypéivind yhd moninaisempia ja monikielisimpid
oppilasryhmié. Kielellisen ympériston muutosta moninaisemmaksi selittdd yleistyva
maahanmuutto sekd globalisaatio (Palojirvi, 2024). Opetushallituksen (2014) perusopetuksen
opetussuunnitelman mukaan perusopetuksen yhteiskunnallisena tehtdvanid on edistdd tasa-
arvoa, yhdenvertaisuutta ja oikeudenmukaisuutta. Suomessa koulutuksen tasa-arvo ja
yhdenvertaisuus ovat siis keskeisid arvoja, mutta silti monikielisten oppilaiden kokemuksista

on edelleen rajallisesti tutkimustietoa.

Tutkimuskysymystéd pohtiessamme keskustelimme paljon siitd, mistd ndkokulmasta haluamme
aihetta ldhestyd. Tutkimuskysymyksen avulla voidaan ratkaista ongelma, tuottaa uutta
tutkimusta tai lisdtd tietoa ja oppimista (Metsdmuuronen, 2005). Valitsimme
tutkimuskysymyksemme, koska halusimme tarkastella, miten koulun rakenteet, kuten
kdytdnnot, arviointikdytdnnot, resurssien kohdentaminen, kielipolitiikka, opetussuunnitelma,
aineryhmittelyt ja vapaamuotoiset ‘“‘sosiaalitilat” vaikuttavat monikielisten oppilaiden
oppimismahdollisuuksiin ja kokemuksiin syrjinndn ja yhdenvertaisuuden nédkokulmasta.
Lisdksi tulevina luokanopettajina haluamme tarkastella, miten opettaja voi omalla
toiminnallaan ja opetuksella edistdd monikielisten oppilaiden yhdenvertaisia mahdollisuuksia.

Tutkimuskysymyksemme ovat siis:

1. Millaisia monikielisid oppilaita syrjivid rakenteita koulussa esiintyy?
2. Miten opettaja voi edistdd monikielisten oppilaiden yhdenvertaisuutta

koulussa?

Toteutimme  kandidaatin  tutkielman  kuvailevana  kirjallisuuskatsauksena,  koska
tutkimuksemme tavoitteena on muodostaa laaja-alainen kokonaiskuva monikielisten
oppilaiden yhdenvertaisuuteen liittyvistd kysymyksistd. Kuvaileva kirjallisuuskatsaus soveltuu
tahdn hyvin, koska se ei rajoitu tiukkoihin metodisiin sdéntdihin vaan mahdollistaa laajojen
aineistojen kdyton (Salminen, 2023), sekd pyrkii ymmartdmain aiheita sen sijaan, ettd laskisi
tai tilastoisi niitd (Metsdmuuronen, 2005). Kirjallisuuskatsaus on tutkimusmenetelmi, jonka
avulla kootaan, arvioidaan ja tiivistetddn jo olemassa olevaa tutkimustietoa (Salminen, 2023).
Tavoitteena on siis muodostaa kokonaiskuva siitd, miti aiheesta tiedetdédn ja vastata sen pohjalta

mahdollisimman kattavasti tutkimuskysymyksiin (Vilkka, 2025).



Monikulttuurisuutta ja monikielisyyttd koulukontekstissa on tutkittu paljon, mutta suoraa
tutkimustietoa koulun rakenteisiin liittyen 10ytyi vihemman. Aineiston keruu tuntui aluksi
haastavalta, koska suoraa tutkimustietoa aitheeseemme liittyen ei 10ytynyt. Haimme ainestoa
Suomeksi ja Englanniksi hyddyntien kotimaisia ja kansainvilisid tietokantoja. Tutkimustietoa
monikielisyydesti koulukontekstissa 10ytyi enemmén Englanniksi, mutta koska suomalainen
koulutusjérjestelmd eroaa paljon muiden maiden koulutusjirjestelmistd, emme valinneet
kaikkia niitd osaksi aineistoa. Tutkimuksen aineistoksi valittiin siis ensisijaisesti vain
suomenkielisid aineistoja, jotta tiedot ovat oleellisia ja tarkastelu kohdistuu suomalaiseen

koulukontekstiin.

Kirjallisuuskatsaukseen liittyvin hakuprosessin tavoitteena on 16ytdad tutkimuskysymykseen
liittyvit keskeisimmaét tutkimukset, rajaten ja laajentaen hakua systemaattisesti tarkempaa
analyysia varten (Vilkka, 2025). Tutkimuksen kannalta olennaisten aineistojen 16ytdminen
edellytti monipuolisia, mutta tarkkoja hakusanoja- ja tapoja. Myos Puusan ja Juutin (2020)
mukaan jo tiedonhakuvaiheessa késitteiden merkitys havaintojen muodostumiseen on
tunnistettava.  Tutkimuskysymyksien pohjalta rajasimme  hakuprosessin  kannalta
hyddyllisimmit ja tirkeimmat késitteet: monikielisyys, maahanmuutto, monikulttuurisuus,
kaksikielisyys, kielitietoisuus, syrjintd, yhdenvertaisuus, kiusaaminen, peruskoulu ja alakoulu.
Kirjallisuuskatsauksessa tutkimusaineistona ovat tyypillisesti aiemmat tutkimukset,
vertaisarvioidut tieteelliset artikkelit sekd monografiat, kuten véitoskirjat (Vilkka, 2025).
Tutkimuksia ja aineistoa 10ytyi paljon liittyen esimerkiksi suomi toisena kielena -oppilaiden ja
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kokemuksiin ja koulumenestykseen, mutta haluamme
késitelld monikielisyyttd laajana ilmiond, eikd rajata sitd tiettyihin yksittdisiin ryhmiin.
Kaytimme kuitenkin myds néitd aineistoja poimien sieltd laajemmin monikielisyyteen liittyvid

tietoja.

Kuten mainittu, ldhteend kdytimme vertaisarvioituja teoksia, jotta tutkielmamme pohjautuu
luotettavaan tietoon. Aineiston tulkintaan ja siten tutkimuksen luotettavuuteen voivat vaikuttaa
tutkijan omat ennakkokésitykset, tiedot ja mielipiteet. Puusan ja Juutin (2020) mukaan
laadullisen tutkimuksen kautta ei ole mahdollista saada tdysin yleistettdvai totuutta, aineiston
ollessa thmisten tulkintaa, ja tutkimuksen luotettavuutta tulee tarkastella siltd kantilta, seka
tutkijoiden tulkinnan erojen ndkdkulmasta. Tutkielma on tehty kahden tekijdn toimesta, mika
on mahdollistanut ilmion tarkastelun useammasta ndkokulmasta. Tulkintamme aineistosta ovat

olleet samansuuntaisia, mikd on tukenut analyysiprosessia.



Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta analysoidessa on merkittivdd myods tutkimuspolun
lapindkyvyys ja arvio siitd, voisiko samankaltaisia tuloksia saada myds muualla (Puusa & Juuti,
2020). Kirjallisuuskatsauksessa samankaltaisten tuloksien saaminen on todenndkdistd, silld
aineistojen sisdlto on sama, huolimatta sen tarkastelijasta. Tulkinnassa voi siis olla pienid eroja,
mutta kokonaiskuva sdilyy todennékdisesti samana. Aiemman tutkimuksen tarkastelu osoitti,
ettd tuloksemme ovat monilta osin samansuuntaisia, mutta se auttoi myds havaitsemaan mihin

ndkokulmiin tutkimus on painottunut ja millaisia teemoja on jadnyt vihemmélle huomiolle.

Tutkielman luotettavuuteen ja eettisyyteen liittyy myos tutkimusaiheen eettiset kysymykset.
Teoreettisessa viitekehyksessd tehty pohdinta monikielisyyden kéyttdmisestd késitteend
maahanmuuttajan tai vieraskielisen oppilaan sijasta luo neutraalimpaa kuvaa ilmidsti ja sithen
liittyvistd oppilaista, ja on siten ilmaisuna yleistdvimpi ja huomioi myds oppilaiden laajemmat
kielelliset resurssit, kuten suomen kielen taidot. Tutkielman eettisyyttd kdymme lépi vield

tarkemmin pohdintaluvussa.



Tutkimuksen teoreettiset l1ahtokohdat

Monikulttuurisuuden ja  monikielisyyden lisdéntyessd kouluyhteis6t toimivat yha
moninaisemmassa ymparistossd, minkd seurauksena tarve ymmaértdd koulun toimintaa
yhdenvertaisuuden kannalta korostuu. Tutkimuksemme keskidssd on erityisesti se, millaisia
monikielisid oppilaita syrjivid rakenteita koulussa esiintyy, sekd miten opettaja voi aktiivisesti
edistdd monikielisten oppilaiden yhdenvertaisuutta. Néiitd teemoja ldhestymme keskeisten
kisitteiden avulla. Tarkastelemme monikulttuurisuutta, monikielisyyttd, syrjintdd ja
yhdenvertaisuutta sekd koulun kielipolititkkkaa ja -rakenteita. Seuraavissa alaotsikoissa

avaamme ndma kasitteet ja niiden merkityksen tutkielmalle.

2.1 Monikulttuurisuus

Peruskoulu oppivana yhteisond on osa monikulttuurisesti muuntuvaa ja monimuotoista
yhteiskuntaa (Opetushallitus, 2014). Monikulttuurisuus ei ole uusi ilmid suomalaisessa
yhteiskunnassa tai koulukulttuurissa, vaan oppilaat ja opettajat ovat aina edustaneet erilaisia
sosiaalisia ja kulttuurisia ldhtokohtia (Talib, 2002). Monikulttuurisuus lisddntyi merkittédvasti
Suomessa 1990-luvulla, kun Suomeen saapuvien maahanmuuttajien miéré kasvoi. Lisdéntyvin
maahanmuuton keskeisind syind olivat konfliktit ulkomailla, muutokset suomalaisessa
ulkomaalaispolititkassa sekd suomalaisten ja ulkomaalaisten vilisten avioliittojen ja
kansainviélisten adoption lisdédntyminen (Klemeld ym., 2011). Monikulttuurisuus on laaja kasite

ja se voidaan madritelld useilla tavoilla.

Koska monikulttuurisuus ja monikielisyys liittyvit vahvasti toisiinsa, on tutkielman kannalta
tirked avata myos kasite monikulttuurisuus lyhyesti. Lisdksi tutkielman keskiossé oleva koulun
rakenteellinen syrjintd liittyy niin kielellisiin kuin kulttuurisiin normeihin ja odotuksiin.
Klemelén ja kumppaneiden (2011) mukaan monikulttuurisuutta kiytetddn sekd kuvailevana etta
ideologisena kisitteend. Kuvailevan késitteend se tarkoittaa useiden toisistaan
kulttuuripiirteiltddn eroavien ryhmittymien rinnakkaiseloa jossakin tietysséd tilassa, kuten
esimerkiksi valtiossa. Ideologisena eli poliittisena késitteend se puolestaan tarkoittaa ihannetta

tal tavoiteltavaa tilaa.

Monikulttuurisessa yhteiskunnassa vahemmistéoryhmit omaksuvat yhteiskunnan perusarvot
sekd normit ja yhteiskunta muuttaa instituutioita vastaamaan myos vdhemmistoryhmien

tarpeisiin (Klemeld ym., 2011). Ei siis riitd, ettd vain vdhemmistoryhmét mukautuvat



enemmistdn normeihin, vaan myds yhteiskunnan ja sen instituutioiden pitdd muuttua

vastaamaan moninaisuutta ja sen tarpeita.

Kun maédritelldén kulttuurista samankaltaisuutta, méaritellddn samalla erilaisuutta. Méérittely
on aina sidoksissa médrittelijin omaan kulttuuriin, sosiaaliseen asemaan ja henkilokohtaisiin
ajatusmalleihin. Toinen maddritellddn aina henkiloksi, joka ei edusta valtakulttuuria, ja ne
henkil6t, jotka poikkeavat valtakulttuurista ja yleisistd normeista, joutuvat helposti tarkastelun
ja syrjdytymisen kohteeksi (Talib, 2002). Koulukontekstissa timé voi nédkyi siten, ettd ne
oppilaat, jotka eivit edusta valtakulttuurin oletuksia esimerkiksi kielen, ulkonéon tai tapojen
suhteen, leimataan maahanmuuttajataustaisiksi tai suomi toisena kielena -oppilaaksi. Tdma voi

johtaa syrjdytymisen riskiin, jos oppilas ei voi kokea kuuluvansa kouluyhteis6on.

Monikielisyys on yksi monikulttuurisuuden osa-alueista ja tdssid tutkielmassa haluamme
tarkastella syrjintdd koulukontekstissa nimenomaan monikielisyyden kannalta. Tutkielma
tarkastelee peruskoulun rakenteita ja toimintamalleja, sekd niiden vaikutuksia monikielisten
oppilaiden yhdenvertaisuudelle. Tutkielma kohdistuu perusopetukseen, koska se muodostaa
lapsen kasvun ja oppimisen kannalta keskeisen eliménvaiheen. Liséksi peruskoulu on lapsille
merkittdvin yhteiskunnallinen instituutio, ja sen arvot ja kdytdnndt heijastavat laajemmin

yhteiskunnallisia merkityksié ja normeja (Suuriniemi, 2023).

2.2 Monikielisyys

Monikielistymistd voidaan pitdd yhtend keskeisimpdnd ilmiond, joka muokkaa ja muuttaa
suomalaista yhteiskuntaa ja koulutusta. Yhad useampi Suomessa kasvava ja opiskeleva lapsi
kayttdd arjessaan monia eri kielid ja kuuluu moninaisiin kielellisiin ryhmiin (Suuriniemi, 2023).
Kielentutkimuksen kentélld monikielisyyteen liittyvét ndkokulmat ovat muuttuneet viimeisten
vuosikymmenten aikana ja samalla monikielisyyteen on liitetty useita uusia kasitteitd, joilla
kuvataan monikielisyyttd ja sithen liittyvid kdyténteitd. Kaksikielisyyden sijasta nykyédn
kiytetddn kasitettd monikielisyys, ja monikielisyyden rinnalle on noussut uusia termeji, kuten

limittdiskieleily ja plurilinguaalisuus (Piippo, 2021).

Monikielisyydelld voidaan tarkoittaa sekd yksilollistd ettd yhteiskunnallista monikielisyytta.
Yksilollinen monikielisyys tarkoittaa kahden tai useamman kielen osaamisen ja kayton yksilon
toimesta (Aronin, 2019). Se tuo esiin, ettd yksilon kielitaito voi muodostua erilaisten ja

erivahvuisien kielitaitojen kokonaisuudesta, jotka yhdessd rakentavat kielellistd repertuaaria.
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Yhteiskunnallinen monikielisyys viittaa puolestaan niihin konteksteihin, olosuhteisiin ja
kiytantdihin, joissa useita kielid kéytetddn yhteiskunnan eri tasoilla (Aronin, 2019).
Yhteiskunnan eri tasoja voivat olla esimerkiksi koulut, tyopaikat ja julkiset instituutiot.
Monikielisyyttd kisitellessé on siis tarked ymmaértad, ettd monikielisyys ei liity vain yksilon eri

kielten hallintaan, vaan my®ds siithen, miten kielet toimivat rinnakkain yhteiskunnassa.

Kisitteend monikielisyys on yleistynyt myds kasvatuksen kentdlld, silld halutaan vélttaa
leimaavat ilmaukset, kuten vieraskielinen, maahanmuuttotaustainen tai suomi toisena kielena
oppilas  (Suuriniemi, 2023). Myds  Opetushallituksen  (2014)  Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet maédrittelevit, ettd jokainen yhteisd ja yhteison jdsen on
monikielinen. Monikielisyys liitetdén siis jokaiseen oppilaaseen, niin koulun opetuskieltd
didinkielendan puhuviin kuin muun kielitaustan omaaviin oppilaisiin (Lahti, 2024). Késitteend
monikielisyys ja monikielinen oppilas on hyvi, silld se luo neutraalimpaa kuvaa oppilaasta ja
hinen kielitaidostaan. Kisitteessd on kuitenkin ongelmallinen puoli, silld se on madritelméni
laaja ja voi viitata kehen tahansa oppilaaseen, joka osaa monia kielid (Suuriniemi, 2023).
Esimerkiksi oppilaan didinkieli voi olla koulun opetuskieli, mutta hén osaa useita muita kielid,
oppilaan didinkieli voi poiketa koulun opetuskielesté ja/tai oppilas voi kasvaa kaksikielisessa

perheessa.

Oppilaan monikielisyyden kokemukseen voi liittyd my0s oppilaan kielellinen identiteetti ja
kulttuurinen tausta. Monikielisyyden muodot vaihtelevat, eikd yksiselitteistd madritelméa ole.
Keskeisté on, ettd oppilas toimii sddnnollisesti useammassa kieliyhteydessé, miké voi vaikuttaa
hinen oppimiseensa ja osallisuuteensa koulussa. Liséksi monikielisyys ja monikielistyminen
nékyy eri alueilla ja kouluissa eri tavoin (Ahlholm ym., 2023b) ja my0s voimakkaimmin
tietyissd maakunnissa, kaupungeissa ja alueilla (Suuriniemi, 2023). Suuriniemen (2023)
mukaan monikielisten oppilaiden maird voi my0s vaihdella eri koulujen vililld samassa
kunnassa. Hanen mukaansa kouluyhteison monikielisyyttd ja siihen liittyvdd yhdenvertaisuutta
ja syrjintdd tarkastellessa on liséksi tdrked ymmartda, ettd kielellinen moninaisuus kytkeytyy
usein myos etniseen, uskonnolliseen ja muuhun kulttuuriseen moninaisuuteen. Kieleen liittyvét
kysymykset eivit siis aina ole vain kielikysymyksid, vaan kytkeytyvdt myos laajempiin

monikulttuurisiin ilmi6ihin.

Tutkielmassa haluamme tarkastella peruskoulun rakenteita ja opettajien pedagogisia valintoja
ja ratkaisuja monikielisten oppilaiden nidkokulmasta, emmekd rajata monikielisyyttd ja sen

madritelmdd johonkin tiettyihin kieli- tai oppilasryhmiin. Kielet ja sithen liittyvét kasitteet

11



saattavat heijastaa tietynlaista ajattelua tai asenteita oppilaita kohtaan. Myds Suuriniemi (2023)
korostaa, ettd erilaisten ilmausten ja kisitteiden kiyttdd on harkittava kontekstissaan ja eroja
oppilaiden vililla ei tule kaisitteellisilld valinnoilla korostaa. Tutkielmassa kdytdimme siis
késitteitd monikielisyys ja monikielinen oppilas, koska se kuvaa oppilaiden kielellistd

moninaisuutta ilman erojen ja puutteiden korostamista.

2.3 Yhdenvertaisuus ja syrjinti

Yhdenvertaisuus on késitteend monitulkintainen ja se voidaan ymmaértdad periaatteena, joka
liittyy sekd samanarvoisuuteen, ettd yhtdldisiin oikeuksiin ja mahdollisuuksiin.
Yhdenvertaisuus kisitteend ei viittaa vélttiméttd siihen, ettd kaikkia tulisi kohdella tdysin
samalla tavalla, vaan siihen, etti yksildilla tulisi olla samanarvoiset mahdollisuudet osallistua
omista ldhtokohdistaan (Domunco, 2021). Koulutuksessa yhdenvertaisuus tarkoittaa sitd, ettd
kaikilla oppilailla on oikeus yhdenvertaisiin oppimisen edellytyksiin, kuten tukeen ja
kohteluun. Oppilaiden yksil6lliset tarpeet tulisi huomioida oppimisen tavoitteiden

saavuttamiseksi.

Syrjinnélld tarkoitetaan eriarvoista kohtelua, joka perustuu johonkin yksiloon liitettivaan
ominaisuuteen (Domunco, 2021). Yhdenvertaisuuslain (1325/2014, 8 §) mukaan syrjintd on
eriarvoista kohtelua yksilon ominaisuuden, kuten idn, alkuperén, sukupuolen, uskonnon tai
kielen perusteella. Tutkielmassa tarkastelemme koulutusjérjestelméin rakenteita monikielisten
oppilaiden eli kielellisten ominaisuuksien ndkokulmasta. Syrjintdd voi esiintyd laajemmin
koulun rakenteissa, kielipolitiikassa ja kédytdnnoissd, mutta myods yksilotasolla opettajan
asenteissa tai luokkakavereiden kiytoksessd. Syrjintd vaikuttaa oppilaan turvallisuuden
tunteeseen, itsensd tiedostamiseen ja yhteenkuuluvuuden tunteeseen, jotka ovat itsetunnon

tarkeitd osa-alueita (Talib, 2002).

Koska tutkielmassa tarkastellaan peruskoulun rakenteita, on myds kisite institutionaalinen
syrjintd tutkielman kannalta olennainen. Institutionaalinen syrjintd kuvaa jarjestelmén eli
tutkimuksen tapauksessa peruskoulun rakenteita ja kdytintoja, jotka jarjestelméillisesti asettavat
tietyt oppilasryhmit epitasa-arvoon. Téllainen syrjintd ei aina ole nédkyvdd, mutta sen
seurauksena esimerkiksi monikieliset voivat kohdata esteitd oppimisessa, osallisuudessa tai
yhdenvertaisen  kohtelun  toteutumisessa.  Talibin ~ (2002) mukaan turvallisuus
kouluympaéristdssd on perusedellytys luottamukselle, joka on pohjana kasvuprosessille ja

oppimiselle. Syrjintd koulussa on siis vahingollista oppilaan yhdenvertaisuuden ja
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tasavertaisten mahdollisuuksien kannalta, tapahtui se institutionaalisesti tai sosiaalisten

ulottuvuuksien kautta.

2.4 Koulun kielipolitiikka

Perusopetuksessa on ldsni useita eri kielii ja kielenkdyton variaatioita, silli jokainen oppilas ja
kouluyhteison jasen tuo oman kielellisen taustansa osaksi koulukulttuuria (Harju-Autti, 2022).
Tdmad kouluyhteisoissd lisddntynyt monikielisyys asettaa koulun kielipolitiikalle uusia
vaatimuksia (Suuriniemi, 2023). Ahlholmin ja kumppaneiden (2021) mukaan koulun
kielipolitiikalla tarkoitetaan kouluyhteison ja esimerkiksi opettajien arkisia, kielten kayttod
koskevia valintoja ja ohjeita. Heiddn mukaansa kielipolitiikka heijastuu kielellisissé tilanteissa,
kuten tervehdyksissé, tehtdvinannoissa, puhutteluissa ja tyorauhapyynnodissd. Opettajat ovat
isossa roolissa mallintamassa kielellisid toimintatapoja oppilaille. Kielipolitiikkka heijastaa
myos aina uskomuksia, arvoja ja asenteita, jotka liittyvét kielenkdyttoon (Suuriniemi, 2019) ja
se koostuu kielenohjailun lisdksi kieli-ideologioista ja kielellisistd kédyténteistd (Ahlholm ym.,

2021).

Monikielisyys haastaa suomalaisessa koulutusjirjestelmésséd pitkdén ollutta yksikielisyyden
normia, joka on ristiriidassa arjen todellisen monikielisyyden kanssa. Yksikielisyyden normi
pohjautuu ajatukseen kaksikielisestd Suomesta ja siitd, ettd kaksikielisyyttd ja ruotsin kieltd
voidaan suojella vain ylldpitimalld yksikielisid instituutioita eli esimerkiksi kouluja
(Suuriniemi, 2023). Kouluyhteiséjen monikielistyessa ei voida endd sivuuttaa totuutta siité, etta
eri kieliryhmét kasvavat muuttaen koulujen kielipoliittista perustaa. Kuitenkin yksikielisyyden
normi kuuluu edelleen keskusteluissa ja kielitaito ndhdddn usein koulun opetuskielen ja

vieraiden kielten osaamisena (Suuriniemi, 2023).

Keskeisimpid koulun kielipolitiikkaa ohjaavia tekijoitd ovat opetussuunnitelma ja lait.
Ahlholmin ja kumppaneiden (2021) mukaan opetussuunnitelmaa, peruslakia ja muita asetuksia
voidaan pitdd kielenohjailuna, silld niissd maéritellddn kielen kayttoon liittyvid sdént6ja ja
ohjeita. Heiddn mukaansa kielenohjailua tapahtuu kuitenkin myos arkisissa tilanteissa, kun
opettaja kiskee esimerkiksi vastaamaan suomeksi. Lisdksi suomalaisissa kouluissa opettajilla
on vapautta soveltaa opetussuunnitelmaa ja kielipolitiikkaa parhaalla katsomallaan tavalla,
jonka seurauksena opettajien ja koulujen vililld voi olla kielipoliittisia eroja (Suuriniemi, 2023).
Palviaisen (2023) mukaan monikielisyys tunnistetaan suomalaisessa koulutusjérjestelmissa ja

opetussuunnitelmissa, mutta virallisten tahojen tahto tukea ja toteuttaa monikielisyyttd ei

13



kuitenkaan aina ndy luokkahuonekdytinteissd tarkoituksenmukaisesti ja systemaattisesti.
Virallisten kielipoliittisten linjausten lisdksi opettajien kokemuksilla ja asenteilla on vaikutusta

kielipoliittisissa paédtoksissa.

Kielikdsityksiin vaikuttavat myds koulussa vallitsevat sosiaaliset asenteet, niin oppilaiden kuin
opettajien ja oppilaiden vililld (Ahlholm ym., 2021). Monikielisessd koulussa opettajan
asenteilla ja toimintatavoilla kieliin ja kielenkdyttoon liittyen on erityisesti paljon merkitysta
koulun kielipolitiikan tekijdna (Suuriniemi, 2023). Asenteet vaikuttavat sithen, miten oppilaan
monikielisyyttd pystytddn tukemaan opetuksessa. Keskeistd monikielisyyden kannalta on se,
miten kielet eldvdt koulussa; sekoittuvatko vai eldvitké ne rinnakkain oppitunneilla,
vélitunneilla, oppilaiden ja opettajien keskuudessa sekd oppimisympdristossd ylipddtddan
(Ahlholm ym., 2021). Opettajan kielipoliittisia paatoksid sdidtelee asenteiden lisdksi myds
esimerkiksi jo mainittu opetussuunnitelma, oppimateriaalit, tuntijako ja lukujérjestys
(Suuriniemi, 2023). Opettaja pystyy kuitenkin omilla pedagogisilla valinnoillaan vaikuttamaan

sithen, millaista kielipolitiikkaa luokassa harjoitetaan (Ahlholm ym., 2021).

Oppimateriaalit perustuvat opetussuunnitelman perusteisiin, jossa on maédritelty opetuksen
tavoitteita ja padmadrid (Satokangas ym., 2023). Karvosen (2019) mukaan opettajalla on
kuitenkin vapaus paéttidd opetuksissa kaytettdvistd materiaaleista. Oppikirjat ovat teoksia, jotka
kisittelevat tiettya tiedonalaa. Opetuksessa kéytetidn tyypillisesti opettajanoppaita, tehtévi- tai
harjoituskirjoja sekd erilaisia painettuja ja sdhkoisid lisdmateriaaleja tukemaan opetusta,
eriyttdmistd ja arviointia (Karvonen, 2019). Oppikirjat ja -materiaalit ovat keskeisid
moninaisuuden tunnistajia ja valittdjid (Dufva ym., 2024) ja ndin edustavat myds koulun

kielipolitiikkaa.

Oppimateriaalit pohjautuvat suurelta osin yksikielisyysajatteluun (Suuriniemi ym., 2021).
Tiettyyn kieliryhméén kuuluvat kuvataan usein yksikielisiksi tai kaksikieliseksi niin, ettd muut
kuin yksi didinkieli ndhddédn vieraina kielind. Liséksi Satokankaan ja kumppaneiden (2023)
mukaan oppimateriaalit kuvaavat usein yhteiskunnan yksikielisind, jolloin yksikielisyys
esitetdén normaalimpana kuin monikielisyys. Heiddn mukaansa oppimateriaaleille olennaista
on se, ettd niitd kiytetddn erilaisissa kouluissa ja ympiristdissd, ja monikielisyyden ja
moninaisuuden vaihtelevuus on suomen sisilld suurta. Nykypéivénd oppimateriaalien tulisikin
valmistaa oppilasta maailmaan, joka on monimuotoistunut ja jossa vaikuttavat erilaiset

kielelliset repertuaarit (Satokangas ym. 2023).
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2.5 Koulun rakenteet

Peruskoulun rakenteilla tarkoitetaan kaytintojad, jarjestelmid ja sdént6jd, joiden perusteella
opetus toteutuu. Tdhén siséltyy esimerkiksi opetussuunnitelma, resurssit, lainsdddianto seké
erilaiset tukimuodot, jotka vaikuttavat oppilaiden mahdollisuuksiin osallistua opetukseen
tasavertaisesti. Ndiden kdyténtdjen avulla voidaan havainnollistaa, miten koulun rakenteet seka
tukevat ettd eriarvoistavat monikielisten oppilaiden osallistumista ja oppimista, ja miten ne
liittyvét laajemmin koulun yhdenvertaisuuden toteutumiseen. Lisdksi koulun rakenteisiin
liittyvédt opettajan pedagogiset ratkaisut, kuten opetusmenetelmit ja -materiaalit seki
arviointimenetelmat. Kouluyhteison piilevilld ja ndkyvilld asenteilla, uskomuksilla ja normeilla
on merkitys sithen, millaiset mahdollisuudet monikielisilld oppilailla on osallistua ryhmén

toimintaan ja tulla ndhdyksi tasavertaisina (Lundqvist ym., 2025).

Koulun rakenteisissa ilmenevéd syrjintd ilmenee koko koulujédrjestelmidn tasolta myos
yksittdiseen luokkahuoneeseen asti. 1800-luvulta alkaen Suomessa koulutukseen on
vaikuttanut ideologia, joka on pyrkinyt yksikielistiméén koulua, jopa siten, ettd kouluinstituutio
on jakanut kummankin kansalliskielen omiin laitoksiinsa niiden vaalimiseksi (Piippo ym.
2021). Talta pohjalta monikulttuurillistumisen ja monikielisyyden yleistyessd myos jarjestelma
on joutunut muuttumaan. Koulu on tirked viyld maahanmuuttajien kotoutumiseen tiedollisten
ja kielellisten valmiuksien saamiseksi (Souto, 2011), mutta myds muiden monikielisten
oppilaiden valmiuksien kannalta koulun monikielisyys on merkittivdd. Oppilaiden
monikielisyys tunnistetaankin nykypdivand paremmin kuin ennen, mutta kehitettavad on vield

(Piippo ym. 2021).

2.5.1 Opetussuunnitelma ja perustuslaki

Opetussuunnitelma on yksi keskeisimmistd koulua ohjaavista rakenteista, silld se toimii
opetuksen arvopohjan, tavoitteiden ja sisdltdjen pohjana. Opetussuunnitelma rakentuu
perustuslain, perusopetuslain ja valtioneuvoston asetusten pohjalta (Opetushallitus, 2014).
Suomen perustus- ja yhdenvertaisuuslain mukaan ketién ei saa ilman hyviksyttivai perustetta
asettaa eriarvoiseen asemaan esimerkiksi kielen perusteella (Perustuslaki 731/1999, 6 §;
Yhdenvertaisuuslaki 1325/2014, 8 §). Opetussuunnitelman avulla perusopetus rakentuu koko
Suomessa yhteiselle arvoperustalle ja késitykselle oppimisesta. Opetussuunnitelmassa
monikielisyys ja kielitietoisuus on koulun toimintakulttuuria koskeva keskeinen periaate

(Suuriniemi, 2023). Opetussuunnitelma korostaa, ettd jokaisella oppilaalla on oikeus omaan
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kieleensd ja kulttuuriinsa ja, ettd koulujen tulisi tukea oppilaiden kielellistd identiteettid sekd eri
kielten kiyttdd oppimisen voimavarana (Opetushallitus, 2014). Lehtosen (2021) mukaan
opetussuunnitelma ei kuitenkaan tarjoa opettajille kédytdnnon ohjeita siithen, miten

monikielisyytta tulisi tukea ja huomioida koululuokassa.

Opetussuunnitelmassa koulu esitetiin kielitietoisena yhteisoné, jossa useiden eri kielten kayttod
rinnakkain nidhdéddn luontevana ja arvokkaana. Opetussuunnitelman mukaan kielitietoisessa
yhteisossd keskustellaan kieliin kohdistuvista asenteista ja ymmarretddn kielen keskeinen
merkitys esimerkiksi oppimisessa, vuorovaikutuksessa ja yhteistyOssd, sekd identiteettien
rakentumisessa (Opetushallitus, 2014). Ahlholmin ja kumppaneiden (2021) mukaan
monikielisyyttd ei pelkdstddn tunnusteta opetussuunnitelmassa, vaan se otetaan osaksi koulun
toimintaa tutustumalla eri kulttuureihin, kieliin sekd keskustelemalla kulttuuritraditioista ja
niiden merkityksestd. Opetussuunnitelmassa on néhtivilld vahva monikielisyyden diskurssi,
jonka tavoitteena on sisdllyttdd monikielinen ja kielitietoinen toiminta osaksi koulun

toimintakulttuuria (Satokangas ym., 2023).

Suuriniemen (2023) mukaan tietyt institutionaaliset rakenteet, kuten lait ja opetussuunnitelma,
kuitenkin kategorisoivat kielid ja asettavat ne eriarvoiseen asemaan. Myds Harju-Autin (2022)
mukaan koulujdrjestelmit yllapitavét tietynlaisia kielihierarkioita, kuten kieltenopetusta
koskevat ratkaisut. Hinen mukaansa tdméi asettaa sellaiset oppilaiden puhumat kielet, joita
koulussa ei opeteta, tietynlaiseen arvojirjestykseen. Esimerkiksi opetussuunnitelma ottaa
huomioon vain perustuslaissa mainitut kielet: suomi, ruotsi, saame, romanikieli ja viittomakieli
siten, ettd niiden puhujilla on oikeus suorittaa koko koulutus tai osa opetuksesta kyseiselld
kielelld (Palviainen ym., 2020). Opetussuunnitelman mukaan perusopetuksessa kaytettavi kieli
on suomi tai ruotsi, mutta tietyissd tapauksissa opetuskieli voi olla my0s saame, romani tai
viittomakieli. Esimerkiksi saamelaisten kotiseutualueella asuvien saamea puhuvien oppilaiden
opetus tulee olla pddosin saamenkielistd. Lisdksi muut kielet voidaan ottaa huomioon
opetuskielessd, jos se ei vaaranna opetussuunnitelman perusteissa mainittujen tavoitteiden
saavuttamista. (Opetushallitus, 2014) Tilastoja monikielisten oppilaiden maérasta vairistaa se,
ettd tilld hetkelld on mahdollista ilmoittaa viestotietojdrjestelmddn vain yksi didinkieli, eli
jéarjestelmd on rakennettu vahvan yksikielisyyden oletuksen perustalle (Suuriniemi, 2023).

Todellisuudessa siis monikielisten oppilaiden mééra kouluissa on tilastoja suurempi.

Opetussuunnitelmassa otetaan huomioon vain perustuslaissa méaéritellyt kielet: kansalliskielet

suomi ja ruotsi sekd saame, romanikieli ja viittomakieli. Néiden kielien puhujilla on oikeus
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saada opetusta kyseiselld kielelldi. Muiden kuin perustuslaissa mainittujen kielten osalta
opetuksen tavoitteena on tukea oppilaiden monikielisyyttd, identiteetin ja itsetunnon
kehittymistd. Ndille oppilaille pyritddn jirjestimddn oman &idinkielen opetusta, mutta se
jarjestetddn perusopetusta tiydentdviana opetuksena kouluajan ulkopuolella (Palviainen, 2023).
Lehtosen (2021) mukaan on harvinaista, ettd suomalaisessa koululuokassa kaikkien oppilaiden
didinkieli olisi koulun opetuskieli. Koulun opetuskielen mukaan mééraytyvan didinkielen ja
kirjallisuuden oppiméérén sijasta monikielisille oppilaille voidaan tarjota suomi tai ruotsi
toisena kielend ja kirjallisuus oppimaédran mukaista opetusta, ja suomi tai ruotsi toisena kielend
opetusta tarjotaan, mikéli oppilaan opetuskielen perustaidoissa on puutteita ja/tai hdnen kielen
osaamisensa ei ole riittivaa yhdenvertaisen kouluyhteison jadsenend toimimiseen paivittiisessi

koulun vuorovaikutuksessa ja koulutyoskentelyssé (Opetushallitus, 2014).

Koulun opetus voidaan jirjestdé kaksikielisenéd opetuksena, joka jaetaan opetussuunnitelmassa
kotimaisten kielten kielikylpyyn ja muuhun kaksikieliseen opetukseen. Kaksikielistd opetusta
voidaan tarjota laajamittaisena tai suppeampana opetuksena, jolloin puhutaan kielirikasteisesta
opetuksesta. Lisdksi opetussuunnitelman mukaan joissakin tapauksissa kaksikielistd opetusta
voidaan toteuttaa muilla kuin kotimaisilla kielilld kielikylvyn. Kaksikielisen opetuksen
tavoitteena on saavuttaa hyvd ja monipuolinen kielitaito niin koulun opetuskielessd kuin
kohdekielessd. Opetuksen jérjestdjalld on vastuu maidiritelld paikallisesti kielikylpykielen ja
kohdekielen tarkemmat sisdllot ja tuntimaérét. (Opetushallitus, 2014)

Koulussa tapahtuva arviointi perustuu aina opetussuunnitelman perusteissa laadittuihin ja
paikallisessa  opetussuunnitelmassa  tarkennettuihin ~ opetuksen  tavoitteisiin  ja
arviointikriteereihin. Kaikkien oppiaineiden arvioinnissa noudatetaan opetussuunnitelmassa
médriteltyja  arviointikriteerejd  riippumatta  kielestd, jolla opetusta on annettu.
Opetussuunnitelmassa mainitaan erikseen, ettd oppilaiden mahdollinen puutteellinen
opetuskielen taito tulee ottaa huomioon arviointia suunniteltaessa ja toteutettaessa, jotta oppilas
pystyy osoittamaan edistymistdén ja osaamistaan kielen puutteesta huolimatta (Opetushallitus,
2014). Monikielistyvéd koulu pakottaa muuttamaan nidkemyksid kielen osaamisesta, opettaja
joutuu arvioimaan, miten kaikki oppilaat eri kielitaidon tasoilla pystyvit osallistumaan

opetukseen ja kisittelemidn esimerkiksi erilaisia tekstejd (Hilden ym., 2023).
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2.5.2 Oman ididinkielen opetus ja valmistava opetus

Ahlholmin ja kumppaneiden (2021) mukaan didinkielen opetus toteutuu eri tavalla suomea,
ruotsia, saamea, romanikieltd tai viittomakieltd didinkielenddn puhuville, kuin muuta kieltd
didinkielenddn puhuville. Monikieliselle oppilaalle, jonka &idinkieli ei ole suomi tai muu
perustuslaissa mainittu kieli, oman &idinkielen opetus on yleisesti perusopetusta tdydentidvaa
opetusta. Perusopetusta tdydentdvdn &idinkielen opetuksen rahoittaa valtio, mutta sen
jéarjestdminen jii kuntien vastuulle (Palviainen, 2023). Lisédksi opetukseen osallistuminen on
oppilaille vapaaehtoista, ja sitd on parhaassakin tapauksessa vain kaksi tuntia viikossa
(Ahlholm ym. 2021). Oman &idinkielen opetus on mahdollista niissad kunnissa, jossa on kyseista
kieltd osaavia opettajia tai ohjaajia (Harju-Autti, 2022). Oman &idinkielen opetuksen saaminen
kdytetyn kielen opettamisen lisdksi on oppilaan kannalta tarkeéd, silld sen osaaminen ja kaytto
vaikuttaa positiivisesti oppimiseen (Alisaari ym. 2022). Suuriniemen (2023) mukaan kuitenkin
vain alle puolet niistd oppilaista, joilla olisi mahdollisuus oman &didinkielen opetukseen,
osallistuu sithen. Hédn myds toteaa, ettd oman d&idinkielen opetuksen asema ja arvostus

perinteisen vieraan kielen opetuksen rinnalla on heikko.

Monikieliset oppilaat, jotka eivdt pddse oman didinkielensd opetuksen piiriin, eivdt ole
yhdenvertaisessa asemassa niihin oppilaisiin verrattuna, jotka saavat opetusta didinkielestian.
Ahlholmin ja kumppaneiden (2021) mukaan kouluilla on vield kehitettdvdd oppilaiden
didinkielen opetuksen saatavuuden suhteen. Myo6s Palviaisen (2023) mukaan
opetussuunnitelman kriittinen tarkastelu paljastaa tiettyjd taustalla olevia olettamuksia ja
valtasuhteista esimerkiksi sen, ettd vaikka monikielisten lapsien kielellisid resursseja tuetaan ja
arvostetaan, jitetddn oman d&idinkielen opetus koulun normaalin ja pdivittdisen toiminnan
ulkopuolelle eikd integroituna koulupdivddn. Harju-Autin (2022) mukaan oppilaat, jotka
osallistuvat oman didinkielen opetukseen, ovat huonoimmassa asemassa muihin oppilaisiin

nihden.

Kielitaito on edellytys koulussa toimimiselle ja oppimiselle, ja monikieliselld oppilaalla on
oikeus oman é&idinkielen opetuksen lisdksi esimerkiksi valmistavaan opetukseen ja suomi
toisena kielend -opetukseen. Kielellistd tukea laajemmin tarvitsevalle monikieliselle oppilaalle
valmistava opetus antaa suomen kielen ja kulttuurin opetusta (Talib, 2002). Perusopetukseen
valmistava opetus on yleensd yhden lukuvuoden mittainen siten, ettd 6—10-vuotiailla se kestda
vahintddn 900 tuntia ja yli kymmenenvuotiailla vihintddn 1000 tuntia (Harju-Autti, 2022).

Valmistavaan opetukseen kuuluvan oppilaan voi sijoittaa suoraan yleisopetuksen ryhmééan niin,
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ettd hinelle luodaan henkilokohtainen valmistavan opetuksen opetussuunnitelma (Ahlholm
ym., 2023). Monikielinen oppilas voidaan integroida suomenkieliseen luokkaan my®os niin, etté
hénelle jirjestetdén tukiopetusta tai erityisopetusta suomen kielestd, ja taito- ja taideaineiden
tunneilla hdn on yleisopetuksen puolella (Talib, 2002). Ahlholmin ja kumppaneiden (2023b)
mukaan valmistavan opetuksen jilkeen pienryhmépainotteinen opetus voi myds jatkua, mikéli
sille on tarvetta vihdisen kielitaidon vuoksi. Heiddn mukaansa oppilaan siirtyessd valmistavan
opetuksen opetussuunnitelmasta yleisopetuksen opetussuunnitelmaan, opettajan tarjoaman
tuen tarve kasvaa. Valmistavan opetuksen jidlkeen oppilaalla voi olla mahdollista saada
kielellisesti tuettua opetusta, joka vahvistaa oppilaan kielitaitoa oppiainesisiltdjen oppimisen

nékokulmasta (Harju-Autti, 2023).

Ahlholmin ja kumppaneiden (2023b) mukaan valmistavan opetuksen jérjestiminen ja
kdyténteet eroavat kuitenkin paljon kunnittain ja kouluittain, mikéd johtaa epétasa-arvoisiin
kdytanteisiin vastasaapuneiden oppilaiden integroinnissa. Opetushallituksen ohjeet ovat
linjavetoja, jotka antavat kunnille paljon tulkinnanvaraa. Tami tarjoaa mahdollisuuden
huomioida erilaiset koulukontekstit ja oppilaat, mutta my0s aiheuttaa eriarvoisuutta eri puolilla
Suomea. Heiddn mukaansa valmistavan opetuksen linjaukset, jotka edellyttivit oppilaiden
integroimista yleisopetuksen ryhmiin heti opetuksen alussa, eivit kdytdnndssé toteudu, koska
lukujdrjestysten yhteensovittaminen ja toiminnan organisointi on haastavaa ja resurssit ovat
rajalliset. Suomi toisena kielend ja kirjallisuus eli S2-oppimééran mukaista opetusta tarjotaan
oppilaille, jotka eivét pysty osallistumaan &idinkielen opetukseen opetuskielen puutteellisen
kielitaidon takia (Opetushallitus, 2014). Harju-Autin (2022) mukaan S2 oppimdirdd ei
kuitenkaan aina ymmaérretd erillisend oppimddrdnd, jolla on omat tavoitteet, sisdllot ja

arviointikriteerit.

2.5.3 Oppimisen ja koulunkdynnin tuki

My06s oppimisen ja koulunkdynnin tuki on sidoksissa perusopetuslakiin ja
opetussuunnitelmaan. Oppilaalle annettavan tuen tarkoituksena on ehkiistd ongelmien
monimuotoistumista, syvenemistd sekd pitkdaikaisvaikutuksia, huolehtia oppilaan
mahdollisuuksista saada onnistumisen kokemuksia oppimisessa ja ryhmén jidsenend
toimimisessa, seki tuettava oppilaan myonteistd késitystd itsestdéin ja koulutydstd. Tukitoimia

arvioidessa huomioidaan monikielisen oppilaan kielenkehitys ja pohditaan millaista ja milld
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kielelld tukea voidaan antaa (Opetushallitus, 2014). Monikielisyyden lisdéntyessd

yhdenmukaisella opetuksella ei pystytd endd vastaamaan kaikkien oppilaiden tarpeisiin.

Peruskouluissa on ollut aikaisemmin kéytdssd kolmiportaisen tuen malli, jossa oppilaat jactaan
tuen tarpeen mukaan yleisen, tehostetun ja erityisen tuen piiriin (Kajander ym., 2023). Hanen
mukaansa yleinen tuki on ensimméiinen mahdollinen tukimuoto, jota opettaja voi toteuttaa
pedagogisilla ratkaisuilla ilman virallista pddtostd tuen tarpeesta, tehostettu tuki on
intensiivisempdd ja jarjestetdén oppilaan yksilollisten tarpeiden mukaisesti, ja erityinen tuki on
puolestaan laajin tuen muoto, joka edellyttdd pedagogista selvitystd sekd henkil6kohtaista
opetusta koskevaa suunnitelmaa. Monikieliset oppilaat tarvitsevat tukea myds arjen
opetustilanteissa, jotka eivit perustu perusopetuslaissa ja opetussuunnitelmassa madrittyyn
kolmiportaiseen tukimalliin, vaan laajempaan pedagogiseen ja kielelliseen huomiointiin
opetuksessa. Myds Hildenin ja kumppaneiden (2023) mukaan monikielistyvassi
luokkahuoneessa tarvitaan aiempia monipuolisempia pedagogisia kdyténteitd, jolla tukea

jokaista oppilasta yksilollisesti.

Syksylld 2025 kolmiportaiseen tukimalliin on tullut muutos ja tukea annetaan yksildllisesti
oppilaan tarpeita vastaavasti. Eri tuen muodot muuttuivat yhtendisemmiksi ja selkeimmiksi
(OKM, 2023). Koska tuenmuutos on vasta nyt ajankohtainen, ja tutkielmassa kiytetyt aineistot
ovat vanhempia, on tutkielman kannalta tirked mairitelld myos vanha kolmiportaisen tuen

malli.

Eriyttdiminen on ldhestymistapa, joka huomioi kaikkien oppilaiden yksilolliset tarpeet
luokkahuoneessa (Kajander ym., 2023). Eriyttdmiselld tarkoitetaan sekd yksilollisid tukitoimia,
ettd kaikkia luokan oppilaita koskevia kdytédnteitd, joilla luokan moninaisuus huomioidaan.
Eriyttdiminen mahdollistaa sen, ettd kaikki oppilaat voivat ominaisuuksistaan riippumatta
opiskella samassa luokassa. Harju-Autin (2022) mukaan monikielisten oppilaiden on
saavutettava riittdvd kielen osaaminen, jotta he voivat edistyd opinnoissa. Opettajan olisi
kyettdva eriyttiméadn opetusta voimakkaasti, jotta koulun opetuskielen harjoittelun eri vaiheissa
olevat oppilaat eivét jiisi vaille riittdvdd pedagogista tukea. Oppimisen moninaisuutta tukevat
parhaiten monenlaisen tydskentelyn mahdollistavat oppimisympaéristot, lisdksi oppimisen
tukena oppilaat voivat hyodyntdd vieraskielisid kirjoja, lehtid tai luku- ja kirjoitusmateriaalia

(Kajander ym., 2023).
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Ahlholmin ja kumppanien (2021) tutkimuksen mukaan monikielisen oppilaan tukena
vuorovaikutuksessa voi kayttdd kielellisen ilmaisun lisdksi eleitd, ilmeitd, kuvia ja ymparistod.
Talibin (2002) tutkimuksen mukaan opettajan tulee kiinnittdd huomiota siihen, ettd hinen
verbaalinen ja nonverbaalinen ilmaisunsa ei ole ristiriidassa keskendin, sekd miten opettaja
ilmaisee itseddn ja asioitaan kielellisesti. Hdanen mukaansa suorat tai epdsuorat ilmaisut
vaikuttavat oppilaaseen eri tavoin ja monikieliselld oppilaalla voi olla haastavampaa ymmaértaa

opettajaa, mikali tdma kéyttda piiloviesteja tai epdsuoria ilmauksia.

Opettaja voi tukea oppilasta rohkaisemalla oppilasta kéyttdimadidn osaamiaan kielid
tiedonhaussa, jolloin hdn voi laajemmin kayttdd kielellisid resurssejaan ja valjastaa
monikielisyyden oppimiseen (Satokangas ym., 2023). Soudon (2011) mukaan kouluissa on
kiytetty luokkaratkaisua, jossa maahanmuuttajaoppilaat laitetaan samalle luokalle tuen
keskittimiseksi. Hinen mukaansa monikielisyyden kannalta luokkaratkaisu on toimiva, silld se
mahdollistaa kieliavustajan ldsndolon aktiivisesti, sekd kommunikoinnin omalla kielella.
Maahanmuuttajat keskittdvat luokkaratkaisut mahdollistavat monikielisille oppilaille kielellistd
tukea, mutta eristdvat heitd sosiaalisesti. Harju-Autin (2022) mukaan kuitenkin oppilaan omalla
didinkielelld annettu tukea voidaan pitdd tietyissd tapauksissa ristiriitaisena. Omalla
didinkielelld annettu tuki asettaa eriarvoiseen asemaan ne oppilaat, joiden ensikielid ei koulussa
osata. Esimerkiksi jos koulussa on ldsnd yli 20 eri kieltd, mutta vain kolmella kielelld pystytdin

antamaan omakielisti tukea, ei oppilaiden vilinen yhdenvertaisuus toteudu (Harju-Autti, 2022).

2.5.4 Opetusmenetelmaét ja kaytdnnot

Oppilaalla ei vilttdimdttd ole yhteistd kieltd koulun kanssa tai héneltdi voi puuttua
koulunkdyntiin tarvittavia valmiuksia, joka vaikeuttaa oppimista (Talib, 2002). Valitut
opetusmenetelmdt ja koulun kdytdnnot méérittavat konkreettisesti, miten monikielisyyteen
suhtaudutaan koulussa. Lahden ja kumppaneiden (2024) tutkimuksen mukaan monikielisid
oppilaita huomioivia opetustyylejd ovat esimerkiksi kielellisesti ja kulttuurisesti sensitiivinen
tai vastuullinen opetus, limittdiskieleilyn pedagogiikka ja kielitietoinen pedagogiikka.
Tutkimuksen mukaan nidmi opetustyylit tukevat monikielisten oppilaiden oppimista ja
toimintaa huomioiden oppilaiden kielelliset resurssit. Ensikielen kéyttd vaikuttaa
oppimistuloksiin positiivisesti (Alisaari ym., 2022), eri kielten taidot ovat toisiinsa yhteydessé

tukien myos uusien kielien opettelua (Ahlholm ym. 2023b), ja myds Suuriniemen ja
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kumppaneiden (2021) mukaan monikielisten oppilaiden kannalta on merkityksellistd, kuinka

opettaja suhtautuu luokan toimintatapoihin.

Opetusmenetelmét eroavat toisistaan hieman sen mukaan, miten monikielisyyttd hyodynnetidan
opetuksessa, ja milld tavoin monikieliset oppilaat pddsevdt konkreettisesti kdyttdmidn
kielellistd repertuaariaan. Liséksi opettajilla on vapaus toteuttaa opetusta parhaalla
katsomallaan tavalla ja monikielisyyden ndkyminen ja toteutuminen koulussa on vaihtelevaa
(Suuriniemi ym., 2021). Hidnen mukaansa opetussuunnitelman midrdykset ovat viljid ja
opettajan paatokset ratkaisevat sen, millaista pedagogiikkaa luokassa toteutetaan. Ahlholm ym.,
(2021) kuitenkin toteaa, ettd yksikielisyyden normi ei ole yksittdisen opettajan varassa, vaan

kyse on yhteisollisestd, kulttuurisesta ja tradition siédtelemésté asiasta.

Lahden ja kumppaneiden (2024) mukaan kielellisesti vastuullinen opetus painottaa opettajan
toiminnan sekd asenteiden tarkasteluun ja sen tavoitteena on tukea oppilaiden osallisuutta
tukemalla opetuskielen ja oppilaan didinkielen taitoja, sekd kielellisen moninaisuuden
arvostamista. Kielellisesti vastuullinen opetus keskittyy asenteiden muovaamiseen ja oppilaan
kielellisen osaamisen tukemiseen koulukielelld oppimisen mahdollistamiseksi, mutta ei vield
muovaa opetusta monikielisemméksi. Heiddn mukaansa kielitietoinen pedagogiikka taas nostaa
esiin kielen merkityksen kaikessa oppimisessa, ja se koetaan kisittdvin kaikkia oppilaita ja
oppimisympadristdjd ja monikielisyyden nidkokulmasta timd huomioi oppilaiden eri kielet

opetuksessa ja mahdollistaa néin eri kielitaitoisten oppilaiden osallistumisen opetukseen.

Limittdiskieleily painottaa kielellistd moninaisuutta kaikessa toiminnassa, hyddyntden
monikielisten oppilaiden resursseja oppimiseen, kannustaen oppilaita kaikkien kielellisten
resurssien kiyttdon oppimisessa ja soveltamaan monikielisyyttd tydskentelyyn (Lahti ym.
2024). Limittdiskieleily mahdollistaa oppilaalle muun kuin koulun opetuskielen kéyton
tyoskentelyssi, jolloin opettajan tdytyy pystyd toimimaan osittain monikielisesti. Opettaja ei
siis kontrolloi kaikkea oppilaan kielenkdyttdd vaan oppilas voi toimia myds kielelld, joka ei ole
opettajalle tuttu (Lahti ym. 2024). Suuriniemen ja kumppaneiden (2021) tutkimukseen mukaan
limittiiskieleily mahdollistaa vuorovaikutustilanteissa merkitysten rakentamisen kéyttden lasni
olevia kielid, mutta my0s kielellisten resurssien lisdksi eleitd, merkkejd ja materiaalista
ympéristod. Heiddn mukaansa limittdiskieleily téhtda eri kielten kdyton normalisointiin koulun
arjessa, ja se ndhdiin positiivisena resurssina sekd oppimista edistdvéana ja kielellisid taitoja

yllapitavéana.
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Kohtaamistilanteisiin koulussa lisdd epdvarmuutta se, jos oppilaalla ja opettajalla ei ole yhteista
kieltd, liséksi opettajat ja oppilaat voivat kéyttad erilaista kieltd ja késitteistod, jotka kummatkin
tulkitsevat eri tavoin (Talib, 2002). Harju-Autin (2022) mukaan kielitietoisen pedagogiikan
haasteena voi olla se, ettd kielitietoisuuden késite ei ole kaikille tuttu. Lisdksi hdnen mukaansa
kielitietoisuuden késite on laaja ja haasteeksi nousee opettajien erilaiset késitykset
kielitietoisuudesta ja sen soveltamisesta luokassa. Osa opettajista epdr6i monikielisen
pedagogiikan soveltamista kdytdnndssd, ja timé nékyi osin rajoittavana ja ongelmakeskeisend
puheena (Suuriniemi, 2023). Ahlholmin ja kumppaneiden (2021) tutkimuksen mukaan
opettajien monikielisyyden hyddyntdmisen estoon liittyy opettajien kontrollin tarve, koska
oppilaiden on tutkimuksen mukaan havaittu kayttévén didinkieliddn sopimattomaan puheeseen.
Opettajilla on huoli siitd, onko esimerkiksi kiusaamiseen vaikeampaa puuttua oppilaiden
kommunikoidessa vieraalla kielelld. Tutkimuksen mukaan opettajat ndkevdt oman kielen
kayttoon kontrollin ja ohjauksen tarpeen oppitunneilla ja muissa koulun tilanteissa, ja kielien
kdyttd sallitaan mieluummin osana ohjattua oppituntitoimintaa kuin = vapaassa
vuorovaikutuksessa (Ahlholm ym., 2021). Opettaja ei valttiméttd ajattele monikielisyyttd
oppilaan nédkdokulmasta, vaan omastaan, kuten huomauttamalla oppilasta oman kielensi
kdytostd, jota ei itse ymmaérrd, eikd ymmairrd oppilaan olevan ympaéristossd, jossa timéa ei
valttdimattd ymmaérrd kéytettivdd suomen kieltd (Souto, 2011). Suuriniemen (2023)
tutkimuksen mukaan vaikka suomalaiset opettajat arvostavat kielellistd moninaisuutta, he ovat

epdilevdisid oppilaan didinkielen tai muiden kielien merkityksestd myds oppimisresurssina.

Suuriniemen (2023) tutkimuksen mukaan monikielisen pedagogiikan kannalta on keskeisti,
miten oppimateriaalit esittdvat eri kielet ja monikielisyyden, sekd miten ne mahdollistavat
monikielisen pedagogiikan toteutumisen. Hédnen mukaansa opettajat tarvitsevat tuekseen
oppimateriaalien tarjoamia kdytdnnon pedagogisia keinoja. Monikulttuuristen oppilaiden
oppimisen tueksi opettajan taas tulisi tarjota oppilaille oppimateriaaleja ja tapoja oppia (Talib,
2002). Ahlholmin ja kumppaneiden (2021) mukaan oppiainetraditio ja oppikirjat perustuvat
kuitenkin yksikielisyysajatteluun. Monikielisyytti ei siis tunnisteta, vaan kielellinen osaaminen
ndhdddn erillisend kielitaitona. Oppimateriaalien yksikielinen vaikutus ndkyykin erityisesti
niissd kouluissa, joissa monikielisid oppilaita on (Ahlholm ym., 2023b). Satokankaan ja
kumppaneiden (2021) tutkimuksessa tétd kieliryhmien késittelytapaa on havaittu useammassa
oppiaineessa ja oppimateriaalissa, my0s kielten opetuksessa, jossa kieli asemoidaan vieraaksi.
Tutkimuksen mukaan oppikirjat ohjaavat kieliryhmié erilleen, ja luovat yksikielisyydesti

monikielisyyteen verrattuna positiivisempaa kuvaa. Monet kielet saattavat siis nikyd, mutta
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yksikielisyys on oletus (Satokangas ym., 2023). Suuriniemen (2023) tutkimuksen mukaan
oppikirjat tarjoavat vain vihin mahdollisuuksia kieli-identiteetin esilletuomiseen ja tehtévia,

joissa monikielisid resursseja voisi kéyttad hyvéksi, ei juurikaan ole.
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Tutkimustulokset

Tdssd  osiossa  tarkastelemme  aineistojen  avulla  kerdttyjda  tutkimustuloksia.
Tutkimuskysymyksemme olivat: Millaisia monikielisid oppilaita syrjivid rakenteita koulussa
esiintyy sekd miten opettaja voi edistdd monikielisten oppilaiden yhdenvertaisuutta luokassa?
Vastaamme ensin ensimmadiseen tutkimuskysymykseen ja tarkastelemme opetussuunnitelmaa,
koulun kielipolitiikkaa sekd valmistavaa- ja oman didinkielen opetusta. Toisena vastaamme
toiseen tutkimuskysymykseemme ja tarkastelemme miten opettaja voi omalla asenteellaan ja
pedagogisilla ratkaisuilla, kuten kielellisilld kdytdnnéilld, tuella ja oppimateriaalien kautta

edistdd monikielisten oppilaiden yhdenvertaisuutta luokkahuoneessa.

3.1 Millaisia monikielisia oppilaita syrjivii rakenteita koulussa esiintyy?

Perusopetuksessa on ldsni useita eri kielii ja kielenkdyton variaatioita, silli jokainen oppilas ja
kouluyhteison jdsen tuo oman kielellisen taustansa osaksi koulukulttuuria (Harju-Autti,
2022). Koulun rakenteista etenkin lait ja opetussuunnitelma, opetuksen jirjestiminen ja
oppimateriaalit vaikuttavat monikielisten oppilaiden asemaan ja yhdenvertaisuuteen, ja vaikka
ndissd esiintyvét kirjaukset ja materiaalit suhtautuisivat monikielisyyteen mydnteisesti, ei
niiden sanoma suoraan toteudu luokkahuonetasolla. Konkreettisia monikielisten oppilaiden
syrjintdd aiheuttavia alueita ndiden sisdlld ovat muun muassa didinkielen opetuksen ja
valmistavan opetuksen saatavuus, koulukulttuuri, kieli-ideologiat ja asenteet. Suomalainen
koulujdrjestelmd perustuu yksikielisyyden normiin (Piippo, 2021), ja vaikka tdtd on pyritty
muuttamaan eivit kielitietoiset menetelmit tai myonteinen asenne saavuta tasavertaisesti
kaikkia kouluja ja niiden monikielisid oppilaita. Koulujirjestelmi asettaa oppilaiden puhumat
kielet tietynlaiseen arvojdrjestykseen sen mukaan, opetetaanko niitd, ja myds valinnaisien
kielien tarjonta vaikuttaa kielten asemaan koulussa (Harju-Autti., 2022). My6s mahdollisuus
ilmoittaa véestdtietojirjestelmddn vain yhden didinkielen vairistdd monikielisten oppilaiden
médrdd (Suuriniemi, 2023). Toimet monikielisten oppilaiden yhdenvertaisuuden eteen ovat siis

tarpeellisia, silld oppilaita on tilastoitua enemmén.

Alueelliset erot ovat ongelma, joka on syvilld rakenteissa, ja niihin voi olla vaikeaa puuttua
resurssien takia. Kuten Suuriniemi (2023) on maininnut, erot voivat olla pienenkin alueen
sisdlld suuria. Tilanteen ei pitdisi olla sellainen, ettd naapurikoulussa monikieliselld oppilaalla

olisi paremmat mahdollisuudet oppia. Jokaisen koulun tulisi kyetd tarjoamaan samanlaiset
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mahdollisuudet oppilaalle, eikd esimerkiksi muuhun kuin ldhikouluun hakemista tai

vaihtamista tule tarvita siksi, ettd muualla opetus sopii paremmin monikieliselle oppilaalle.

Vaikka nykyddn on harvinaista, ettd kaikkien luokan oppilaiden &didinkieli olisi koulun
opetuskieli, on opetussuunnitelmassa tunnistettu monikielisyys harvoin esilld luokkahuoneessa
samalla tasolla. Tdhdn vaikuttaa opetussuunnitelman tulkinnanvaraisuus, joka siirtdd vastuun
sen toteuttamisesta opettajille, joiden asenteet monikielisyyttd kohtaan eroavat toisistaan
(Suuriniemi., 2023). Opetussuunnitelma tavoittelee monikielistd ja kielitietoista toimintaa
osaksi koulun toimintakulttuuria, ja se pyrkii keskeistdmédn nditd antamalla suuntaviivat kieliin
ja kulttuureihin suhtautumiseen. Opetussuunnitelma jéttda kuitenkin ulkopuolelleen kdytannon
ohjeet ja keinot monikielisyyden tukemiseen. Myds opetuksen tukena kiytettidvit oppikirjat
perustuvat yksikielisyysajatteluun, ulkoasultaan ja tehtiviltiin ndméd eivdt mahdollista
monikielisten oppilaiden kielellisten resurssien hyodyntdmistd tai vaikuta asenteisiin

positiivisesti.

Opettajien asenteet ovat merkittdvissd roolissa monikielisten oppilaiden yhdenvertaisuuden
kannalta, ja koulun rakenteiden tarjoama vapaus toteuttaa haluamaansa kieli-ideologiaa luo
eroja suhtautumiseen monikielisyyttd kohtaan. Kuten mainittu, opetussuunnitelma jattda tilaa
yksikielisyyden normin ylldpitimiseen, mahdollistaen opettajille omien késitystensd mukaisen
toiminnan, etenkin kun koulu ja luokkahuoneet on perinteisesti rakennettu tdmén varaan.
Suuriniemen ja kumppaneiden (2021) tutkimuksen mukaan opettajan tyé on kielellisten
kéytinteiden luomista ja ylldpitdmistd koulun arjessa, mallintaen oppilaille néitd kielellisid
kayténteitd jatkuvasti. Opettajat kannustavat harvoin oppilaita eri kielten kdytt6on koulussa, ja
ovat epdilevdisid siitd, onko muiden kuin koulun opetuskielen kdyttd oppimisen kannalta
merkityksellistd. Monikielisen pedagogiikan kéytostd ollaan epdvarmoja, opettajien
keskuudessa peldtddan kontrollin menettimistd heille tuntemattomia kielid kaytettdessd, ja

uskotaan sen johtavan helposti epéasialliseen kdytokseen (Ahlholm ym., 2021).

Perusopetusta tdydentidvan didinkielen opetuksen toteutuminen asettaa monikieliset oppilaat
epayhdenvertaiseen asemaan valtakunnallisesti, silld sen jirjestiminen on kuntien vastuulla ja
oppilasmédrien vaatimus antaa mahdollisuuden olla jirjestiméttd opetusta jokaiselle.
Suuriniemen (2023) mukaan vain alle puolet niistd oppilaista, joilla olisi mahdollisuus oman
didinkielen opetukseen osallistuu sithen. Opetussuunnitelma ei huomioi perustuslaissa
maédriteltyjen kielien ulkopuolisia oppilaita, vaikka koulun kieltd didinkielend puhumattomia

oppilaita on yhd enemmaén. Nédiden oppilaiden opetus ei ole siséllytetty lukujirjestykseen, vaan
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se on koulupdivin ulkopuolista toimintaa, johon oppilailla ei ole velvollisuutta osallistua. Myos
valmistavan opetuksen jarjestiminen on kuntien vastuulla, ja se tarkoittaa erilaisia resursseja ja
toteutustapoja valtakunnallisesti. Oppilailla on siis oikeus saada opetusta didinkielestd ja padsta
valmistavan opetuksen piiriin, mutta kdytdnnossa timén oikeuden voi kumota, mikéli resursseja
el ole tai oppilasmiirit eivdt tiyty. Alueelliset erot voivat olla isoja, aitheuttaen epétasa-
arvoisuutta eri alueiden ja koulujen vililld siind, miten ndma toteutuvat. Huomioitavaa on myos
mahdolliset koulun sisdiset erot toteutuksessa, silld lukujérjestyksellisistd syistd oppilaan voi
olla haastavaa osallistua oman d&idinkielen opetukseen, vaikka sitd tarjottaisiin. Oman
didinkielen opetuksen asema ja arvostus muiden kielten opetuksen rinnalla on heikko

(Suuriniemi, 2023).

3.2 Miten opettaja voi edistia monikielisten oppilaiden yhdenvertaisuutta luokassa?

Maahanmuuttajaoppilaiden haasteet jatetdéin usein yksittdisten opettajien ratkaistavaksi, eika
niitd integroida koulun kéytont6ihin yleisesti, jolloin toimintamalli ei tue koulun kehittymista
laajemmassa mittakaavassa, ja kdytinnot monikielisten oppilaiden tukemiseen eivét vakiinnu
yksittdisten luokkien ulkopuolelle (Souto, 2011). Koulun mahdollisuus tasa-arvoisen
koulukulttuurin luomiseen onkin sidonnainen sen tahtotilaan tunnistaa syrjivdt rakenteet
(Souto, 2011). Koululla tulee olla yhteiset sidnnot ja toimintamallit, jotka ovat sovittu ja joita
kaikki sitoutuvat kdyttdmééan (Talib, 2002). Voidaankin huomata, ettd syrjiviin rakenteisiin ja
yhdenvertaisuuteen vaikuttavat asiat ovat usein yksittdisten koulujen ja niiden henkildkunnan

asenteiden kisissd, ja timi on epédkohta, johon tulisi tarttua laajemmin.

Opetussuunnitelma jittdd tulkinnan varaa opetuksen toteuttamiseen, jolloin yhdenvertaisesta
opetuksesta vastuussa ovat yksittdiset opettajat (Ahlholm ym., 2023a). Yksikielisyyteen
perustuva kouluympéristd vaikuttaa opettajien asenteisiin, kielellisesti moninaista koulua
kohtaan asenteet ovat vaihtelevia ja opettajat kannustavat oppilaita harvoin eri kielten kdytt6on
koulutilassa. Opettajien suhtautuminen monikielisyyteen on kuitenkin yleisesti myonteisti, ja
titd asennetta vakiinnuttamalla opettajakunta voi siirtyd kohti yhdenvertaisempia
luokkahuoneita. Kuten mainittu, opettaja voi kriittistd monikielitietoisuutta harjoittamalla
edesauttaa oppilaiden kielellisten resurssien valjastamista osaksi luokkahuoneen normaalia
arkea. Kriittisen monikielitietoisuutta harjoittamalla opettaja tunnistaa oppilaiden eri kielet
resursseiksi oppimiseen ja kannustaa ndiden avulla kriittiseen ajatteluun. Keskeistd on myos

kriittinen ajattelutapa kohdistuen koulun kielikdyténteisiin sekd ideologioihin (Suuriniemi,
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2023). Erilaisten kieli-identiteettien ja ideologioiden tunnistamisen ja monikielisyyden
hyviksymisen avulla opettaja voi luoda esimerkin koko luokan oppilaille siitd, ettd kielelliset
resurssit ovat tirked voimavara jokaiselle. Kielitietoisuuden ollessa laaja kisite ja opettajien

késitysten ollessa erilaiset aiheesta, on siithen perehtyminen tirke&a.

Opettaja voi luoda luokkaan monikielisid oppilaita tukevia kielellisid kaytintdja sekd valita
opetusmenetelméksi monikielisid oppilaita huomioivan menetelmén. Lahden ja kumppaneiden
(2024) mainitsemat kielellisesti ja kulttuurillisesti sensitiivinen tai vastuullinen opetus,
kielitietoinen pedagogiikka ja limittdiskieleilyn pedagogiikka ovat kukin tavallaan kehittyneet
monikieliselle luokalle sopiviksi opetustyyleiksi. Muuttamalla toiminnallaan koulun
kielipolitiikkaa monikielisemmaiksi, opettaja vaikuttaa monikielisten oppilaiden asemaan.
Kielien  kéyttd  luokassa  parantaa  monikielisen = oppilaan = mahdollisuuksia
vuorovaikutustilanteissa ja oppimistilanteissa, kun ndissd omaan ensikieleen tai muuhun
luonnolliselta tuntuvaan kieleen tukeutuminen on mahdollista (Alisaari ym., 2022). Opettajien
tulisi pyrkid suhtautumaan oppilaiden hallitsemiin kieleen oppimisresursseina, jotta oppilaiden
taidot voidaan valjastaa oppimisen tueksi. Opettajan tulisi myods kannustaa oppilaita oman
didinkielen opetukseen, kielitaito on edellytys koulussa toimimiselle ja didinkielen merkitys

tunnistetaan tirkedksi oppimisen kannalta.

Konkreettisia tapoja kielien kédyttoon on esimerkiksi tiedonhaun tukena (Satokangas ym. 2023)
tai yhteistoiminta muiden monikielisten kanssa (Souto, 2011). Opettajan ilmaisun ja oppilaiden
itseilmaisun mahdollistaminen eleiden ja kuvien seki taito- ja taideaineiden kautta laajentaa
myd6s monikielisen oppilaan mahdollisuuksia tulla ymmarretyksi ja ymmaértad muita. Opettaja
voi myds tukea monikielisten oppilaiden ymmartdmistd olemalla vuorovaikutustilanteissa
johdonmukainen ja selked verbaalisesti ja nonverbaalisesti (Talib, 2002). Monikielisten
oppilaiden tukemiseen opettaja voi kédyttad eriyttdmistd, eriyttimisen avulla opettaja voi tarjota
oppilaille sopivia tapoja oppia ylOs- tai alaspdin eriytetyilld tehtdvilla (Kajander ym., 2023).
Kieliavustajan kiyttd tukee monikielistd oppilasta, mutta yhdenvertaisuuden toteutumiseksi
kielellistd tukea tulisi olla kaikilla sitd tarvitsevilla oppilailla kielestd riippumatta. Myds
yhdessd tyoskentely samankaltaisten kieliresurssien omaavien oppilaiden kanssa tukee
oppilaiden kielellistd kehitystd ja oppimista, kun kommunikointi omallakin kielelld on

mahdollista (Souto, 2011).

Oppimateriaalejen ollessa pddosin yksikielisyyteen painottuvia, voi opettaja valinnoillaan

vaikuttaa monikielisten oppilaiden yhdenvertaisuuteen etsimélld mahdollisimman paljon
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monikielisyyttd representoivia kirjasarjoja ja materiaaleja, tai tehdé téllaisia itse. Oppimisen
tueksi voi my0s hankkia oppilaiden hallitsemien kielien mukaisia kirjoja tai lehtid, sekd muuta
luku- ja kirjoitusmateriaalia (Kajander ym., 2023). Oppimateriaalin pohjalta voi myds kédyda
keskusteluja, joissa monikielisyyttd pohditaan, jolloin yksikielisyyteen painottuvasta
materiaalista voi 10ytdd monikielisid ndkdkulmia. Oppimateriaalit ovat osana oppitunteja aina,

ja ndihin liittyvit valinnat ovat ndkyvé keino huomioida monikielisid oppilaita.

29



Johtopiitokset ja pohdintaa

Tutkielman tavoitteena oli tarkastella koulun kielipolitiikkaa ja rakenteita, kuten
opetussuunnitelmaa, lainsdddantdd, menetelmid ja kdytdntdjd oppilaiden yhdenvertaisuuden
toteutumisen ndkokulmasta. Lisdksi tarkastelimme luokanopettajan roolia ja sitd, miten opettaja
voi omalla toiminnallaan edistid monikielisten oppilaiden yhdenvertaisia mahdollisuuksia
luokkahuoneessa. Seuraavassa luvussa kokoamme yhteen tutkielmamme keskeiset tulokset
johtopditosten ja pohdinnan kautta. Lopuksi tarkastelemme myds jatkotutkimuksen tarvetta

sekd tyon eettisid kysymyksid.

4.1 Johtopaiitoksia tutkielman aiheesta

Monikielisten oppilaiden yhdenvertaisiin oppimismahdollisuuksiin vaikuttavia tekijoitd 16ytyi
paljon, aina kouluinstituution ylemmistd rakenteista luokkahuonetasolla vaikuttaviin. Tdma
kertoo rakenteiden kriittisen tarkastelun ja muutoksen tarpeesta, monikielisyyden ollessa jo
edelliseltd vuosituhannelta saakka yleistyvéd ilmio. Tutkielman yhteenvetona voidaan todeta,
ettd monikielisyys tunnistetaan ilmiond, mutta sen yhdenvertainen toteutuminen vaatii vield
tyotd. Joissain tapauksissa kouluyhteis6 on haluton tunnustamaan ja tunnistamaan
maahanmuuttajaoppilaiden kohtaamaa syrjintdd, ja tapauksiin suhtaudutaan véhittelevasti.
My®0s opettajat voivat olla kyvyttdmid tunnistamaan monikulttuurisuuden mukanaan tuomia
haasteita (Souto, 2011). Jotta voidaan ymmartda monikulttuurisien oppilaiden mahdollisuuksia
toimia koulussa, tdytyy ymmairtdd, ettei koulu jdrjestelmdnd tarjoa samankaltaisia
mahdollisuuksia kaikille oppilaille (Talib, 2002). Etenkin rasismiin pohjautuvien
valtasuhteiden méérittdmé koulu ei ole tilana neutraali ja oppilaat kokevat, ettd opettajat ovat
kykenemittomid puuttumaan rasismiin ja sosiaalisiin ongelmiin (Souto, 2011). On siis
olennaista, ettd kouluinstituutio reflektoi omia kayténteitdén ja ongelmakohtiaan, sekd tunnistaa
ne rakenteet, jotka eivit kohtele yhdenvertaisesti kaikkia koulun oppilaita. Tutkielmamme
nostaa esiin nditd epédkohtia, nostaen keskusteluun monikielisten oppilaiden huomioimisen

merkittdvyyden.

Suomalaisessa koulujarjestelméssé vallitseva yksikielisyyden ideologia on muutoksessa, mutta
se vaikuttaa silti edelleen koulujen rakenteissa. Koulun kielipolitiikka ja koulukulttuuri
vaikuttavat monikielisten oppilaiden yhdenvertaisuuteen, silli niméa opetussuunnitelman ohella
ohjaavat koulun asenteita ja toimintaa. Jotta opettajilla on laajemmat mahdollisuudet

monikielisten oppilaiden yhdenvertaisuuden edistdmiseen, tulee muutoksen ldhted koulun
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rakenteista eikd vain yksittdisten opettajien asenteista. Monikielisten oppilaiden tueksi tarvitaan
konkreettisia keinoja, joita toteutetaan osana koulun arkea jatkuvasti, ei vain osana tiettyjen
opettajien toimintaa. Koulujirjestelméin tulisi mahdollistaa tdmé opetussuunnitelmasta ja

lainsdadénnostd 1dhtien, mahdollistamalla resursseja kehittymiseen.

Opetussuunnitelman viljyys siirtdd vastuun monikielisyyden huomioimisesta opettajille.
Opettajien  suhtautuminen ja luokassa toimiminen ovatkin ratkaisevia tekijoitd
yhdenvertaisuuden luomiseen. Vaikka monikielisid oppilaita tukevia opetusmenetelmid on,
niiden kayttd riippuu opettajan tahtotilasta. Menetelmid on useita erilaisia, ja niissd
monikielisyyttd 1dhestytddn eri tavoin. Yhdenvertaisuuden kannalta merkittdvdd voisi olla
laajemmin yhtendisen monikielisyyteen perustuvan pedagogiikan yleisempi kdyttd, jolloin

monikieliset oppilaat tulisivat huomioiduksi samaan tapaan ymparistotekijoistd huolimatta.

Koulun kieli-ideologia ndkyy koulun arjessa huomaamattomistakin kayténteistd, kuten
tervehdyksistd ja kielen kdyton huomautuksista. Muutos tuleekin l&hted siitd, ettd arjen
pienetkin valinnat johtavat kohti suurempaa toimintatapojen vakiinnuttamista. Opettajat
tarvitsevatkin konkreettisia keinoja monikielisyyden tukemiseen luokkahuoneissa, ja
koulujarjestelman tulisi tukea heitd monikielisyyttd tukevien keinojen etsimisessd ja
toteutuksessa. Isona teemana esiin nousee opettajien asenteiden ja pedagogisten valintojen
merkitys, joka pohjautuu sithen, mitd koulumaailma heille tarjoaa. Rakenteilla ja opettajien
teoilla on siis selvd yhteys, ja muutokseen kohti yhdenvertaisempaa monikielistd koulua,

tarvitaan ndaiden kummankin muutosta.

4.2 Pohdintaa tutkielman aiheesta

Tutkielmamme avaa keskustelun koulun monikielisid oppilaita syrjivistd rakenteista.
Tutkielman  perusteella on  selvdd, ettd monikielisyys tunnistetaan  ilmiona
koulutusjérjestelmédssd ja sen rakenteissa, mutta sen yhdenvertainen toteutuminen on
kytkoksissd esimerkiksi resursseihin, opettajan asenteisiin ja pedagogisiin valintoihin.
Opetussuunnitelman mairitelmidn mukaan kielitietoisessa yhteisossd keskustellaan kieliin ja
kieliyhteisoihin kohdistuvista asenteista ja ymmarretddn kielen keskeinen merkitys
oppimisessa, vuorovaikutuksessa ja yhteistyossd sekd identiteettien rakentumisessa ja
yhteiskuntaan sosiaalistumisessa (Opetushallitus, 2014). Opetussuunnitelma siis tunnistaa
kielitietoisuuden merkityksen ja velvoittaa koulua huomioimaan monikielisyyttd. Konkretia

tamin toteutumisesta jdd kuitenkin 16yhéksi, ja jdd koulun tehtdviksi varmistaa, ettd ndma
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médritellyt asiat toteutuvat. Tutkielmamme osoittaa, ettdi myds opetussuunnitelman
toteuttamisessa on koulu- ja luokkakohtaisia eroja monikielisyyden osalta, ja tutkielmamme
nostaa nditd eroja esille. Monikielisten oppilaiden yhdenvertaisuuden toteutuminen on
merkittdvad, jotta my0s kielellisesti moninaisilla oppilailla on mahdollisuus oppia ja saada
opetuksesta se hydty irti, mitd kaikilla muillakin, silld my6s heilld on oikeus sithen. Jotta kehitys
kohti monikielistd koulua laajalti ympéari suomea on mahdollista, tdytyy toimenpiteitd tehda

koko kouluinstituution tasolla.

Tutkielmamme vastaa tutkimustarpeeseen monikielisyyden vaikutuksesta oppilaan
yhdenvertaisuuteen vaikuttavista asioista. Tutkimuksia maahanmuuttajista, kielitietoisuudesta
ja monikielisyydestd koulukontekstissa on tutkittu paljon, mutta suoraa tutkimustietoa koulun
rakenteisiin liittyen 10ytyi véhemmaén. Monikielisyyden tutkimus on kuitenkin lisddntynyt, silla
se on ilmiond yhteiskunnallisesti keskeistynyt ja huomattu merkitykselliseksi aiemmin
yksikielisyyteen pohjautuvassa jarjestelmdssd. Tutkielmalle kokoaa yhteen kouluinstituution
rakenteiden ja opettajan toiminnan merkityksen monikielisten oppilaiden ndkdkulmasta, ja
samalla nostaa esiin konkreettisia kehityskohtia ja keinoja yhdenvertaisemman koulun

luomiseen.

4.3 Jatkotutkimuksen tarve

Monikielisyys ilmiona ei ole katoamassa kouluinstituutiosta, jonka takia merkittdvaa olisi tehdd
my0s tulevaisuudessa tutkimusta monikielisyyden ndkokulmasta. Tutkielmamme aiheesta
jatkotutkimusta tarvittaisiin siitd, miten opettajan kayttimat keinot konkreettisesti vaikuttavat
monikielisiin oppilaisiin ja saadaanko monikielisyyttd tukevia pedagogisia keinoja kéyttdmalla
oppimistuloksia parannettua ja monikielisten oppilaiden sosiaalista kuuluvuutta kiinteytettya.
Myo6s koulun rakenteisiin liittyvén syrjinndn tutkiminen olisi hyodyllistd, jotta
kouluinstituutiota voidaan kehittdd kohti monikielisempédd koulua. Tutkimukselle on myds
tarvetta opetussuunnitelman ndkokulmasta; miten eri koulut toteuttavat monikielisyyttad
koskevia kirjauksia ja miten kdytdnteitd saisi yhtendistettyd. Alueellinen ero monikielisten
oppilaiden mahdollisuuksiin oman kielellisen repertuaarin kdyttdon on merkittdva huomioitava
asia yhdenvertaisuutta ja rakenteellista syrjintdd pohtiessa. Vastauksia tutkimuksista emme
saaneet kuitenkaan konkreettisesti sithen, miten ndméi vaikuttavat. Alueellisen tasa-arvon

saavuttaminen voi olla vaikeaa, mutta syrjivien rakenteiden tunnistaminen ja tutkiminen lisda
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tietoisuutta siitd, milld tavoin koulujen tulisi toimia parempien edellytysten takaamiseksi.

Tutkimus tulevaisuudessa myos tistd ndkokulmasta palvelisi kehittyvaa kouluinstituutiota.

Esimerkiksi Pro gradu -tutkielmassa jatkotutkimusta voisi tehdd laadullisena
kyselytutkimuksena. Kysely on menetelmi, jolla saadaan tietdd ihmisen ajatuksia tutkittavasta
asiasta (Puusa & Juuti, 2020), ja tutkimuskysymyksidmme tarkemmin késiteltdessd
monikielisten oppilaiden ja opettajien ndkokulma olisi tdrkedd aineistoa titd varten, jotta
saadaan konkreettista dataa siitd, miten monikielisten oppilaiden yhdenvertaisuus toteutuu ja
minkélaiset opettajien tekemdit ratkaisut tukevat sitd. Myos huoltajien nidkokulmaa voisi
hyodyntdd tutkimuksessa, silld heiddn ndkemyksensd voi tuoda tutkimukseen uutta
nidkokulmaa. Konkreettinen aineisto tuo esille arkipdiviistd ndkemysti tutkittavasta aiheesta, ja

teorian ohella se on tarkead tulosten muodostumisen kannalta.

Ténd syksynd kdynnissé ollut oppimisen tuen muutos tulee vaikuttamaan myos monikielisten
oppilaiden kohdalla siihen, millaista tukea he koulussa saavat. Aiheesta tuleekin tehda
tutkimusta, kun muutoksen vaikutukset alkavat nousta esiin. Monikieliset oppilaat, jotka ovat
tuen piirisséd, ovat kohderyhmina tirked, sillé kielitaito on yksi pohjaedellytyksistd oppimiselle,
ja tdmédn puuttuessa, oppimisen vaikeuksista huolimatta tukea tarvitaan. Tulevaisuus siis
ndyttdd, mihin suuntaan monikielisten oppilaiden tukeminen muuttuu ja vaikuttaako tuen

muutos millé tavoin ndiden oppilaiden yhdenvertaisuuteen.

4.4 Tutkielman eettisyys

Aineiston valinta on olennainen osa kirjallisuuskatsauksen eettisyyttd, koska se vaikuttaa
sithen, millainen kuva tutkittavasta ilmiostdi muodostuu. Vaikka kirjallisuuskatsauksessa ei
kerétd uutta tutkimustietoa, tutkija tekee silti eettisid valintoja paattdessidn, mitd tutkimuksia
sisdllyttdd ja mitd rajaa pois. Esimerkiksi tutkimuksia maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
kokemasta rasismista ja syrjinnistd koulussa on tehty paljon (esim. Souto 2011; Zacheus ym.
2017; Jasinskaja-Lahti ym. 2002). Ja ndmi tutkimukset osoittavat, etti lapset ja nuoret
kohtaavat paljon rasismia koulussa (Souto, 2011). Liséksi tutkimukset ovat osoittaneet, ettd
kulttuurisesti etdisimmait ryhmaét, kuten arabit, somalit ja turkkilaiset ovat kokeneet enemmain
syrjintdd ja rasismia, kuin ne, joiden kulttuuri on ldhempénd suomalaista kulttuuria (Talib,
2002). Nami tutkimukset eivat valttdmaéttd ole tutkielman kannalta tiysin relevantteja, silld
tutkielmassa emme rajaa monikielisyyttd tiettyihin ryhmiin. Monikielisyys, monikulttuurisuus

ja maahanmuuttajuus termeind kuitenkin sivuavat toisiaan, ja koulusta tehdyssa tutkimuksessa
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usein oppilaat, jotka kuuluvat johonkin ndistd ryhmistd, kuuluvat myds toiseen.
Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kokemuksista voidaan tunnistaa ilmidita, jotka liittyvat
monikielisyyteen ja koulun kielellisiin ilmidihin ja sisdllyttdmalla maahanmuuttoon liittyvid
tutkimuksia tutkielmaamme, saamme myds tidrkedd tietoa monikielisyyteen liittyvisti

teemoista.

Tutkielman eettisyyttd tarkastellessa on keskeistd tehdd ndkyvidksi myoOs ne kisitteelliset
valinnat, joiden varaan analyysi rakentuu. Kiytetyt termit eivét aina ole neutraaleja, vaan ne
ohjaavat sitd, miten tutkimuksen kohteena olevat ihmiset ja ilmiét ymmarretdén. Monikielisyys
kisitteend sisdltaa eri taustoista tulevat oppilaat, joiden kielelliset resurssit ovat laajemmat kuin
esimerkiksi pelkkd koulussa puhuttu suomi, mutta se kattaa myds ndmé oppilaat, mikéli he
puhuvat muitakin kielid. Maahanmuuttaja-késitteeseen verrattuna késite monikielinen oppilas
on siis laajempi ja vaikeammin rajattavissa, mutta samalla on myds neutraalimpi.
Monikielisyyden kayttdmisestd termind maahanmuuttajan tai vieraskielisen oppilaan sijasta luo
neutraalimpaa kuvaa ilmidsta ja siihen liittyvistd oppilaista, ja on siten ilmaisuna yleistdvampi
ja huomioi my0s oppilaiden laajemmat kielelliset resurssit, kuten suomen kielen taidot.
Monikielisyys, monikulttuurisuus ja maahanmuuttajuus termeind sivuavat toisiaan, ja koulusta
tehdyssé tutkimuksessa usein oppilaat, jotka kuuluvat johonkin niistd ryhmisté, kuuluvat myos

toiseen. Kielelliseen moninaisuuteen liittyykin usein monikulttuurisuutta tai maahanmuuttoa.
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