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Kandidaatin tutkielmassamme tarkastelemme taidekasvatuksen merkitystd tukea tarvitsevan
lapsen osallisuuden lisddmisessd varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Tutkielmamme ta-
voitteena on tuoda esille, miten taidekasvatuksella voidaan lisdti tukea tarvitsevan lapsen osal-
lisuutta. Aiheen valinnan taustalla on kirjoittajien oma kiinnostus taidekasvatuksesta, varhaise-
rityskasvatuksesta sekd lapsen osallisuudesta. Olemme tydskennelleet varhaiskasvatuksessa ja

esiopetuksessa, jossa olemme kohdanneet tukea tarvitsevia lapsia.

Tutkimusmenetelménd olemme kayttineet kuvailevaa kirjallisuuskatsausta. Keskityimme tu-
kea tarvitsevan lapsen ndkokulmaan taidekasvatuksessa ja lapsen osallisuudessa. Aineistoa
olemme kerinneet kotimaisista ja kansainvilisistd ldhteistd ja se koostuu padasiallisesti vaitos-
kirjoista sekd vertaisarvioiduista artikkeleista. Tutkielma on tehty parityond, joka lisdd tutki-

muksen luotettavuutta.

Tutkielman tulokset osoittavat, ettd taidekasvatuksella voidaan lisdtd tukea tarvitsevan lapsen
osallisuutta varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Taidekasvatuksen eri muodoilla on paljon
merkitysta tukea tarvitsevalle lapselle seké tukea tarvitsevan lapsen osallisuuteen. Johtopaatok-
sissd todetaan, ettd varhaiskasvatuksen opettajan merkitys taidekasvatuksen mahdollistajana

sekd tukea tarvitsevan lapsen osallisuuden lisddjdnd on merkittava.
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1 Johdanto

Kirjallisuuskatsauksemme aiheena on taidekasvatuksen merkitys tukea tarvitsevan lapsen osal-
lisuuden lisddmisessd varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Meistd toinen oli kiinnostunut
taidekasvatuksesta ja toinen varhaiserityiskasvatuksesta sekd molemmat inkluusio aiheesta, jo-
ten yhdistimme mielenkiinnonkohteet ja innostuimme tutkimaan aiheiden tilannetta varhais-
kasvatuksessa ja esiopetuksessa tdlld hetkelld. Kirjallisuuskatsauksessa kidytimme sanaa var-
haiskasvatus tarkoittaen silld myos esiopetusta, joka kuuluu varhaiskasvatukseen. Tukea tarvit-
sevia lapsia on monenlaisia ja jokaisella lapsella tuen tarve voi kohdistua erilaiseen asiaan,
mutta taidekasvatuksen myotd jokaiselle tukea tarvitsevalle lapselle voi mahdollisesti 16ytya
oma taidekasvatuksen muoto, joka tukee lapsen kokonaisvaltaista kasvua, kehitystd sekd oppi-
mista. Taidekasvatusta ei ole méiritelty suoraan omana oppimisen alueena varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa tai esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa, mutta se 10ytyy var-
haiskasvatussuunnitelman perusteista (Opetushallitus, [OPH], 2022) seka esiopetuksen opetus-

suunnitelman perusteista (Opetushallitus, [OPH], 2014) l/maisun monet muodot osa-alueesta.

Tarkoituksenamme on tutkia, miten taidekasvatuksella voidaan lisdtd tukea tarvitsevan lapsen
osallisuutta varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Aihe on ajankohtainen, koska taidekasva-
tuksen toteutumista varhaiskasvatuksessa on tutkittu viime vuosina varhaiskasvatussuunnitel-
man nidkdkulmasta. Vlasov ja kumppanit (2024) ovat tutkineet, ettd taito- ja taidekasvatus on
madrillisesti vahdisempid varhaiskasvatuksen kdytdnnon tydssd kuin muiden varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden oppimisen alueiden maéra. Aihe on kiinnostava ja myos tarpeellinen,
koska Juutinen ja kollegat (2021) toteavat, ettd varhaiskasvattajilla on taidekasvatuksesta vihan
tietoa ja ymmarrysté siitd, kuinka laaja késite taidekasvatus on ja kuinka paljon taidekasvatuk-
sella on merkitystd tukea tarvitsevalle lapselle. Heiddn mukaansa tdydennyskoulutus on tar-
peellista taiteellisen kokemisen ja ilmaisun saralla (Juutinen ym., 2021). On tarpeellista tuoda
taidekasvatuksen merkitystd henkilGston tietoisuuteen ja erityisesti siitd ndkokulmasta mika

merkitys silld on varhaiserityiskasvatuksessa.

Hermanfors (2021) toteaa, ettd Suomessa inkluusio ndyttdd jadvan arvottomaksi sivuseikaksi,
eikd arvokkaaksi pddmadariksi, joten asian tietoisuuden lisddminen tyOyhteisossd on tarkeda.
Inklusiivisesta varhaiskasvatuksesta ja sen merkityksestd on keskustelua ollut jo vuonna 2017
Kasvatus ja aika -lehdessi, jossa Hermanfors kertoo ndkokulmia siitd, onko inklusiivinen var-
haiskasvatus itsestddn selvdd. Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (Karvi), on julkaissut

tutkimusten pohjalta yhteenvetoja ja raportteja muun muassa varhaiskasvatuksen osa-alueiden
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pedagogisesta toteutumisesta varhaiskasvatuksessa. Lisdksi on tdrkedd tuoda esille sitd, mika
merkitys taidekasvatuksella on yksilollisesti tukea tarvitsevalle lapselle osallisuuden lisddmi-

sessd.

Tyotdmme varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa ohjaa varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet (OPH, 2022) sekd esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (OPH, 2014), jotka ovat
tyOstetty taustalla olevan varhaiskasvatuslain (540/2018) ja perusopetuslain (628/1998) mukai-
sesti. Varhaiskasvatuslaissa on sdidetty inklusiivisesta tasa-arvoisesta varhaiskasvatuksen to-
teutumisesta, jonka mukaan kaikille lapsille on annettava yhdenvertaiset mahdollisuudet, tun-
nistettava yksilollisen tuen tarve ja jirjestettidva tarkoituksen mukaista tukea (Varhaiskasvatus-
laki, 1:3.6—7§). Perusopetuslaissa on myos sdddetty, ettd opetuksen tavoitteena on turvata riit-
tdvd yhdenvertaisuus ja edistdd tasa-arvoisuutta sekéd osana varhaiskasvatusta parantaa lasten

oppimisedellytyksid (Perusopetuslaki, 1:2-3§).

Kevailla 2025 kunnissa tehdéddn selvityksié ja keskustellaan oppimisen tuen uudistuksista, jotka
tulevat voimaan elokuussa 2025. Tutkimus aiheesta on tarpeellinen, koska sen avulla voidaan
selvittdd, onko taidekasvatuksella merkitystd tukea tarvitsevan lapsen osallisuuden lisddmisessi
varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa ja miten taidekasvatus lisdd tukea tarvitsevan lapsen
osallisuutta. Tatd aihetta tutkimalla voi mahdollisesti saada uusia ndkokulmia keskusteluihin,

joita kdydddn tuen uudistusten myota.



2 Teoreettinen viitekehys

Tassd luvussa avaamme kirjallisuuskatsauksemme keskeisid késitteitd, jotka ovat olennaisia
tutkimuksessamme. Tutkimuskysymystd pohdittuamme keskeisiksi késitteiksi nousivat inkluu-
sio ja lapsen osallisuus, taidekasvatus ja varhaiserityiskasvatus. Osallisuus kappaleessa kuvai-
lemme inkluusiota ja lapsen osallisuutta varhaiskasvatuksessa. Taidekasvatuksen luvussa ker-
romme varhaiskasvatussuunnitelman sekd esiopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin kuu-
luvasta osa-alueesta I/maisun monet muodot, johon taidekasvatus sisdltyy. Varhaiserityiskasva-
tus on osa varhaiskasvatusta. Varhaiserityiskasvatuksen myo6téd tutkielmamme tutkimuskysy-
myksen osa-alue tukea tarvitsevasta lapsesta selkiintyy. Kuvailemme varhaiserityiskasvatuksen
luvussa lisdksi tuen portaat, koska se avaa lukijalle ndkemyksen tukea tarvitsevan lapsen tuen

mahdollisuuksista sekd samalla tuo esille sen, ettd tukea tarvitsevia lapsia on monenlaisia.

Varhaiskasvatuksessa ja varhaiskasvatuksen esiopetuksessa tydtimme varhaiskasvatuksen
opettajana ohjaa varhaiskasvatuslaki (540/2018) ja perusopetuslaki (628/1998) ja niitd on vel-
vollisuus noudattaa. Varhaiskasvatuslain tavoitteina on edistdd jokaisen lapsen kokonaisval-
taista kasvua, kehitysti, terveyttd sekd hyvinvointia idn ja kehityksen mukaisesti. Lain mukaan
lapsen oppimisen edellytyksid tulee tukea ja elinikdisté ja koulutuksellista tasa-arvoa toteuttaa
inklusiivisten periaatteiden mukaisesti. Varhaiskasvatuslain mukaan piti4 toteuttaa lapsen kult-
tuuriperintoon, taiteisiin, litkkumiseen ja leikkimiseen perustuvaa monipuolista pedagogista
toimintaa sekd mahdollistaa lapselle mydnteisid oppimiskokemuksia. Laissa sdddetddn, ettd
varhaiskasvatusympériston pitdd olla kehittdvé, oppimista edistdvé, terveellinen ja turvallinen
(Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 1:3.1-4§). Suomi on allekirjoittanut Unicefin lasten oikeuksien
sopimuksen, jonka mukaan jokaisella lapsella on oikeus tasa-arvoiseen ja yhdenvertaiseen lap-
sen edun mukaiseen kohteluun ja on turvattava myds tukea tarvitsevan lapsen mahdollisuudet
kasvuun, kehitykseen ja oppimiseen (YK:n Lapsen oikeuksien sopimus 20.11.1989). Esiopetus
on osa varhaiskasvatusta, ja sithen vaikuttaa varhaiskasvatuslain ohella muun muassa perus-

opetuslaki.

Aiempaa tutkimusta samasta aiheesta emme ole l6ytineet viimeisen 10 vuoden ajalta siita, li-
sdako taidekasvatus tuen tarpeisen lapsen osallisuutta ryhméssd. Vlasovin ja kumppaneiden
(2024) tutkimuksessa ilmenti, ettd varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden osa-alueesta ei to-
teutunut muun muassa ilmaisun monet muodot, joten on erittdin tdrkedd nostaa timén alueen

merkitystd varhaiskasvattajien tietoisuuteen. Heidén tekemin julkaisun my6td koemme tirke-



aksi, ettd varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen saataisiin lisdi tietoa taidekasvatuksen merki-
tyksestd ryhmaéssé olevalle tukea tarvitsevalle lapselle. Hermanfors toteaa, ettd: “Suomessa in-
klusiivinen kasvatus uhkaa jaddd sivuseikaksi, jota ei sellaisenaan koeta arvokkaaksi pddamdid-
raksi” (Hermanfors, 2017, s. 92). Tdmaén takia haluamme tuoda tietoa erityisesti tukea tarvitse-
van lapsen oikeudesta tulla kuulluksi ja ndhdyksi ja sithen ndemme hyviksi menetelméksi tai-
dekasvatuksen. Lapsen osallisuudesta on tehty useita tutkimuksia. Hermanforsin (2021) lisdksi
osallisuutta ovat tutkineet myods Ahonen (2015) sekd Paavola & Pesonen (2021). Eri taidekas-
vatuksen muodoista 10ytyy tutkittua tietoa esimerkiksi musiikkikasvatuksesta Ruokosen ja kol-
legoiden (2023) seké Linnavallin ja kumppaneiden (2023) tutkimukset. Lasten osallisuutta ku-
vataidekasvatuksen traditioissa ovat tutkineet Moilanen ja kollegat (2024) ja kasityokasvatusta
esiopetusikaisilld on tutkinut muun muassa Yliverronen (2019). Kaikkonen ja kollegat (2022)

ovat tutkineet vaativaa tukea taidekasvatuksessa.

2.1 Inkluusio ja lapsen osallisuus

Varhaiskasvatusta ja esiopetusta jarjestetdan inkluusioperiaatteen mukaisesti tarkoittaen jokai-
sen lapsen oikeutta osallistua yhdessd varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen tuen tarpeista,
vammaisuudesta tai kulttuurisesta taustasta riippumatta (OPH, 2022: OPH, 2014). Inklusiivisen
varhaiskasvatuksen ekosysteemisen mallin avulla pyritddn kuvaamaan miten varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet ohjaavat inklusiivista varhaiskasvatusta (OPH, 2024). Inkluusion kési-
tettd on vaikea maaritelld tarkasti, inkluusio voidaan maaritella olevan esimerkiksi taustalla ole-
vien arvojen toteutumista kadytdnndssd (Viitala, 2019). Inkluusio késitteend on laaja-alainen,
moniulotteinen ja inkluusion toteutumiseen tarvitaan ty6td eri ndkokulmista (Pihlaja, 2009).
Pihlajan (2021) mukaan inkluusioon kuuluu erilaisuuden, vammaisuuden ja moninaisuuden

ymmartdminen rikkautena, joita vaalitaan.

Osallisuus on tirked osa inklusiivista varhaiskasvatusta (Pihlaja, 2009). Osallisuutta voidaan
my0s méadritelld vastavuoroisuuteen pohjaavana toimintana toisten kanssa, jolloin lapsella on
mahdollisuus vaikuttaa sosiaalisessa ympéristdssdédn (Turja & Vuorisalo, 2022). Nivala (2021)
puolestaan kuvaa osallisuuden kisitettd véljaksi ja monitulkintaiseksi. Hin jatkaa, ettd varhais-
kasvatuksessa osallisuus madritelldén usein lasten mahdollisuudeksi ilmaista mielipiteitd, tehda
valintoja ja paétoksid itsedéin koskevissa asioissa seki osallistua suunnitteluun ja paéatoksente-
koon (Nivala, 2021). Osallisuuden vastineeksi englannin kielelld ymmérrdmme tissa tutkimuk-

sessa “participation” ilmaisun. Shier (2001) kéyttdd edelld mainittua kédsitettd kuvaillessaan



viittd osallisuuden tasoa (five levels of participation). Kuvauksessaan Shier (2001) on hyddyn-
tanyt Hartin (1995) osallisuuden portaita (The ladder of participation). Shierin (2001) viisi
osallisuuden tasoa ovat: lasten kuunteleminen, heididn tukeminen ndkemystensa ilmaisuun, né-
kemysten huomioiminen, lasten ottaminen mukaan paitosten teko prosessiin sekd lasten vallan

ja vastuun jakaminen paatoksissa (Shier, 2001).

Hermanfors (2021) toteaa, ettd inkluusiossa kunnioitetaan lasten erilaisuuksia ja huomioidaan
lasten oikeus osallisuuteen tukemalla sosiaalista oppimista seké yhteistd tekemistid. Hinen mu-
kaansa inkluusiossa painopiste on siini, ettd varhaiskasvatuksessa toimintaympéristdja muute-
taan sekd lasten viliset erot koetaan resurssina. Hinen mukaansa yhteiseen toimintaan voi olla
useita eri tapoja osallistua (Hermanfors, 2021). Shier (2001) puolestaan toteaa, ettd jokaisella
tasolla osallisuuden tasoon vaikuttavat sekd yksilon ettd yhteison sitoutuminen. Hanen mu-
kaansa lasten osallisuuden toteutuminen on sidoksissa aikuisten asenteisiin sekd toimintakult-

tuuriin (Shier, 2001).

2.2 Taidekasvatus varhaiskasvatuksessa

Taidekasvatus on Ruokosen (2022) mukaan osa kokonaisvaltaista taidepedagogiikkaa, joka
puolestaan on osa varhaiskasvatuksen pedagogista toimintaa ja leikkid. Hinen mukaansa taide-
kasvatuksella lapsi voi oppia taiteessa, hin voi oppia taiteesta tai taiteen avulla ja luoda lapselle
hyvinvointia (Ruokonen, 2022). Uusikyldn (2022) mukaan taidekasvatus kuuluu kaikille. H&-
nen mukaansa taidekasvatus voi olla lapselle mieluista tai ahdistavaa ja se taytyy tyontekijana
huomioida (Uusikyld, 2022). Myos Holochwost ja kumppanit (2021) toteavat, ettd taidekasva-
tus voidaan luokitella monella tavalla. Heiddn mukaansa taidekasvatusta voidaan luokitella esi-
merkiksi yhden taidemuodon perusteella, kuten esimerkiksi tanssi tai musiikki, mutta on huo-
mioitava, ettd taidemuoto jakautuu vield sisdisesti eri osiin, esimerkiksi musiikki voi jakautua
esimerkiksi. He toteavat, ettéd taidetoiminta jakautuu taidekasvatuskokemuksen alueisiin, kuten
kuvataiteeseen, tanssiin, teatteriin ja musiikkiin. Heiddn mukaansa ndma siséltdvét vield monia
taiteen muotojen alalajeja, kuten maalaus, piirustus, eri tanssin lajit, improvisaatio, eri musiikin
lajit. Heidédn mukaansa riippuen siitd, miten eri opetussuunnitelmat taidekasvatusta jaottelevat,
voi taidekasvatukseen kuulua myds digitaalista mediaa, draamaa, runoja ja kaunokirjallisuutta.
He toteavat, ettd kiytdnnossé taidekasvatuksessa usein yhdistetdédn taiteiden eri muotoja, esi-

merkiksi musiikkia voi olla tanssin ja draaman yhteydessd (Holochwost ym., 2021).



Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH, 2022) todetaan, ettd pedagogisen toiminnan
perustana pidetddn tietimystd lasten kasvusta, kehityksestd ja oppimisesta seki sité, ettd ym-
marretddn lapsuuden merkitys. Niiden mukaan on tdrkeda tuntea lapsi ja hdnen henkilokohtai-
nen kehityksensd. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa todetaan, ettd varhaiskasvatusyk-
sikdn oppimisympéristojen tulee tukea lasten oppimisen halua ja luontaista uteliaisuutta ja lasta
pitdd ohjata taiteelliseen ilmaisuun ja kokemiseen, fyysiseen aktiivisuuteen, tutkimiseen ja leik-
kiin. Niiden mukaan my®ds lasten kiinnostuksen kohteet, yksilolliset taidot ja tarpeet tdytyy huo-
mioida. Liséksi ohjataan tyontekijoitd kayttiméén monipuolisia tydtapoja, koska toiminnalliset
ja luovuutta sekd osallisuutta edistdvét tydtavat toimivat luontevina oppimisen tapoina lapsille.
Esimerkiksi taiteellinen kokeminen ja ilmaisu sekd omaehtoinen ja ohjattu leikki ovat erilaisia
oppimisen tapoja ja tarjoavat lapsille onnistumisen kokemuksia. Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden mukaan musiikillinen, kuvallinen, kisity6llinen, sanallinen ja kehollinen ilmaisu

ovat alueita, joiden kehittymisté on tavoitteellisesti tuettava varhaiskasvatuksessa (OPH, 2022).

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) todetaan, ettd esiopetuksen tehtdvand on
tarjota mahdollisuuksia harjoitella turvallisesti vertaisryhmén l4hiyhteison aikuisten kanssa
vuorovaikutus- ja ilmaisutaitoja, lisdksi lapsia kannustetaan ja rohkaistaan ilmaisemaan itsedin
eri keinoin ja kokeilemaan ja opettelemaan erilaisia taitoja, tietoja ja monipuolisia tydtapoja
omaan tahtiin. Esiopetuksessa harjoitetaan taitoa kuunnella sekd monilukutaitoa, jonka vuoksi
lapset tarvitsevat rikasta tekstiympdristdd, lasten tuottamaa kulttuuria seké lapsille soveltuvia
kulttuuripalveluja, kuten esimerkiksi musiikki, leikkilorut ja lasten elokuvat, joiden myotd las-
ten osallisuus lisdéntyy. Lasten omaehtoisille leikeille, aloitteille ja kokeiluille on tilaa esiope-
tuksessa. Esiopetuksessa otetaan huomioon lasten erilaiset tuentarpeet ja annetaan lapsille riit-
tidvasti tukea. Esiopetuksen tehtdvind on kehittdd lasten ilmaisua musiikillisen, kuvataiteellisen,

kasitoiden, sekd kehollisen ja suullisen ilmaisun perustaitoja harjoittelemalla (OPH, 2014).

2.3 Varhaiserityiskasvatus ja tuen mairittelya

Lapsella voi olla hyvin erilaisia tuen tarpeita, joihin varhaiskasvatuksessa tiytyy pystya vastaa-
maan. Varhaiskasvatuslain (540/2018, 3§) mukaan varhaiskasvatuksen yhtend tavoitteena on
tunnistaa lapsen yksilollinen tuen tarve ja jérjestda tarkoituksen mukainen tuki. Varhaiskasva-
tuslaki velvoittaa antamaan tukea lapsen kehitykseen, oppimiseen ja hyvinvointiin (Varhais-
kasvatuslaki, 3a:15a.1§). Heiskanen (2019) kirjoittaa, ettd lapsen opetuksellinen ja kasvatuk-

sellinen tuen tarve tulee erottaa esimerkiksi haastavasta kéyttdytymisestd. Pihlajan ja Viitalan



(2019) mielesti kaikista 10ytyy erilaisuutta, mutta myds jotakin samankaltaisuutta. He jatkavat,
ettd yhteiskunnassa vallitsevat sosiaaliset merkitykset sekd arvostukset nikyvét tuen tarpeen tai
vammaisuuden madrittelyssa (Pihlaja & Viitala, 2019). Vammainen henkil6é on YK:n maaritel-
méan mukaan henkild, jolla on pitkdaikainen ruumiillinen, henkinen, dlyllinen tai aisteihin liit-
tyvd vamma (Sutela, 2017). Hinen mukaansa erityistd tukea tarvitsevalla henkil6lla on erilaisia
oppimiseen tai sosiaalisiin suhteisiin liittyvid haasteita (Sutela, 2017). Vaativa erityinen tuki
kuvaa lapsia, joilla voi olla muun muassa vakavia psyykkisid pulmia, monivammaisuutta tai

neuropsykiatrisia diagnooseja (Kaikkonen ym., 2022).

Heiskasen ja kumppaneiden (2021) mukaan lasten tuen tarpeiden maardstd Suomessa on tehty
jonkin verran tutkimuksia, mutta pitemmalla aikavélilld tarkasteltuna on vaihtelua tuen tarpei-
den tunnistamisessa ja maérittelemisessa. Selvityksen mukaan myds kunnan ja henkildston vi-
ralliset nikemykset erityisen hoidon ja kasvatuksen tarpeessa olevista lapsista eroaa huomatta-
vasti. Uudemmissa kartoituksissa on edelleen kuvastunut tuen tarpeen méérittelyn vaikeus, jo-
ten nykypdivin tuloksia tuen tarpeiden esiintyvyydestd valtakunnallisesti ei ole saatavilla
(Heiskanen ym. 2021). Varhaiskasvatuslain uudistuksen mydta eduskunta on kuitenkin edellyt-
tdnyt lapsen tuen toteutumisen ja resursoinnin seuraamista varhaiskasvatuksessa ja titd varten
on laadittu raportti, josta kdly ilmi 0—6 —vuotiaiden lasten médri varhaiskasvatuksessa Manner-
Suomen alueella seké lasten saamat tukea koskevat hallintopaitosten méérd (Opetus- ja kult-
tuuriministerio, 2024). Tilastoinnin mukaan varhaiskasvatuksen piirissd oli maaliskuun lopussa
2023 yl1 230 000 lasta ja 8,7 % oli tuen hallintopéétds, paatoksista liki neljannes koski erityista
tukea (OPH, 2024). Tuloksen pohjalta ei voida kuitenkaan péitelld, ettd miten paljon erilaisia

tuen tarpeita ja millaisia tuen tarpeita lapsilla on.

Varhaiskasvatus on yhteiskunnallinen palvelu, jonka tavoitteena on edistdd tasa-arvoa ja yh-
denvertaisuutta inkluusion periaatteiden mukaisesti sekd ehkéistd syrjaytymistd (OPH, 2022).
Pihlajan ja Neitolan (2017) mukaan varhaiserityiskasvatus on osa varhaiskasvatusta ja néin ol-
len se ei ole oma tieteenalansa, vaan varhaiserityiskasvatusta voidaan kisitelld esimerkiksi pal-
velujen rakenteena, pedagogisena toimintana. Pihlaja ja Viitala (2022) kirjoittavat, ettd varhais-
kasvatuksen arvot, toiminta ja yhteiskunnallinen asema luovat kehyksen myos varhaiserityis-
kasvatukselle. Viitala (2014) puolestaan toteaa varhaiserityiskasvatuksen perustuvan varhais-
kasvatustieteisiin seké erityispedagogiikkaan. Hén jatkaa, ettd varhaiserityiskasvatuksen taus-
talla vaikuttaa tieto varhaisten vuosien mydnteisestd vaikutuksesta lapsen kehitykseen ja oppi-

miseen (Viitala, 2014). Varhaiserityiskasvatuksessa Pihlajan ja Viitalan (2019) mukaan yhdis-
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tyy lapsen kehitykseen, kasvuun ja oppimiseen kdytetyt metodit ja eettiset periaatteet sen het-
kisissd varhaiskasvatuksen konteksteissa huomioiden lapsen yksildllisen tuen tarve. Kirjalli-
suudessa on kidytetty myos erityiskasvatuksen laajaa kisitettd, joka pitdd sisdllddn niin ikddn
lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen tukemisen useiden eri toimijoiden verkostossa, kuten
varhaiskasvatuksen henkildston, neuvolan ja erikoissairaanhoidon yhteistydssd (Pihlaja & Nei-

tola, 2017).

Varhaiskasvatuksessa seké sithen kuuluvassa esiopetuksessa lapsen tuen tarpeeseen vastataan
joustavasti yleisen tuen, tehostetun tuen seki erityisen tuen tasojen mukaisesti (Pihlaja & Vii-
tala, 2018; OPH 2022; OPH, 2014). Varhaiskasvatussuunnitelmassa ja esiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissa lapsen tuki yleisessé tuessa kuvataan lyhytkestoiseksi ja on intensi-
teetiltddn matalampaa kuin tehostetussa tai erityisessa tuessa (OPH, 2022; OPH, 2014). Yleinen
tuki kuuluu kaikille lapsille varhaiskasvatuksessa sekd esiopetuksessa ja se toteutuu osana laa-
dukasta varhaiskasvatusta (Alila, 2022). Kun yleinen tuki ei riitd lapsen kasvun, kehityksen ja
oppimisen tukemiseksi, lapselle on annettava yksildllisesti ja yhteisollisesti suunniteltua tehos-
tettua tukea niin kauan kuin lapsi sité tarvitsee (OPH, 2022). Tehostettuun tukeen siirtyminen
esiopetuksessa perustuu pedagogiseen arvioon ja lapselle laaditaan oppimisen suunnitelma
(Pihlaja & Viitala, 2019). Myds Alila kuvaa tehostettua tukea sddnndlliseksi ja toteaa tehostetun
tuen voivan siséltdd samanaikaisesti useita tukitoimia (Alila, 2022). Hdnen mukaansa tehoste-
tun tuen toimien riittdméattdmyys tai lapsen vamma, sairaus tai muu toimintakykya heikentdava
syy edellyttivit siirtymistd erityiseen tukeen, joka on vahvin tuen muoto (Alila, 2022). Erityi-
seen tukeen siirryttdessd laaditaan pedagoginen selvitys sekd henkilokohtaisen opetuksen jar-

jestdmisen suunnitelma, joka tunnetaan lyhenteend HOJKS (Pihlaja & Viitala, 2019).

Siirryttdessd tehostettuun tai erityiseen tukeen on tehtdva hallintopédtos, johon huoltajalla on
mahdollisuus hakea muutosta valittamalla (OPH, 2022). Liséksi esiopetuksen opetussuunnitel-
man perusteissa méiaritdin esiopetukseen osallistuvan lapsen kasvun sekd oppimisen tuesta ja
jos lapsi osallistuu tdydentdviin varhaiskasvatukseen, mahdollinen tuki sovitetaan esiopetuk-
sessa annettavaan tukeen ja se kirjataan myds lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan (OPH,

2014; OPH, 2022).

Esi- ja perusopetusta koskeva lain muutos (1090/2024) sekd opetussuunnitelmien muutokset
oppimisen tuesta astuvat voimaan 1.8.2025 (Opetus- ja kulttuuriministerio [OKM], 2024). Esi-
opetuksessa kiytdssd ollut kolmiportainen tuki uudistuu oppimisen ja esiopetukseen osallistu-

misen tueksi inklusiivisten periaatteiden mukaisesti niin, ettd uudistuksen myo6té esiopetuksessa
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huomioidaan sekd ryhmin ettéd yksittdisen lapsen tarpeet (OPH, 2025). Ryhmékohtaista tukea
annetaan varhaisessa vaiheessa ja ennalta ehkdisevisti vastaamaan lasten moninaisiin tuen tar-
peisiin ja tuki voi olla yleistd tukiopetusta, opetuskielen tukiopetusta tai erityisopettajan anta-
maan opetusta muun opetuksen yhteydessd (OPH, 2025). Ryhmékohtaista tukimuotoa varten
el tarvita hallintopdétdsté, lapsikohtaista arviota tai suunnitelmaa vaan ryhmékohtaisen tuki-
muotojen toteuttaminen on suunniteltava osaksi esiopetuksen toimintaa (OPH, 2025). Oppimi-
sen tuen uudistuksen mukaisesti lapsella on oikeus saada lapsikohtaisia tukimuotoja heti tar-
peen ilmetessd, jos ryhmékohtaiset tukimuodot ovat riittdméattomat (OPH, 2025). Lapsikohtai-
sia tukitoimia annetaan yksilollisesti ja sddnnollisesti ensisijaisesti lapsen omassa esiopetuksen
toimipaikassa (OPH, 2025). Tukitoimet jarjestetddn lapsikohtaisten tuen tarpeen arvioinnin ja
paitoksen perusteella, lapsen etu huomioiden ja toimien toteuttaminen kuvataan lapsikohtaisen

tuen toteuttamista koskevaan suunnitelmaan (OPH, 2025).
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3 Tutkimustehtivi ja tutkimusongelma

Téassd luvussa kerromme tutkielman tehtévian ja tutkimusongelman. Lisdksi tédssd kappaleessa

esittelemme tutkielmamme tutkimuskysymyksen.

Tutkimuksen tavoitteena on aiempiin tutkimuksiin perehtyen rakentaa kuvaa siitd, miten var-
haiskasvatuksessa ja esiopetuksessa olevaa tuen tarpeisen lapsen osallisuutta voidaan lisdti tai-
dekasvatuksen avulla. Tuloksilla on tarkoitus tuoda my0s lisdi tietoa varhaiskasvatuksen tyon-
tekijoille taidekasvatuksen merkityksestd tukea tarvitsevalle lapselle. Metsdmuuronen (2009)
toteaa, ettd tutkimuskysymyksen tarkka muotoilu antaa tutkijalle kuvan siitd, mitd hian haluaa
tutkia, mihin ongelmaan hén haluaa vastauksen tai mihin asiaan lisdselvyyttd (Metsémuuronen,
2009, s. 54). Sotkasiira (2015) puolestaan toteaa, ettd tutkimuskysymyksen muotoilu on yksi

tarkeimmisté tutkimuksenteon vaiheista (Sotkasiira, 2015, s.124).
Tutkimuskysymys:

Miten taidekasvatuksella voidaan lisiti tukea tarvitsevan lapsen osallisuutta varhaiskasvatuk-

sessa ja esiopetuksessa?
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4 Tutkimusmenetelmii ja aineisto

Tassd luvussa kuvailemme tutkimusprosessin kulkua. Selvenndmme mitd tarkoitetaan kirjalli-
suuskatsauksella ja miten sen muodoista kuvaileva kirjallisuuskatsaus valikoitui meidén tut-
kielmaamme. Tutkimusprosessi eldé ja muovautuu, siksi on tirkedé kuvata prosessin etenemi-
nen (Puusa & Juuti, 2020). Kerromme aluksi kirjallisuuskatsauksesta menetelména ja peruste-
lemme sen valintaa tutkielmallemme. Sen jdlkeen kerromme tutkimuksemme aineistosta ja luo-

tettavuudesta sekd eettisyydestd.

4.1 Kirjallisuuskatsaus menetelmiini

Teemme tutkimuksemme kuvailevana kirjallisuuskatsauksena. Metsdmuurosen (2009) mukaan
tieteellisen tiedon ominaispiirteitd on se, ettd uusi tieto rakentuu vanhalle perustalle (Metsa-
muuronen, 2009). Kirjallisuuskatsauksen tarkoituksena on osoittaa, mistd ndkokulmista ja mi-
ten valittua ilmiotd on aiemmin tutkittu ja miten suunnitteilla oleva tutkimus liittyy jo olemassa
oleviin tutkimuksiin (Tuomi & Sarajirvi, 2018). Sotkasiira (2015) toteaa, ettd tutkimuksen ai-
heen valinta ja tutkimuskysymyksen muotoilu ovat tirkeimpid tutkimuksen teon vaiheita. Hei-
didn mukaansa tutkimuskysymykselld kerrotaan se, mité tutkija haluaa aiheesta oppia ja tutki-
muskysymys auttaa jasentdmédn tyotd kaikissa vaiheissa (Sotkasiira, 2015, s. 124). Olemme
16ytaneet aiempia tutkimuksia sekd taidekasvatuksesta, osallisuudesta ettd tukea tarvitsevista
lapsista, mutta emme yhtdin tutkimusta, joka selvittdisi meidan tutkimuskysymykseemme suo-

raan vastauksen.

Hirsjirvi ja Hurme (2022) toteavat, ettd aiheen kehittdminen sekd rajaaminen saattavat vieda
aikaa, mutta on tarked vaihe kirjallisuuteen sekd aiempiin tutkimuksiin perehtymisessé. He jat-
kavat, ettd kirjallisuuskatsaus luo teoreettisen perustan ja sen avulla voi osoittaa miten ilmi6ta
tai asiaa on tutkittu aiemmin (Hirsjdrvi & Hurme, 2022). My6s Salmisen (2011) mukaan kir-
jallisuuskatsauksen tekemiseen on monia perusteluja. Hanen tutkimuksessaan todetaan, etté kir-
jallisuuskatsauksen tavoitteena on kehittdd olemassa olevaa teoriaa sekd rakentaa uutta teoriaa,
sen avulla voidaan arvioida teoriaa, kirjallisuuskatsaus voi rakentaa kokonaiskuvaa tietysté
asiakokonaisuudesta (Salminen, 2011). Vilkka (2023) puolestaan toteaa kirjallisuuskatsauksen
tavoitteena olevan ilmién ymmartamisen. Hén jatkaa, ettd tietdmys tutkittavasta aineistosta kas-
vaa ikdan kuin kerros kerrokselta tutkimusaineistoa luettaessa (Vilkka, 2023). Tavoitteenamme
on rakentaa katsauksen kautta ymmaérrystd taidekasvatuksen merkityksestd tukea tarvitsevan

lapsen osallisuuden lisddmiseksi
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Salmisen (2011) mukaan kirjallisuuskatsauksella pyritdén tunnistamaan ongelmia tai kirjalli-
suuskatsaus voi tarjota mahdollisuuden kuvata tietyn teorian kehitystd historiallisesti (Salmi-
nen, 2011). Koemme, ettd kirjallisuuskatsaus on, kuten edelld teoriaan viitattuna menetelmana
kerrotaan, meille oikea tapa rakentaa tutkielmaamme. Kirjallisuuskatsaus on hyva menetelma,

koska siind kdytetdan aikaisempia tutkimuksia tutkittavasta aiheesta.

4.2 Aineisto

Laadullisen tutkimuksen yhtend perusvaatimuksena on, etta tutkija kayttaa riittdvasti aikaa tut-
kimuksen tekemiseen (Tuomi &Sarajirvi, 2018). Tutkimuksen aineistoa olemme kerénneet
tammikuusta 2025 alkaen ja aineistohakua tehdessdmme, olemme kéyttdneet asiasanoja erityis-
kasvatus, varhaiserityiskasvatus, taidekasvatus, osallisuus ja inkluusio. Olemme kéyttineet ai-
neiston etsimisessd my0s englanninkielisid sanoja special education, early childhood education,
art, art pedagogy ja inclusion. Olemme molemmat etsineet paljon tietoa erityiskasvatuksesta ja
taidekasvatuksesta kdyttden asiasanoja yhdessi seké erikseen. Aineistomme on rajattu 2015—
2025 viliselle ajalle, jotta tieto olisi vield paikkansapitidvad, vaikka Metsamuuronen (2009) sa-

noo, ettd kaikki tutkittu tieto ei valttimattd vanhene (s. 45).

Aiheestamme on kirjoitettu eri ndkdkulmista erindisid tekstejd kohdistuen padsaantdisesti jo-
honkin tiettyyn lapsen ominaisuuteen kohdistuvaan ja sitd taidekasvatuksen menetelmalld tu-
kevaan nakokulmaan. Yleisempéd tietopakettia esimerkiksi varhaiskasvatukseen tai esiopetuk-
seen emme 10ytdneet, mutta useita artikkeleita ja monia ndkdkulmia aiheeseen 16ytyy. Olemme
kayttdneet aineiston etsintddn OuluREPO-sivustoa, Oula-Finna, Ebsco, Scobus, Journal,
Google Scholar-sivustoa sekd suoraan etsimalld nimelld eri kandin tai opinndytetdiden ldhteisté
16ytyvid aiheeseen jollakin tavalla liittyvid artikkeleita tai vditoskirjoja. Lisdksi olemme etsineet
kirjaston kautta erilaisia oppaita ja kirjoja, joiden tekijdiden olemme arvioineet olevan tutkijoita
ja sitd myotd etsineet kirjan aiheesta kirjoitetun tutkimuksen ja 16yténeet sitd myotd lisdd ai-
neistoa. Olemme myo0s 10ytineet aineistoa viitdskirjojen ynnd muiden aineistojen lahdeluette-

loita tutkimalla.

Olemme tehneet aineistoon pohjautuen taulukon, jossa nékyy tutkielmamme kysymykseen liit-
tyvid osumia. Taulukon avulla kuvaamme aineiston pditeemat, jotka esiintyvét eniten aineis-
tossa. Aineisto koostuu 20 julkaisusta, vditdskirjoista, vertaisarvioiduista artikkeleista ja muista
tieteellisisté teoksista, jotka valitsimme tutkielmaamme. Taulukkoon on kerédtty tutkimuskysy-

mykseemme peilaten tukea tarvitsevan lapsen taidekasvatuksen ja osallisuuden ndkdkulmista
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ja aineistossa esiintyi myos varhaiskasvatuksen opettajan merkitys niin taidekasvatuksessa kuin

osallisuudessa. Jaottelimme aineiston tukea tarvitseva lapsi, taidekasvatuksen muotoja ja mer-

kityksid tukea tarvitsevalle lapselle, inklusiivisen kasvatuksen ja tukea tarvitsevan lapsen osal-

lisuuden seké varhaiskasvatuksen opettajan ja pedagogiikan merkitykseen taidekasvatuksessa

Jja osallisuudessa -mukaisesti.

sessa

Taidekasvatuksen merkitys tukea tarvitsevan lapsen osallisuuden lisdéimisessd varhaiskasvatuk-

Aineisto

Tukea tarvitseva
lapsi

Taidekasvatuksen
muotoja ja merki-
tyksii tukea tarvitse-
valle lapselle

Inklusiivinen kasva-
tus ja tukea tarvitse-
van lapsen osallisuus

Varhaiskasvatuksen
opettajan/pedagogii-
kan merkitys taide-

kasvatuksessa ja/tai

(2019).

osallisuudessa

Ahonen, L. (2015). X X X X
Ajodhia, A. & Cohen-
Miller, A. S. (2019). X X X X
Alijoki A. & Pihlaja,
P. (2020). X X X
Hermanfors, K.
2021). X X X
Huotilainen, M., ym.,
(2018). X X X
Kaikkonen, M., ym.,
(2022). X X X X
Kuosmanen, S.
(2022). X X X
Linnavalli, T., ym.,
(2018). X X X
Linnavalli, T., ym.,
(2023). X X X X
Neitola, N., ym.,
(2020). X X X X
Paavola, H. & Peso-
nen, J. (2021). X
Probine, S. (2021). X X
Roos, P. (2015). X X X
Ruokonen, I. (2023). X X
Sirkko, R., ym.,
(2025). X X X
Sutela, K. (2017). X X X
Suvilehto, P. (2020). X X X
Syrjamiki, M. (2019). X X X
Uusikyld, K. (2020). X X X
Yliverronen, V.

X X X

Kuva 1 Aineiston jaottelu tutkimuskysymyksen mukaan
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4.3 Eettisyys ja luotettavuus

Tutkimuksen eettisyyden arviointia varten on luotu tutkimusta ohjaavat eettiset periaatteet ja
linjaukset eri tieteen alojen seké tutkimuseettisen neuvottelukunnan yhteistydssd. My0s tdssd
ty0ssd noudatetaan hyvin tieteellisen kidytdnnon menettelytapoja (Tutkimuseettinen neuvotte-
lukunta, 2023). Tutkimuksen uskottavuuteen ja luotettavuuteen olemme pyrkineet vaikutta-
maan muun muassa pohtimalla tutkimuskysymyksen asettelua ja peilaamalla aineistoa tutki-
muskysymykseen. Olemme kéyttdneet tieteellisid 1dhteitd ja dokumentoineet tutkimuksen kul-
kua. Metsdmuuronen (2009) kirjoittaa tutkimuksen luotettavuutta voivan parantaa hyvin mieti-
tylld tutkimusasetelmalla, tutkimukseen soveltuvilla kasitteilld seké teorian johtamisella, jolloin
turhia tai epiluotettavia ldhteité karsitaan pois. Tassd tutkimuksessa olemme kéyttianeet 1ahteina
viitoskirjoja ja vertaisarvioituja artikkeleita, tunnettujen tutkijoiden artikkeleita sekd muutamia

PS-kustannuksen teoksia.

Hirsjérvi ja Hurme (2022) toteavat, ettd kun tutkijoita on useampia, saadaan erilaisia nikemyk-
sid, kun jokainen tutkija tulkitsee tuloksia oman ndkdkulmasta késin. Denzin (1970) mukaan
triangulaatio voi siséltdd monia menetelmié, monia tutkijoita, monia aineistoja ja monia teori-
oita (viitattu Hirsjarvi & Hurme, 2022). Kun tutkitaan yhdessd samaa ongelmaa, voidaan tar-
kastella my0s tutkimuksen validiutta (Hirsjarvi & Hurme, 2022). Olemme lukeneet ja etsineen
aineistoa kumpikin tahoillamme ja kertoneet 16ydoista toisillemme, jotta toinenkin voi niihin
tutustua ja sen jilkeen olemme keskustelleet aineistosta, onko se sopivaa kirjallisuuskatsauk-
seen. Kirjallisuuskatsausta olemme kirjoittaneet kumpikin tahoillamme keskustellen vilill4 tut-
kimukseen liittyvistd aiheista, vaiheista ja tavoitteista, mutta lopullista muokkausta olemme

tehneet yhdessa.

Hoppania ja Venilédinen (2023) nidkevit omakohtaisen kiinnostuksen tutkittavaan aiheeseen tut-
kimuksen voimavarana. Vaikka aluksi kiinnostuksemme oli tutkijoina eri aiheisiin, 16ysimme
yhteisen tekijdn, osallisuuden, jonka avulla yhdistimme aiheet uudeksi ndkokulmaksi tydtdmme
ajatellen. Jokinen ja Juhila (2020) toteavat yhdessa kirjoittamisen antavan mahdollisuuksia vuo-
rovaikutukselliseen tuottamiseen, vuorovaikutuksen on oltava neuvottelevaa ja argumentoivaa,
jotta tuotetusta tekstistd ei muodostu epiloogista ja horjuvaa. He jatkavat, ettd mitd useampi
kirjoittaja tekee yhdessd tyotd, sitd tdrkedpdd on sopia yhteisistd pelisdédnnoistd (Jokinen &
Juhila, 2020). Olemme sopineet viikoittain aikataulun, jonka mukaan kirjoitusty0 ja aineiston

etsiminen ja sen analysoiminen on edennyt. Kulmala ja kumppanit (2023) puolestaan kirjoitta-
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vat kanssatutkimuksen mahdollisuudesta olla koko tutkimusprosessin ajan kestdva tutkimus-
kumppanuus, joka tuottaa tietoa yhdessi osallistujien kanssa. He jatkavat, ettd kanssatutkimuk-
sen tavoitteena on lisdtd vuorovaikutusta sekd avoimuutta. Kanssatutkimukseen osallistujilla
voi olla erilaisia rooleja ja osallistuminen voi olla hyvin erilaista, esimerkiksi aktiivista, ener-
gistd tai vetdytyvad, osallistuminen on kuitenkin yhtd tirkedi ja arvokasta (Kulmala ym., 2023).
Kanssatutkijuudessa on tarkedd, ettd tutkimuskumppanuuteen sitoudutaan omista 1&htékohdista
ja tavoitteista kdsin, mutta erilaisten ndkokulmien pakottaminen yhteen ei ole tarpeen vaan tér-
kedmpéd on tunnistaa erilaiset motiivit (Hietala ym., 2023). Olemme keskustelleet paljon saa-
daksemme yhteisen ndkemyksen asioista. Yhdessé tekemélld olemme pystyneet tukemaan toi-

siamme tyon eteenpdin viemisess.
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5 Tulokset

Tassd luvussa kuvailemme tutkimuksen tuloksia. Kirjallisuuskatsauksemme selvittda vastauk-
sia kysymykseen, miten taidekasvatuksella voidaan lisétd tukea tarvitsevan lapsen osallisuutta
varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Kirjallisuuskatsauksen aineistossa on mukana yhteensa
20 julkaisua, jotka on koottu tutkielmassa aiemmin esitettyyn taulukkoon. Aineistostamme ko-
rostui kolme teemaa, jotka ovat inklusiivinen kasvatus ja lapsen osallisuus, taidekasvatuksen ja
opettajan merkitys tukea tarvitsevalle lapselle seké varhaiskasvatuksen opettajan merkitys tu-
kea tarvitsevan lapsen osallisuudessa. Seuraavissa luvuissa esittelemme tutkimuksen tuloksia.
Jaottelemme tuloksen kolmeen pailukuun: Taidekasvatusta tukea tarvitsevalle lapselle, Tukea
tarvitsevan lapsen osallisuus taidekasvatuksessa sekd Taidekasvatus tukea tarvitsevan lapsen
osallisuuden lisddmisessd. Tulosten kolmas péédluku kokoaa vastauksen tutkimuskysymyk-

seemme.

5.1 Taidekasvatusta tukea tarvitsevalle lapselle

Tassd alaluvussa kerromme taulukossa (Kuva 1) olevassa aineistossa esille nousseista taidekas-
vatuksen muodoista ja niiden merkityksesti tukea tarvitsevalle lapselle. Kuvailemme ensin tai-
dekasvatuksen velvoittavuuden ja merkityksen lapselle ja sen jdlkeen eri taidekasvatuksen
muotojen hyotyjd lapsen kehitykselle sekd varhaiskasvatuksen opettajan merkitystéd taidekas-
vatuksen mahdollistajana. Aineistosta nousi esille, ettd taidekasvatuksen eri muodoilla on suuri

merkitys lapsen kasvulle ja kehitykselle ja opettajan rooli taidekasvattajana on merkittiva.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa todetaan taidekasvatuksen siséltdvin musiikillista,
kuvallista, sanallista, kehollista ja késityollistd ilmaisua ja puolestaan esiopetuksen opetussuun-
nitelman perusteissa todetaan taidekasvatuksen sisédltivdan musiikillista, kuvataiteellista, seka
suullista ja kehollista ilmaisua seki kasitoitd (OPH, 2022; OPH, 2014). Taidekasvatus voi olla
spontaania tai suunniteltua varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan (OPH, 2022).
Kuosmasen (2022) mukaan taidekasvatus on perustarve ja jokaisen lapsen oikeus osana hyvin-
vointia (Kuosmanen, 2022). My6s Uusikyldn (2022) mukaan taito- ja taidekasvatus kuuluvat
jokaiselle, mutta on tirkedd ymmartéa, ettd lasten lahjakkuuden méairé ja kiinnostuksen kohteet
vaihtelevat eldmén aikana. Hinen mukaansa taidekasvatus voi parhaimmillaan tuottaa iloa ja
onnellisuutta, lisédtd itseluottamusta, avata luovuuden portteja, ruokkia mielikuvitusta, auttaa

lasta luovaan ajatteluun ja ideoidensa ja itsenséd ilmaisuun (Uusikyld, 2022).
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5.1.1 Taidekasvatuksen muotoja ja merkityksid tukea tarvitsevalle lapselle

Téssé alaluvussa kerromme taidekasvatuksen hyddyistd tukea tarvitsevalle lapselle. Aineistosta
ilmeni eri taidekasvatuksen muotojen vaikutuksia tukea tarvitsevalle lapselle. Tutkimuksessa
selvidd, ettd taidekasvatuksella ja sen eri muodoilla on merkitystd lapsen kokonaisvaltaiseen

kehitykseen.

Kuosmanen (2022) kuvaa monivuotisessa tutkimuksessaan varhaiskasvatuksen taidekasvatuk-
sen roolia harrastusten ja kodin vdlimaastossa. Hin méérittelee varhaiskasvatuksen taidekasva-
tuksen tarinalliseksi vuorovaikutukseksi, joka toiminnallisesti tukee lapsen yksil6llistd kehitty-
mistd (Kuosmanen, 2022). Ajodhia ja CohenMiller (2019) toteavat taiteen integraation varhais-
lapsuudessa edistdvin lapsen kehitystd, kuten vuorovaikutustaitoja ja yhteistyotaitoja. Neitola
ja kollegat (2020) toteavat, ettd vaikka ihmisten vélilla ei olisi yhteisti kieltd, taiteet luovat
thmisten vilille ymmaérrysti. Yliverronen (2019) puolestaan toteaa, ettd lapset oppivat koke-
musten kautta ja tulkitsevat kehollisesti oppimaansa silloin, kun sanallisesti se on hankalaa.
Neitolan ja kumppaneiden (2020) mukaan taiteet koskettavat lapsia syntymaisté asti ja heidin
mielestdén musiikkikulttuuri on yksi merkittivimmisté taiteen muodoista tukemassa lasta. He
kokevat, ettd taiteilla on merkitystd koko ihmiseldmén lépi ja taiteiden avulla voi kisitelld asi-
oita, tunteita, kokea yhteisollisyyttd ja antaa taiteen heiddn mukaansa hoivata (Neitola ym.,

2020).

Kaikkosen ja kumppaneiden (2022) mukaan lapsen osallistuminen yhteiseen musiikkitoimin-
taan, voi lisatd lasten luovuutta ja monipuolista leikkid (Kaikkonen ym., 2022). Myods Kuosma-
nen (2022) nostaa esille leikin merkityksellisyyden toimintana. Téstd kertovat myos Neitola ja
kumppanit (2020), joiden mukaan taiteilla, kuten leikkikin on, voidaan olla lapsen kanssa lu-
motussa todellisuudessa. Taiteet ruokkivat lapsen luovuutta ja mielikuvitusta ja antaa tilaa jo-
kaisen henkilokohtaiselle mielenmaisemalle (Neitola ym., 2020). Ahonen (2015) toteaa, ettad
tukea tarvitsevan lapsen kohdalla esimerkiksi aktiivinen toiminnallinen leikki voi auttaa enna-

koiden muun muassa lapsen siirtymaétilanteissa.

Linnavallin ja kumppaneiden (2018) mukaan sdédnndllinen musiikkikasvatus tukee lasten kie-
lenkehitystd. Heiddn mukaansa esimerkiksi musiikkileikkikoulun pitdminen sdanndllisesti tai
jonkin muun ryhmémusiikkiharrastuksen sadnndllinen harjoittelu, joka on leikillistd, on posi-
titvinen vaikutus lasten prosessointi- ja sanastotaitojen kehittymiseen ja edistdd kielellisia ky-
kyjé (Linnavalli ym., 2018). Kaikkonen ja kollegat (2022) toteavat myds, ettd musiikki, esimer-

kiksi laulu tai sen rytmittdminen, voi tukea varhaiskasvatuksen siirtymaétilanteissa, rauhoittaa

20



lasta ja auttaa keskittymisessd ja lisdksi motivoi toimintaan. Heidédn mielestéén tukea tarvitse-
van lapsen kanssa merkittavda on imitointi eli aktiivinen toisen seuraaminen, jota musiikilli-
sessa toiminnassa voidaan tarkoittaa lapsen kiinnittymiselld toimintaan liikettd, ddntd, soittota-
paa, asentoa, elettd tai laulua imitoiden (Kaikkonen ym., 2022). Linnavallin ja kollegoiden
(2023) mukaan musiikin harrastamisen on osoitettu auttavan esimerkiksi motorisiin taitoihin
sekd kuuloaistin tarkkuuteen. He toteavat myds, ettd esimerkiksi kuulovammaisilla on musiikin
ndytetty tukevan kielellisid taitoja. Heiddn mukaansa musiikin harrastaminen vaikuttaa positii-

visesti lasten kielelliseen ja kognitiiviseen kehitykseen (Linnavalli ym., 2023).

Yliverronen (2019) toteaa, ettd késityd on luontainen toimintatapa, jonka avulla voi kehittda
tekijén henkisid ja fyysisid taitoja ja ominaisuuksia, esimerkiksi hienomotorisia taitoja, erilaisia
tekniikoita ja erilaisten tyovélineiden kéytt64. Roos (2015) sekd Huotilainen ja kumppanit
(2018) puolestaan nostavat esille luovan toiminnan vaikutuksia tunteiden sddtelyyn, empatiaky-
kyyn sekd mielikuvituksen kehittymiseen. Huotilainen ja kumppanit (2018) toteavat, ettd var-
haislapsuudessa luova toiminta (art and craft making) vaikuttaa aivojen normaaliin kehitykseen,
joka vaatii somatosensorisen stimulaation (kisilld tekemisen), hieno ja karkea motorinen toi-
minta sekd tarkkailemalla toisten toimintaa. Sutela (2017) kirjoittaa tutkimuskatsauksessaan
useiden tutkimusten osoittavan taiteellisen toiminnan vaikuttavan myonteisesti vammaisen
sekd tukea tarvitsevien henkildiden itsetuntoon ja sen kautta myds vuorovaikutuksen kehitty-
miseen. Reinders ja kumppanit ovat tutkimuksessaan pédétyneet ajatukseen taiteen myonteisestd

vaikutuksesta sosiaalisten taitojen kehittymiseen (viitattu Sutela, 2017).

Suvilehto (2020) toteaa, ettd kirjallisuuskasvatuksella voidaan tukea lasta kehityksen ja kasvun
haasteissa. Hinen mukaansa sdannollisesti toistuessaan kirjallisuudella on merkittiava tuki lap-
selle. Suvilehto toteaa, ettd kirjan lukeminen, tarinan kuuleminen tai kertominen seké kirjan
kuvituksen katsominen auttavat lasta. Varhaiskasvatuksessa niitd tuen muotoja ovat perinteis-
ten kirjojen lisdksi esimerkiksi sadutus ja sanataideleikit, runot, musiikki, draama, tanssi, kuva-
taide ja kuvat sekd muut taidealojen ilmaisumuodot, joissa lapsi viihtyy ja on tarinallinen ele-
mentti mukana (Suvilehto, 2020). Kuosmanen (2022) nostaa esille lapsen narratiivisen ajattelun
kehittymisen merkityksen varhaiskasvatuksen arjessa, jossa kohdataan useita lapsia ja aikuisia

ja my06s Roosin (2015) mielestd lapsen kerrontaa muokkaa pédivdakodin ympéristo.
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5.1.2 Varhaiskasvatuksen opettaja taidekasvatuksessa

Edellisessé alaluvussa kerrottiin taidekasvatuksen hyodyistd tukea tarvitsevalle lapselle. Ai-
neistosta nousi erilaisten taidekasvatuksen muotojen lisdksi esille varhaiskasvatuksen opettajan
merkitys taidekasvatuksen mahdollistajana. Tdssd luvussa kerromme varhaiskasvatuksen opet-
tajasta taidekasvattajana ja opettajan pedagogisesta tyootteesta. Ndiden myotd ilmenee, ettd var-
haiskasvatuksen opettajalla on suuri vastuu ja valta toimiessaan pedagogisesti tukea tarvitsevan

lapsen kanssa.

Kaikkosen ja kumppaneiden (2022) mukaan jokaista lasta tdytyy arvostaa ilmaisullisena oppi-
jana. He toteavat, ettd jos lapsi tarvitsee tukea, hdnelle on annettava aikaa oppimiselle. Heidén
mukaansa vuorovaikutus ja lapsen kohtaaminen herkésti lasta kuunnellen, ovat hyvia 14htokoh-
tia taidekasvatuksessa (Kaikkonen ym., 2022). My6s Uusikyld (2022) toteaa, ettd kasvattajan
tdytyy huomioida lapsen ihmisarvo riippumatta siitd, mikd on lapsen sen hetkinen tila ja miten
hin kéyttaytyy. Roos (2015) puolestaan havaitsi aikuisen ldsnéolon lasten leikeissd vihdiseksi,
vaikka juuri leikin kautta on mahdollisuus luoda vuorovaikutussuhde, jossa voi tuoda esille niin

ilot, surut kuin pelot (Roos, 2015).

Kaikkonen ja kollegat (2022) toteavat, ettd huomioidessa lapsen oppimispotentiaalin, heidén
mielestddn voi 16ytdd yksilollisid pedagogisia ratkaisuja (Kaikkonen ym., 2022). Ahosen (2015)
mukaan puolestaan on tirkedd huomioida, ettd suunnitellun taiteellisen toiminnan, esimerkiksi
askartelun kohdalla, varhaiskasvattajat eivdt toimi loppuun saattamisen vaativuuden nimissé,
vaan joustavasti, jos tukea tarvitsevan lapsen keskittyminen sitd vaatii. Ahonen toteaa myd0s,
ettd kuvallinen tuki ryhmaissé, on lapselle hyodyksi, mutta tydyhteisossd kaytetddn sitd edelleen

vihén (Ahonen, 2015).

Yliverrosen (2019) mukaan muun muassa esiopetusikdiset lapset harjoittelevat vasta ryhméssa
toimimisen taitoja, joten esimerkiksi kisitydtehtdvien parissa he saavat mahdollisuuksia yhteis-
toiminnalliseen oppimiseen. Suvilehto (2020) puolestaan kertoo, ettd tyontekijét voivat varhais-
kasvatuksessa valita esimerkiksi sellaista kirjallisuutta luettavaksi, joka tukee lapsiryhmén tai
yksittdisen lapsen sen hetkisié tarpeita ja kehitystd. Varhaiskasvatuksessa hinen mukaansa voi-
daan esimerkiksi ohjata lasta sanallistamaan ajatuksiaan, tunteitaan, toimintoja leikin, sadun,
sarjakuva, kuvakirjan, nukkehahmon tai runon kautta. Varhaiskasvatuksessa voidaan hénen
mukaansa my0s tukea henkildston ammatillisuutta kirjallisuuden, luovan kirjoittamisen tai ta-
rinatyOskentelyn avulla, jolloin tehddén tietoista kirjallisuuskasvatusta. Kdytdnnossa tdma tar-

koittaa lapsille sddnnollisesti, tavoitteellisesti ja tietoisesti valikoituja kirjoja (Suvilehto, 2020).
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Roos (2015) puolestaan toteaa, ettéd lasten kerrontaa kuitenkin muokkaa paljon péivikodin ym-
péristo sekd aikuisen ldsnéolo leikeissd. Myos Sirkko ja kumppanit (2025) pitdvat oppimisym-

pariston merkitysta tarkedna.

Probine (2021) nostaa tutkimuksessaan esille huolen opettajien kokemasta luottamuksen puut-
teesta sekd tiedon puutteellisuudesta opettaa taiteita (arts). Han jatkaa, ettd luottamus omaan
osaamiseen taiteiden opettajana voi vaikuttaa opetussuunnitelman mukaisen opetuksen toteut-

tamiseen sekd vaikuttaa tdydennyskoulutukseen osallistumisen innokkuuteen (Probine, 2021).

5.2 Tukea tarvitsevan lapsen osallisuus taidekasvatuksessa

Aineistosta ilmeni aiemmin, ettd varhaiskasvatuksen opettajan toiminta taidekasvatuksen opet-
tajana ndyttdytyy puutteellisena, koska opettajien sensitiivisyys vaihtelee sekd koulutuksen
puute taidekasvatuksen eri muodoista on vihdistd. Tésséd alaluvussa kerromme aineistosta 10y-
tyneistd tukea tarvitsevan lapsen osallisuuden ndkdkulmista ja varhaiskasvatuksen opettajan
merkityksestd lasten osallisuudessa seké taidekasvatuksen vaikutuksesta tukea tarvitsevan lap-
sen osallisuuden lisddmisessd. Aineistosta ilmenee taidekasvatuksen hydtyja osallisuuteen sekd
sithen, etté osallisuuden toteutumisessa varhaiskasvatuksen opettajalla on suuri merkitys ja vas-
tuu. Kirjallisuuskatsauksen tulokseksi selvidi, ettd taidekasvatuksella voi lisétd tukea tarvitse-

van lapsen osallisuutta varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa.

5.2.1 Inklusiivinen kasvatus ja tukea tarvitsevan lapsen osallisuus

Hermansforsin (2021) mukaan inklusiivinen kasvatus nihdédén yleisen ja erityisen kasvatuksen
muutosprosessina, jossa on tarkoitus pyrkid poistamaan oppimisen esteitd, tukea kaikkien tasa-
arvoa ja osallisuutta sekd edistdd sosiaalista oikeudenmukaisuutta. Hinen mukaansa inkluusi-
ossa ndhdadn lapset kokonaisvaltaisesti ja ensisijaisesti lapsina, eikd heitd erotella perinteisen
erityiskasvatuksen mukaisesti ominaisuuteen, vammaan tai kielenkehityksen tarpeen mukai-
sesti (Hermanfors, 2017). My0s Paavola ja Pesonen (2021) toteavat lapsen hyvéksymisen yk-
silond tuovan lapselle yhteenkuuluvaisuuden tunnetta ja lapsi tuntee olonsa hyvéksytyksi ryh-
mén jdsenend. Heiddn mukaansa my0s opettajan tapa kuunnella lapsia ja tydskennelld heididn
kanssaan, vaikuttaa lapsen omaan kisitykseen osallisuudesta ryhméssa (Paavola & Pesonen,
2021). Ajodhia ja Cohen Miller (2019) toteavat, ettd varhaiskasvatuksen taidepedagogiikka tu-
kee yhteisollisyyden ja yhteenkuuluvuuden tunnetta kaikilla lapsilla, mutta erityisesti se tukee

vihemmistéryhmiin kuuluvia lapsia, kuten esimerkiksi vammaisia lapsia.
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Sirkko ja kollegat (2025) ovat tutkineet vaikeasti vammautuneiden lasten osallisuutta. Heiddn
mukaansa lapset eivdt useinkaan pysty itse ilmaisemaan mielipiteita tai osallistua keskusteluun,
joten heidén toimijuutensa ei voi sellaisenaan toteutua, vaan muiden tdytyy tehdd heidén puo-
lestaan padtoksid. Vaikeavammaisilla lapsilla on kuitenkin yhtildinen oikeus vaikuttaa asioi-
hinsa. Sirkon ja kollegoiden (2025) mukaan lasten, jotka eivdat kommunikoi puheella, on vaike-
ampaa vaikuttaa ja saada viestintdd kuulluksi ja ymmarretyksi. Sirkko kollegoineen (2025) to-
teavat myos, ettd esimerkiksi neurotyypilliset ja autistiset ihmiset kohtaavat haasteita toistensa

ymmartdmisessd, joten kasvattajan on se huomioitava.

5.2.2 Varhaiskasvatuksen opettaja ja tukea tarvitsevan lapsen osallisuus

Téssé luvussa kerromme varhaiskasvatuksen opettajan merkityksestd tukea tarvitsevan lapsen
osallisuudessa. Aineistosta ilmenee, ettd varhaiskasvatuksen opettajan merkitys lapsen osalli-
suuden mahdollistajana on merkittdva. Liséksi ilmenee, ettd varhaiskasvatuksen opettajan 14s-
niololla, pedagogisella toiminnalla ja pedagogisen oppimisympiriston huomioimisella on huo-

mattavan suuri merkitys lapsen osallisuudessa.

Sirkon ja kollegoiden (2025) mukaan on erityisen suuri merkitys silld mitd kasvattajat tekevit,
jotta kuulevat ja ymmartavit lapsia kommunikointikyvyistddn huolimatta. He kertovat myos,
ettd opettajien arvot ja asenteet joko edistivit tai estivit puhetta tukevien tai korvaavien vaih-
toehtoisten viestintimuotojen kayttdd. Heiddn mukaansa kasvattajien syvd halu ymmartia lap-
sia ja heiddn ominaisuuksiaan, mahdollistaa lasten osallisuuden (Sirkko ym., 2025). Myos Paa-
vola ja Pesonen (2021) toteavat, ettd opettajan tapa kuunnella lasta seka tapa tydskennelld lasten
kanssa, vaikuttaa lapsen omaan késitykseen osallisuudesta ryhméssd. Ahosen mielestd palaut-
teen antamisessa on suuri merkitys varhaiskasvatuksen tyontekijan eleilld, ilmeilld ja d44nen pai-
nolla siihen, kuinka lapsi kokee palautteen ja tehoaako se lapseen (Ahonen, 2015). Hanen mu-
kaansa lasta voi tukea erityisen paljon positiivisen palautteen antamisella kaikissa tilanteissa
(Ahonen, 2015). Uusikyldn mukaan kannustava opettaja voi saada lapsesta esille hdnen ky-
kynsi ja luovuutensa sekd luomisen ilon (Uusikyld, 2022). Yliverrosen (2019) puolestaan to-
teaa, ettd esikouluikdiset voivat hyodyntdd parhaita ominaisuuksiaan eli nopeaa oppimiskykyé,
tarkkaa muistia sekd mielikuvitusta ja innostusta uuden oppimista kohtaan sopivalla ohjauk-

sella.
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Sirkon ja kumppaneiden (2025) mukaan kasvattajan on otettava huomioon tuen tarpeisten las-
ten keskindinen vuorovaikutus toistensa ymmartdmiseen. He toteavat my®ds, ettd tukea tarvit-
seva lapsi on enemmain kontaktissa tilanteissa, joissa on esimerkiksi kahden kesken avustajan
tai kasvattajan kanssa ja télléin huomioidaan lasta paremmin (Sirkko ym., 2025). Alijoki ja
Pihlaja (2020) toteavat, ettd kaikki se, minkd kanssa lapsi on vuorovaikutuksessa aktiivisesti,
vaikuttaa sithen, miten ja mité lapsi oppii. Oppimisen syvillisyyteen vaikuttaa lapsen osallisuu-
den taso (Alijoki & Pihlaja, 2020). Ahonen (2015) korostaa pienryhmétoiminnan merkitysta
tukea tarvitsevan lapsen vuorovaikutuksessa. Uusikyldn (2022) mukaan lapsen kuuluu saada
tuntea turvallisuuden tunnetta ja saada olla oma itsensé ilman pelkoa, ja timan héin saa sillé,
ettd kasvattaja kunnioittaa lasta ja suhtautuu hyvéksyvésti lapseen ja lapsen ympérilld taytyy

olla aikuisten kohdalta arvostava ja empaattinen ilmapiiri.

Alijoki ja Pihlaja (2020) toteavat, ettd nykykésitykset tukea tarvitsevan lapsen kohdalla painot-
tuvat osallisuuteen sekd vuorovaikutukseen ympériston kanssa. Heiddn mukaansa lapsen kehi-
tys ja oppiminen ovat tdynnd mahdollisuuksia ja ne ovat sidoksissa ympardivadn kulttuuriin
(Alijoki & Pihlaja, 2020). Myds Sirkon ja kumppaneiden (2025) mukaan oppimisymparistolld
on vaikutusta lapsen osallisuuteen. Ahonen (2015) puolestaan toteaa, ettid pienryhméitoiminnan
merkitys lapsen osallisuuden lisdimisessé on ratkaisevaa, koska télloin tukea tarvitsevat lapset
voivat saada varhaiskasvattajan vuorovaikutuksellista kontaktia enemmaén ja tdll6in huomiota
aikuiselta enemmain. Tdma tukee lapsen merkityksellisyyden tunnetta tuen tarpeesta huolimatta.
Ahosen mukaan erityisesti sosiaalisemotionaalista tukea tarvitsevat voivat hyotyd pienemmassa
ryhmadssé toimiessaan. Hanen mukaansa lasten on myds helpompi ilmaista itseddn pienem-
méssd ryhmissd ja keskittyminen on lapselle helpompaa, koska édrsykkeitd on pienesséd ryh-
massd vahemmaén (Ahonen, 2015). Sirkko ja kollegat (2025) toteavat, ettd lasta motivoivat asiat

ja tilanteet vaikuttavat lapsen osallisuuteen tuen tarpeesta riippumatta.

Yliverronen (2019) toteaa, ettd varhaiskasvattajien koulutuksessa on néhty puutteita ja tarpeita
perehtyd pienten lasten késityokasvatukseen ja sen kautta lasten tapaan ajatella, toimia ja oppia.
Sirkko ja kollegat (2025) toteavat, ettd lasten osallisuuden tukemiseksi tarvitaan kasvattajille
koulutusta ja oppimisympdiristdjen muokkaamista tukea tarvitseville sopivaksi (Sirkko ym,

2025).
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5.3 Taidekasvatus tukea tarvitsevan lapsen osallisuuden lisdimisessi

Aineistostamme on ilmennyt aiemmin, ettd taidekasvatuksesta ja taidekasvatuksen eri muo-
doista on hyotya tukea tarvitsevalle lapselle. On ilmennyt my®ds, ettd taidekasvatuksella voi
vaikuttaa lapsen osallisuuteen. Varhaiskasvatuksen opettajan tehtivéa taidekasvatuksen ja tukea
tarvitsevan lapsen osallisuuden mahdollistajana on merkittava. Tama alaluku kertoo vastauksen
sithen, miten taidekasvatuksella voi lisdtd tukea tarvitsevan lapsen osallisuutta varhaiskasva-

tuksessa ja esiopetuksessa.

Taiteellinen toiminta on Kuosmasen (2022) mukaan tavoitteellista ja tapahtuu yhdessé lasten ja
aikuisten kanssa vuorovaikutuksessa. Hén jatkaa, ettd aikuisen asenteen tulee olla mydnteinen
taiteen opetusta kohtaan (Kuosmanen, 2022). Uusikyld (2022) kertoo, etté lasten kehitys etenee
eri tahdissa, mutta kasvattajan on tuettava jokaisen lapsen kehitystd ja huomioitava yksittdisen

lapsen kokemus taidekasvatuksessa.

Syrjaméen (2019) mukaan yhteenkuuluvuuden kokemukset ja vuorovaikutus ovat lapselle 44-
rimmadisen tarkeitd ja varhaiskasvatuksen ammattilaisen vastuulla on, ettd kaikki lapset piirtei-
neen ja tarpeineen saavat nditd kokemuksia (Syrjdméki, 2019). Linnavalli ja kumppanit (2023)
kertovat esimerkiksi pdiviakodissa jarjestettivin musiikkileikkikoulun olevan tasa-arvoinen
tapa tarjota musiikkia niin tyypillisesti kehittyville kuin erityisryhmiin kuuluville. Heidan mu-
kaansa tukea tarvitseva lapsi padsee tdlloin ikdtovereidensa tavoin osalliseksi musiikin harjoit-
tamisen tarjoamiin eldmyksiin (Linnavalli ym., 2023). Myos Kaikkosen ja kumppaneiden
(2022) mukaan vaativaa tukea tarvitsevilla lapsilla on oikeus osallistua yhdesséd tapahtuvaan

musiikkitoimintaan.

Roos (2015) toteaa, ettd lasten kerronnan kuunteleminen varhaiskasvatuksessa on merkittavaa
lapsen osallisuuden lisdédmiseksi. My0s Neitola ja kollegat (2020) toteavat, ettd lapsena kuullut
sadut, opitut laulut ja katsellut kuvat sdilyvit usein mielessd ldpi elamidn. Heiddn mukaansa
taiteiden kokemisen ja ilmaisemisen kautta liitytdin osaksi yhteisod ja esteettiset yhdessé jaetut
kokemukset ovat yhteenkuuluvuutta tuottavia. He toteavat myds, ettd taiteet antavat lapselle
mahdollisuuden keskustelun kautta tuoda erilaisia ja yhtd arvokkaita ndkdkulmia ja tulkintoja

(Neitola ym., 2020)

Syrjamaki (2019) toteaa, ettd lapsi oppii, kokee osallisuutta, kukoistaa ja voi hyvin yhteisossa
ja joukossa. Hinen mukaansa lapsen elimén tdrkedd sisdltod on vuorovaikutus omassa vertais-

ryhmaéssd. Hédn toteaa my®0s, ettd inklusiivisessa kasvatuksessa lapsi kokee yhteen kuulumisen
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tunnetta (Syrjamaéki, 2019). Uusikyld (2022) puolestaan toteaa, ettd lapsen tuntiessa olonsa tur-
valliseksi, hin kykenee toimimaan vapaasti ja luovasti ja toteuttaa itsedén kiinnostavia proses-

seja (Uusikyld, 2022).

Tutkimuskysymyksemme on "Miten taidekasvatuksella voi lisété tukea tarvitsevan lapsen osal-
lisuutta varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa?”’. Aineistostamme nousi vahvasti esille var-
haiskasvatuksen opettajan merkitys seki taidekasvatuksen mahdollistajana tukea tarvitsevalle
lapselle ettd varhaiskasvatuksen opettajan vahva rooli tukea tarvitsevan lapsen osallisuuden
mahdollistajana. Taméan aineiston myota selvisi, ettd lapsen osallisuutta varhaiskasvatuksessa
ja esiopetuksessa voi lisita taidekasvatuksella, mutta opettajalla tdytyy olla tarpeeksi osaamista
taidekasvatuksesta ja taidekasvatuksen eri muodoista ja ymmaértda niiden merkitys tukea tarvit-
sevalle lapselle. Varhaiskasvatuksen opettajalla pitié olla tietoa myds inklusiivisesta kasvatuk-
sesta ja tukea tarvitsevan lapsen osallisuudesta sekd siitd, mikd merkitys taidekasvatuksella on
lapsen osallisuuteen. Tutkimuksessa selvisi, ettd opettajan taidekasvatusosaamisessa on vield

puutteita ja tarvitaan lisdkoulutusta.

Probine (2021) toteaa, ettd varhaiskasvatuksen opettajan luottamus omaan taidekasvatusosaa-
miseen voi johtaa siithen, ettd opettaja ei toimi opetussuunnitelman mukaisesti. Varhaiskasva-
tuksen opettajan tehtdvind on huomioida varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden ja esiope-
tuksen opetussuunnitelman velvoittavuus. Tukea tarvitsevalla lapsella on oikeus taidekasvatuk-
seen ja lapselle kuuluu tarjota kehitystddn ja oppimistaan tukevaa taidekasvatuksen muotoa,
jolla osallisuutta varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa voi lisdtd. Aineistoon pohjautuen
voimme todeta, ettd taidekasvatuksella voi lisdtd tukea tarvitsevan lapsen osallisuutta varhais-
kasvatuksessa ja esiopetuksessa, jos varhaiskasvatuksen opettaja sen mahdollistaa tarjoamalla
tukea tarvitsevalle lapselle erilaisia taidekasvatuksen muotoja varhaiskasvatuksessa. On siis
varhaiskasvatuksen opettajasta kiinni lisddko hédn taidekasvatuksen ja erilaisten taidemuotojen

avulla tukea tarvitsevan lapsen osallisuutta varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa.
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6 Johtopaatokset

Tassd luvussa teemme yhteenvedon tutkimuksen tuloksista. Peilaamme kirjallisuuskatsauk-
semme tuloksia myds aiempiin tutkimuksiin. Aineistostamme 16ytyi kolme piéteemaa. Ensim-
miisessd osassa on kappale taidekasvatusta tukea tarvitsevalle lapselle, jossa kerromme taide-
kasvatusmuotojen merkityksestd tukea tarvitsevalle lapselle sekd varhaiskasvatuksen opetta-
jasta taidekasvatuksessa. Toisessa osassa kerromme tukea tarvitsevan lapsen osallisuudesta
taidekasvatuksessa, jossa inklusiivinen kasvatus ja tukea tarvitsevan lapsen osallisuus seka var-
haiskasvatuksen opettaja ja tukea tarvitsevan lapsen osallisuus nousivat merkityksellisiksi.
Kolmannessa osassa kokoamme yhteen aineiston pohjalta, miten taidekasvatuksella voi liséta

tukea tarvitsevan lapsen osallisuutta varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa.

Tutkimuksessa ilmeni, ettd taidekasvatuksen eri muodoilla on suuri merkitys tukea tarvitsevalle
lapselle. Juutisen ja kumppaneiden (2021) mukaan lapsella on oikeus ilmaisun iloon seké tai-
teellisen ilmaisun eri osa-alueisiin, mutta monipuolisemmin arvioinnin mukaan musiikki nou-
see suurimmaksi osaksi varhaiskasvatusta. Myos Kaikkonen ja kumppanit (2022) toteavat, etti
musiikin harrastaminen ja musiikkitoiminta sisiltdvét laaja-alaiset kasvun ja kehityksen tuke-
misen sekd kuntoutuksen mahdollisuudet. Tutkimuksessamme selvisi, ettdi myds muut taide-

kasvatuksen muodot tukevat kokonaisvaltaisesti lapsen kasvua ja kehitysta.

Varhaiskasvatuksen opettajan merkitys taidekasvatuksen mahdollistajana tukea tarvitsevalle
lapselle on tutkimuksemme mukaan merkittdvaa. Tukea tarvitsevalla lapsella on oikeus osalli-
suuteen ja hdnet pitdd huomioida tasa-arvoisesti taidekasvatuksessa. Esimerkiksi Sirkko ja
kumppanit (2025) totesivat tutkimuksessaan, ettd kasvattajien halusta ja ymmaértdmyksesté tu-
kea tarvitsevia lapsia kohtaan, riippuu se, kuinka vaikuttaa siithen, mihin lapsen viesteihin hin
reagoi. Heiddn mukaansa kasvattajan pitdd osata tarkkailla lapsen liikkeitd, katsetta, d4ntelyé ja
ilmeitd, jotta voi tulkita lasta. Lisdksi he toteavat, ettd myos kasvattajan pedagogisella osaami-
sella on merkitystd ja olisi heiddn mukaansa erittdin tarkeéd, ettd tukea tarvitsevan lapsen koh-
dalla on ammattitaitoiset kasvattajat ja avustajat ympdrilld. Sirkko kollegoineen (2025) totea-
vat, ettd tukea tarvitseva lapsi tdytyy tuntea hyvin, jotta hdnen kanssaan on helpompaa kommu-
nikoida. (Sirkko ym., 2025). Omassa tutkimuksessamme tulimme samankaltaisiin lopputulok-
siin, koska merkittdvimpéand ndyttiytyi opettajan pedagoginen osaaminen erityisesti taidekas-
vatuksen osalta sekd varhaiskasvatuksen opettajan vuorovaikutuksellisuus lapsen kohtaami-

S€ssa.
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Juutisen ja kumppaneiden (2021) mukaan lapsen ilmaisun, aktiivisen toimijuuden ja luovuuden
periaatteet ovat olennainen osa varhaiskasvatuksen toimintakulttuurin, toiminnan ja oppimis-
kasityksen siséltdjd. Tutkimuksessa selvisi myds, ettd kdsityOkasvatusta on heikoiten varhais-
kasvatuksessa (Juutinen ym., 2021). Aiheeseen liittyen Yliverronen (2019) toteaa, ettd kédsityon
on pitkdén ajateltu olevan vain askartelua. Ruokosen (2023) mukaan Suomessa on pyritty vah-
vistamaan taide— ja taitokasvatuksen merkitystd erilaisilla kehittdmisohjelmilla, lakimuutok-
silla sekd erilaisin tuen rakenteen ja inkluusion avulla. Hinen mukaansa varhaiskasvatuksen
laatua on pyritty lisddmaéén ja tasaamaan ja niiden myotd lasten osallisuutta ja tasa-arvoisuutta
on lisdtty (Ruokonen, 2023). Juutisen ja kumppaneiden (2021) mukaan taidekasvatuksen mo-
nipuolistamista, suunnitelmallisuutta ja huomioimista kaikille lapsille tulee lisdtd ja vastuu sen
toteutumisesta on henkilostolld, mutta henkildston osaamisessa on tutkimuksessa selvinnyt
puutteita, joka selittdd //maisun monet muodot osa-alueen vihemmaén laajaa toteutumista. Tut-
kimuksessamme selvisi, ettd varhaiskasvatuksen opettajien vahdisempi taidekasvatusosaami-
nen, oma asenne ja halu opettaa taidekasvatusta olivat merkittdvia tekijoitd taidekasvatuksen
toteutumisessa. Tutkimuksessamme ilmeni myos, ettd varhaiskasvatuksen opettajien taidekas-
vatusosaamisessa sekd lapsen osallisuuden tukemisessa liittyvédssi osaamisessa ilmeni puutteita
ja lisdkoulutuksen tarvetta. Lisédkoulutus voisi tukea varhaiskasvatuksen opettajan ammatilli-

suutta ja osaamista ja sen myoOta lisitd taidekasvatusta varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen.

Tutkimuksessamme selvisi, ettd taidekasvatuksella ja sen eri muodoilla voidaan lisdtd tukea
tarvitsevan lapsen osallisuutta varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa, jos aikuinen mahdollis-
taa sen toteutumisen. Juutinen ja kumppanit (2021) toteavat, ettd varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden oppimisen alueista toteutuvat varhaiskasvatuksessa vahiten //maisun monet muodot
-osa-alue ja jokaisen lapsen osallisuus pedagogisen toiminnan suunnitteluun ja arviointiin seka
tyOtapojen valintaan toteutuu heikommin. Heiddn mukaansa lasten taito- ja taidekasvatuksessa
tulee huomioida sekad taiteen ettd lasten kulttuurinen moninaisuus. Kulttuurisen moninaisuuden
on todettu toteutuvan tutkimuksen mukaan heikommin. Jokaisella lapsella on my6s oikeus mo-
ninaisen kulttuurin tuottamiseen ja oikeus taiteen tekemiseen ja kokemiseen (Juutinen ym.,
2021). Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa todetaan, ettd eri ilmaisumuotojen kaytto
esiopetuksessa, tarjoaa mahdollisuuksia tuoda esille kulttuurista monimuotoisuutta ja iloita siitd
(OPH, 2014). Voimmekin todeta, ettd kun varhaiskasvatuksen opettaja toteuttaa varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteiden ja esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden velvoittavuutta,
hin omalla ty6llddn mahdollistaa tukea tarvitsevan lapsen osallisuuden lisddmisen taidekasva-

tuksen monipuolisia muotoja kayttdmalla.
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Varhaiskasvatuksen opettajan merkitys ja vastuu tukea tarvitsevan lapsen osallisuudessa koros-
tui my0s tutkimuksessamme. Moilanen ja kumppanit (2024) toteavat tutkimuksessaan, ettd ku-
vataidekasvatus on varhaiskasvatussuunnitelman ja esiopetuksen opetussuunnitelman mukai-
sista tavoitteista vahdllda huomiolla ja lisédksi kdytdnndssd aikuisjohtoista ja sen myota lasten
osallisuus jad vdhdiseksi. He toteavat my0s lasten ja aikuisen yhteiselld ja jaetulla toiminnalla
olevan mahdollisuuden osallisuuden vahvistamiseen (Moilanen ym., 2024). Tulostemme poh-
jalta voimme todeta, ettd varhaiskasvatuksen opettajan omien asenteiden, vuorovaikutuksen ja

lasndolon merkitys korostuu ja pedagogiikan huomioiminen osallisuudessa on merkityksellista.

Voimme todeta, ettd kirjallisuuskatsauksemme on merkityksellinen muun muassa parhaillaan
menossa olevan oppimisen tuen uudistuksen rinnalla. Koska oppimisen tuen uudistus tulee vai-
kuttamaan aluksi esiopetuksessa ja voimme olettaa sen tulevan tulevaisuudessa vaikuttamaan
my0s varhaiskasvatuksessa. Uudistuksen ytimessd on inklusiivisuus, oikeus saada tukea
omassa ryhmadssd, mutta my0s yksilollisesti lapsikohtaisena tukena (OPH, 2025). Varhaiskas-
vatuksessa kolmiportainen tuki ollut kidytdssd vasta vihin aikaa, varhaiskasvatuslakiin muutos
tuen vahvistamisesta tuli voimaan 1.8.2022 (Varhaiskasvatuslaki, 1183/2021). Inkluusion ka-
site on ollut pitkddn keskustelussa kasvatusalalla seki kirjallisuudessa, mutta myds alaa ohjaa-
vissa asiakirjoissa. Inkluusion ja osallisuuden eteen on tehty pitkddn toitd, jo Salamancan
(1994) julistus puhui inkluusion puolesta ja otti kantaa erityisesti tukea tarvitsevien lasten ase-
masta osallisuuden suhteen. Unescon Salamancan julistus erityisopetuksen periaatteista, toi-
mintatavoista ja kdytdnnostd (1994) on ratifioitu Euroopan maissa. Salamancan julistuksen
(1994) mukaan kaikilla lapsilla pitda olla yhtdldiset mahdollisuudet oppia kunnioittaen yksilol-
lisid eroja sekd vahvuuksia korostaen (Unesco, 1994). Vaikka inkluusiosta ja osallisuudesta on
pitkéén jo tiedetty, niiden merkityksen ymmartdminen on edelleen tutkimuksemme mukaan vi-
hidistd. Tamén vuoksi oppimisen tuen uudistuksen asioita késiteltdessd on huomioitava lapsen

osallisuus ja yksil6llinen tuki vahvasti ja sitd voidaan lisdtd muun muassa taidekasvatuksella.

Lasten oikeuksien sopimuksen 31 artiklassa sanotaan, ettd sopimusvaltiot tunnustavat lapsen
oikeuden ikédnsd mukaiseen leikkimiseen ja vapaaseen osallistumiseen kulttuurieldméén ja tai-
teisiin ja sopimusvaltiot edistdvét ja kunnioittavat lapsen oikeutta osallistua kaikkeen kulttuuri
jataide-eldméén (YK, Lapsen oikeuksien sopimus, 31 artikla). Koska jokainen tukea tarvitseva
lapsi on erilainen ja erilaisella tuen tarpeella, voimme todeta, ettd myos jokainen lapsi kokee

taiteen eri tavalla ja omanlaisena kokemuksena. Jokainen lapsi voi kokea myos osallisuuden
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taidekasvatuksessa omalla tavallaan. Varhaiskasvatuksen tyontekijdn on huomioitava, ettd jo-
kaiselle lapselle jarjestyy monipuolisia taidekasvatuskokemuksia ja sen myo6té osallisuutta var-

haiskasvatuksessa ja esiopetuksessa.
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7 Pohdinta

Pohdinnassa arvioimme vield menetelmia ja tutkimuksen eettisyyttd sekd omaa tutkimuspro-
sessiamme. Lopussa pohdimme mahdollisia jatkotutkimusaiheita. Olemme pohtineet yhdessi
aiheen tirkeyttd ja merkitysté niin itsellemme kuin tydyhteisdd ajatellen. Lukuisten keskuste-
lujen jilkeen totesimme, etté tietoa ei ole tyOyhteisossé tarpeeksi siitd, miten taidekasvatuksen
avulla voidaan tukea tuentarpeista lasta ja kuinka tarkeé ja merkittédva taidekasvatus on lapsen
ndkokulmasta, jotta hdnen osallisuutensa tuen tarpeista huolimatta, onnistuu varhaiskasvatuk-
sessa ja esiopetuksessa. Meitd on pohdituttanut myos se, etti taidekasvatuksen merkityksestd ei
olla niin tietoisia tai taidekasvatus koetaan tyOyhteisdssi suppeasti musiikiksi tai kuvataiteen
muodoksi leikin lisdnd. Onko kyseessd tiedonpuute vai uskallus alkaa toteuttaa enemman lap-
sildhtoistd, varhaiskasvatussuunnitelman mukaista, inkluusion toteuttavaa varhaiskasvatusta ja
esiopetusta vai pysytddnko edelleen tutuissa kaavoissa ja rutiineissa, jotka voivat olla esimer-

kiksi tuen tarpeisen lapsen osallisuutta rajaavia?

Alustavasti kiinnostuksemme oli toisella vahvempi tutkia taidekasvatusta ja toisella varhaiseri-
tyiskasvatusta, mutta molempia kiinnosti my0s lapsen osallisuus. Paittdessimme tehdd yhdessa
kandidaatin tutkielman, yhdistimme molempien kiinnostuksen kohteet ja aloimme tutkia, miten
taidekasvatuksella voi lisiti tuentarpeisen lapsen osallisuutta varhaiskasvatuksessa tai esiope-
tuksessa. Etsiessimme aineistoa, osallisuuteen liittyvéa aineistoa 10yty1 kyseiselle ajanjaksolle
paljon enemmén kuin suoranaisesti taidekasvatukseen liittyvdd. Useassa osallisuuteen liitty-
vissd aineistossa nousi esille, ettd kasvattajilla on suuri vastuu ja valta siitd, mihin lapsen aloit-

teisiin hén reagoi ja vastaa.

Kirjallisuuskatsaus on menetelménd mielenkiintoinen, koska se ikdén kuin pakottaa tutkijan
perehtymédn aiheen aikaisempaan tutkimukseen ja sitd myodten tuo tutkijalle kokonaiskuvaa
atheesta. Menetelmissa kaytettavien tietokantojen kdyttd on ollut jokseenkin haastavaa sopivia
hakusanoja etsiessd. Aiheen rajaaminen ja tarkan tutkimuskysymyksen laatiminen on ollut
haastavaa ja vienyt paljon aikaa. Kirjallisuuskatsauksen luotettavuuteen olemme kiinnittédneet
huomiota Idhdeviitteiden merkitsemiselld, ja siten olemme pystyneet erottamaan tekstissd myos
omat ajatuksemme. Yhteisty0 kanssatutkijana on sujunut hyvin. Olemme keskustelleet paljon
tutkimuskysymyksestd ja pyrkineet rajaamaan sité siten, ettd se tukee meidén ajatuksiamme
aiheesta, jota halusimme tutkia. Molempien kiinnostuksen kohteet ovat pidsseet kanssatutki-

jana hyvin esille. Olemme osanneet yhdistdd ndistd mielenkiintoisen tutkimusaiheen, josta ko-
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emme saavamme molemmat uutta tietoa ja ndkokulmia varhaiskasvatuksen opettajan tyo-
hémme. Olemme sovitelleet aikatauluja siten, ettd olemme saaneet riittévisti aikaa yhteiselle
keskustelulle ja tyon muokkaamiselle yhdessd. Olemme voineet hyodyntda kanssatutkijuudella
molempien vahvuuksia, kuten Kulmala ja kollegatkin (2023) toteavat, ettd kanssatutkimuksessa
jokaisen osallistuminen ja ty0panos on arvokasta (Kulmala ym., 2023). Yhteisty0 on tuonut
hyvié keskusteluja ja avannut asioita ja niiden merkityksid laajemmin. Tutkimuksen eettisyy-
teen olemme pyrkineet myos silld, ettd kirjallisuuskatsauksemme on kirjoitettu siten, ettei se

loukkaa ketédén.

Mielestimme tutkimuksemme on térked ja merkittdvé peilaten aiempien tutkimusten tuomaan
tietoon siitd, ettd taidekasvatusta on varhaiskasvatuksen pedagogiikassa viahan. Tutkimuksessa
kuvaillun taidekasvatuksen merkitys ja sen lisddminen varhaiskasvatuksessa tukea tarvitseville
lapsille on merkittidvai. Taidekasvatuksen avulla lapsen osallisuus varhaiskasvatuksessa ja esi-
opetuksessa lisdédntyy, koska lapsi voi toteuttaa haluamiaan mielenkiinnonkohteita, jos pystyy
niitd itse esittimédn ja tulee ndhdyksi ja kuulluksi sellaisena kuin on. Inkluusion toteutuminen
on parempaa, kun jokainen varhaiskasvatuksessa tai esiopetuksessa oleva lapsi huomataan ja

nihdiin sellaisena kuin on, omana persoonana myds tuen tarpeineen.

Pohdimme aihetta jatkotutkimuksia ajatellen ja ideoimme aihetta eri ndkokulmista. Jatkotutki-
muksena tdstd aiheesta voisi tehdé tutkimusta esimerkiksi lapsen kokemasta taidekasvatuksesta.
Vanhempien nikokulmasta aihetta on tutkittu jo jonkin verran. Jatkotutkimuksena voisi myds
vertailla esimerkiksi Suomessa pohjoisen alueen ja eteldisen alueen varhaiskasvatuksen eroja
siitd, miten tdrkednd osana varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen tyontekijat pitivét taidekasva-
tusta tukea tarvitsevalle lapselle. Eri ndkokulmista ajateltuna tdstd aiheesta voisi tehdd myds
jatkotutkimusta siitd, mikd merkitys varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa on avustajalla tu-
kea tarvitsevan lapsen kohdalla taidekasvatuksessa. Mielenkiintoista olisi tutkia myds sitd,
mika vaikutus on taidekasvatuksen lisdkoulutuksella tyontekijoille ja millé tavalla se vaikuttaa

lasten osallisuuteen ja sen lisddmiseen.

Koemme, ettd olemme saaneet tutkimuksestamme uutta tietoa ja ymmaértdmyksemme aiheesta
on tutkimuksen edetessé lisddntynyt. Voimme vieda uutta tietoa aiheesta myos tydyhteiséomme
ja soveltaa sitd kiytantoon. Olemme tuoneet kirjallisuuskatsauksessamme esille taidekasvatuk-
sen merkitystd tukea tarvitsevalle lapselle ja taidekasvatuksen merkitysté tukea tarvitsevan lap-
sen osallisuuden lisddmiseen. Pohdimme, ettd monipuolisten taidekasvatuksen tyotapojen kayt-

tdminen, tuo tukea tarvitsevalle lapselle enemmén mahdollisuuksia kehittyd ja oppia omaan
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tahtiinsa. Koemme, ettd varhaiskasvatuksen opettajien tiedon lisdéintyessd he voivat ymmaértia,
miksi taidekasvatus eri muotoineen on varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa tirkedd. Tiedon
lisddntymisen myotd he voivat rohkaistua toimimaan monipuolisempina taidekasvattajina ja sen

myota lisdtéd taidekasvatuksella tukea tarvitsevien lasten osallisuutta ryhméssa.
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