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Viimeisin varhaiskasvatuslain muutos astui voimaan syksylld 2022, jonka myo6ti kolmitasoinen
tuki ja sen toteuttaminen inklusiivisten periaatteiden mukaisesti tuli virallisesti osaksi varhais-
kasvatusta. Tutkielman tavoitteena on selvittdéd varhaiskasvatuksen opettajien ndkemyksié kol-
mitasoisesta tuesta ja inkluusiosta varhaiskasvatuksessa lakiuudistuksen jélkeen. Varhaiskas-
vatuksen opettajien kokemukset kolmitasoisen tuen toteuttamisesta inklusiivisten periaatteiden
mukaisesti antaa realistisen ja ajankohtaisen katsauksen varhaiskasvatuksen kentéltd tuen to-
teuttamisesta ja niihin kohdistuvista ndkemyksistd. Lapsen tuen toteutumiseen varhaiskasva-
tuksessa on syytd kiinnittdd huomiota, jotta jokainen lapsi saa mahdollisuuden aloittaa koulu-
polkunsa samalta viivalta muiden lasten kanssa. Lakimuutos on astunut vasta voimaan, joten

siitd tehdyt tutkimukset antavat arvokasta tietoa sen kehityskohdista.

Tutkimuksen aineisto on perdisin VakaTuki -hankkeen jirjestimistd ryhmédhaastatteluista,
joissa varhaiskasvatuksen opettajat vastasivat ennalta sovittuihin kysymyksiin. Haastatteluihin
osallistui yhteensd kahdeksan varhaiskasvatuksen opettajaa ja haastattelut pidettiin kolmessa
eri ryhméssi. Tutkielma toteutetaan laadullisena tutkimuksena ja se pohjautuu ihmisten koke-
muksiin, jonka vuoksi tutkielmaa ldhestytddn fenomenologisesti. Aineiston analyysissd hyo-

dynnetdin teoriaohjaavaa sisdllonanalyysié.

Tutkielman tulokset osoittavat varhaiskasvatuksen opettajien suhtautuvan kolmitasoisen tuen
jalkautumiseen pddosin myonteisesti. Myonteisend asiana nihtiin muun muassa tuen jatkumon
mahdollistaminen varhaiskasvatuksesta aina perusopetukseen. Inkluusion kdytdnnon toteutta-
miseen suhtautuminen oli huomattavasti kielteisempéé, mutta sen teoreettinen ulottuvuus néh-
tiin myonteisend. Sekd kolmitasoisen tuen ettd inkluusion toteuttamisessa varhaiskasvatuksen

opettajien padasiallinen huolenaihe oli riittimattomét resurssit.
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The latest amendment to the Act on Early Childhood Education and Care entered into force in
autumn 2022, with which three-level support and its implementation in accordance with in-
clusive principles officially became part of early childhood education and care. The aim of the
thesis is to investigate the views of early childhood education teachers on three-level support
and inclusion in early childhood education and care after the legislative reform. The expe-
riences of early childhood education teachers provide a realistic and up-to-date overview of
the implementation of support and views on it from the field of early childhood education. At-
tention should be paid to the implementation of child support in early childhood education
and care so that every child has the opportunity to start their school path on an equal footing
with other children. The legislative amendment has only just entered into force, so studies on

it provide valuable information on its development points.

The research material comes from group interviews organised by the VakaTuki project, in
which early childhood education teachers answered pre-agreed questions. A total of eight
early childhood education teachers participated in the interviews and the interviews were held
in three different groups. The thesis is carried out as qualitative research and it is based on
people's experiences, which is why the thesis is approached phenomenologically. The analysis
of the data mainly utilises theory-driven content analysis. The results of the thesis show that
early childhood education teachers have a largely positive attitude towards the implementa-
tion of three-level support. A positive aspect was the possibility of a continuum of support
from early childhood education and care all the way to basic education. Attitudes towards the
practical implementation of inclusion were much more negative, but its theoretical dimension
was seen as positive. In implementing both three-level support and inclusion, the main con-

cern of early childhood educators was insufficient resources.
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1 Johdanto

Varhaiskasvatuslaissa (540/2018) linjataan varhaiskasvatuksen tehtdvidni olevan lapsen tuen
tarpeiden tunnistaminen ja tarkoituksenmukaisten tukitoimien tarjoaminen tarvittaessa mo-
niammatillisessa yhteistyossa. Syksylld 2022 voimaan astuneen varhaiskasvatuslain muutoksen
(1183/2021) mydotéd lapsen tuen toteuttamiseen liittyvid linjauksia tarkennettiin. Uudistuksen
myota lakiin lisédttiin pykalat liittyen kolmitasoisen tuen toteuttamiseen ja tuen tarpeen arvioin-
tiin varhaiskasvatuksessa. Koko maan kattavan linjauksen mydté tuen tarjoaminen kuntien vé-
lilld yhtendistyi. Varhaiskasvatuslain muutoksen (1183/2021) voimaan astumisen myota kiin-
nostuimme tutkimaan varhaiskasvatuslain kehitystd ja sen muutoksien vaikutuksia kdytdnnon
kasvatustyohon. Aiheen valintaan vaikutti oman kiinnostuksemme liséksi sen ajankohtaisuus,
alle kouluikiisten lasten tuen tarpeiden lisddntyminen ja halu lisdtd omaa sekd muiden varhais-
kasvatuksen opettajien tietoisuutta aiheeseen liittyen. Kolmitasoinen tuki varhaiskasvatuslain
(540/2018) linjaamana on varhaiskasvatuksessa tuore seki vield varsin véhin tutkittu aihe. Ai-
heemme kanssa samankaltaisen pro gradu -tutkielman on tehnyt esimerkiksi Isaksson (2023),
joka kasitteli tutkielmassaan varhaiskasvatuksen erityisopettajien kokemuksia varhaiskasvatus-

lain muutoksesta (1183/2021).

Koska ennen kouluikdd lapsen kehityksessd tapahtuu tarkeitd muutoksia, my06s varhaiskasva-
tuksella on merkitystd lapsen nykyhetken eliménlaatuun seki tulevaan kehitykseen (Piaget,
1960; Vygotsky, 1978; Karila, 2016). Heindmaiki (2005, s. 8-10) toteaa lasten tuen tarpeiden
lisddntyneen sekd moninaistuneen varhaiskasvatuksessa, eikd lapsen tuen saaminen rajoitu vain
erityisvarhaiskasvatukseen. Hinen mukaansa on tirkedd arvioida lapsen yksilollistd kehitystd
ja tarjota tukea oikeaan aikaan. Néiden tietojen valossa voidaan todeta, ettd tuen tulisi olla mah-
dollisimman tehokasta ja yksil6llisesti suunniteltua varhaislapsuudesta ldhtien. Heiskanen kol-
legoineen (2022, s. 27) toteavat kolmitasoiseen tukeen liitettdvén toimintakulttuurin kehittdmi-
sen olevan jatkuva prosessi, jonka vuoksi koemme tarkeéksi tutkia kolmitasoisen tuen toteutta-

mista inklusiivisten periaatteiden mukaisesti ja nostaa esiin mahdollisia kehityksen kohteita.

Kolmitasoisen tuen rinnalle inkluusion kisite valikoitui siksi, koska Eskelisen ja Hjeltin (2017,
s. 122) mukaan kolmitasoinen tuki toimii menetelméni, jolla inklusiivista varhaiskasvatusta ja
—pedagogiikkaa voidaan toteuttaa (Varhaiskasvatuslaki 540/2018). He tarkentavat inkluusion

ajatuksena olevan lapsen tarvitseman tuen tarjoaminen osana vertaisryhméa. Inklusiivisen var-



haiskasvatuksen toteuttaminen velvoittaa varhaiskasvatuksen ammattilaisia huomioimaan lap-
sen yksildlliset tarpeet toiminnan suunnittelussa ja toteuttamisessa, jotta jokainen lapsi pystyy

osallistumaan toimintaan kykyjensd mukaisesti (Eskelinen & Hjelt, 2017, s. 122).

Tutkielman aineisto koostuu VakaTuki -hankkeen kerdédmaistd varhaiskasvatuksen opettajille
teetetyistd ryhmdhaastatteluista. Aineistossa varhaiskasvatuksen opettajat vastasivat ennalta
madrattyihin kysymyksiin ja toivat esiin nikemyksiddn kolmitasoisesta tuesta ja sen inklusiivi-
sesta toteuttamisesta. Olemme kiinnostuneita selvittiméén, miten kolmitasoinen tuki ja sen to-
teuttaminen inklusiivisten periaatteiden mukaisesti nihdién varhaiskasvatuksen opettajien kes-

kuudessa. Tutkimuskysymyksiksi muotoutui:

1. Miti nikemyksid varhaiskasvatuksen opettajilla on kolmitasoisen tuen vakiintumisesta
varhaiskasvatukseen lakimuutoksen myota?

2. Miti varhaiskasvatuksen opettajat ajattelevat inkluusiosta?

Teoreettisessa viitekehyksessd késittelemme tutkimuksen tarkoituksen ja sen syvimmaén ole-
muksen ymmartidmisen vaatimia padkasitteitd. Olemme perehtyneet varhaiskasvatuksen insti-
tutionalisoitumiseen ja lain kehittymiseen aina pdivédhoitolaista uusimpaan varhaiskasvatuslain
muutokseen. Lisdksi avaamme kolmitasoista tukea seki integraation ja inkluusion kisitteit.
Tutkielma on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus ja kdytdmme siind teoriaohjaavaa sisél-
l6nanalyysid. Aineiston analyysin aloitamme ensin aineiston ehdoilla, koska Puusan (2020, s.
151) mukaan niin suositellaan tekeméaén silloin, kun analyysi ei perustu minkdén teorian toden-
tamiseen. Tutkimustuloksia avaamme erilaisilla taulukoilla, kaavioilla sekd haastatteluista poi-
mituilla sitaateilla. Pohdinnassa késittelemme keskeisimpid tutkimustuloksia ja haemme niille
tukea erindisistd tieteellisistd ldhteistd. Olemme my0ds pohtineet mahdollisia jatkotutkimusai-

heita.



2 Varhaiskasvatus instituutiona

Organisoidun varhaiskasvatuksen historia juontaa juurensa vuoteen 1843 (Vilén, ym, 2006, s.
187). Vilén kollegoineen (2006, s. 187) nostaa esiin suomalaiseen varhaiskasvatukseen seki
paivikotikasvatukseen merkittdvisti vaikuttaneen henkilon Friedricih Frobelin. Heiddn mu-
kaansa Friedricih Frobel on jo vuonna 1843 maédritellyt lastentarhatoiminnalle monia erilaisia
tavoitteita. Ndihin tavoitteisiin kuuluu Heinosen ja hdnen kollegoidensa (2016, s. 13) mukaan
ajatus siitd, ettei lastentarha ole vain paikka, jossa alle kouluikéisia lapsia pidetdén silmalld vaan
sielld tulee olla tarjolla laajaa toimintaa. He lisddvét tavoitteisiin kuuluvan myos lasten tutus-
tuttamisen luontoon ja ympéroivdin maailmaan. Frobelin méarittelemit tavoitteet kytkeytyvit
vield nykypdivin varhaiskasvatuksen tavoitteisiin, tosin kirjoituskieltd on modernisoitu (Hei-
nonen, ym., 2016, s. 13). Vilén kollegoineen (2006, s. 187) korostavat Frobelin osallisuutta
lapsen oppimisen, ohjaamisen ja kasvatuksen muotoihin ja siséltoihin, joita pienten lasten kas-
vatuksessa arvostetaan. Heiddn mukaansa Frobel on pitinyt térkeénd lasten ja lapsuuden kun-
nioittamista, rakastamista ja arvostamista. Kehityspsykologian klassikoissa on todettu, ettd en-
nen kouluikéé lapsen kehityksessé tapahtuu tirkeitd muutoksia (Piaget, 1960; Vygotsky, 1978).
Tadmidn vuoksi tuona aikana tapahtuneet asiat vaikuttavat osaltaan lapsen nykyhetken eldméan-

laatuun seké tulevaan kehitykseen (Karila, 2016).

Nykypdivén varhaiskasvatusta toteutetaan monissa erilaisissa ymparistoissd. Naitd ymparistoja
ovat pdivikodit, perhepdivihoito sekd avoin varhaiskasvatus (Karila, 2016, s. 33; Varhaiskas-
vatuslaki 540/2018, 1 §). Varhaiskasvatus on kohdistettu 0—6-vuotiaille lapsille ja se on koko
ajan kiintedmpi osa suomalaista koulutusjdrjestelmai ja kasvatuksen kenttidd (Kalenius, 2023,
s. 128; Opetushallitus [OPH], 2022, s. 7). Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen tavoitteena on
muodostaa saumaton kokonaisuus, joka luo pohjaa lapsen oppimisen polulle ja siirtymivaihe
esiopetuksesta perusopetukseen olisi mahdollisimman sujuva (OPH, 2014, s. 14). Esiopetusta

tarjotaan joko pdividkodeissa tai kouluissa (OPH, 2014, s. 12).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH, 2022) varhaiskasvatus maaritelldin suunnitel-
mallisuuden, tavoitteellisuuden, kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamaksi pedago-
giseksi kokonaisuudeksi. Pedagogiikan katsotaan olevan ammattihenkildston suunnittelemaa
toimintaa, joka tukee lasten oppimista sekd hyvinvointia (OPH, 2022, s. 24). Jotta pedagogiikka
voi toimia varhaiskasvatuksessa, edellyttdd se pedagogista asiantuntemusta ja kasvatustiimin

yhteisymmarrysti lapsen hyvinvoinnin ja oppimisen edistamisestd (OPH, 2022, s. 24). Pedago-



giikka pohjautuu varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (OPH, 2022, s. 24) mukaan méari-
teltyyn arvoperustaan seké késitykseen oppimisesta, lapsesta ja lapsuudesta. Meluishin ja hdnen
kollegoiden (2015) mukaan onnistuessaan laadukkaan ja tavoitteellisen varhaiskasvatuksen on
todettu olevan hyddyllinen etenkin sellaisten lasten kohdalla, joilla on erityisen tuen tarpeita tai
jotka tulevat sosioekonomisesti kuormittavasta kasvuympadristosti. He tarkentavat, ettd hyodyt

on havaittu ennen kaikkea kognitiivisilla, kielellisillé ja sosiaalisilla osa-alueilla.

Lisdksi varhaiskasvatus perustuu monitieteeseen ja erityisesti kasvatus- ja varhaiskasvatustie-
teelliseen tietoon (OPH, 2022, s. 24). Jotta varhaiskasvatuksen kisite avautuu kokonaisuutena,
on olennaista tiedostaa kasvatus -kisitteen perimmadinen olemus. Siljander (2014, s. 27) ilmai-
see kasvatuksen olevan arkikielessé tuttu késite, mutta sen méiérittely ei ole aivan yksinker-
taista. Hollo (1959, s. 64) méérittelee kasvatuksen tarkoittavan kasvamiseen saattamista, johon
sisdltyy kasvatukselle edullisen ilmapiirin luominen sekd luonnolliselle kasvulle haitallisten es-
teiden purkaminen. Sintonen ja kollegat (2020) kuvailevat Hollon kasvatusajattelua, jonka mu-
kaan dlyllistd, eettistd, esteettistd ja toiminnallista kasvatusta ohjaa luovuus, mielikuvitus ja ilo.
Lisédksi hédnelle arvokkaita pedagogiikkaa ohjaavia edellytyksid olivat kulttuuri, sivistys ja tai-
teet. Taneli (2012, s. 150) korostaa Hollon ajatelleen jokaisen osa-alueen olevan merkitykselli-
nen pohdittaessa kasvatusta. Hén lisdi, ettd mikddn osa-alue ei yksinddn ole toista ylempana
vaan yhdistyessddn ne voivat edistdd kasvatettavan kasvua, laaja-alaista oppimista sekd hyvia
elamad. Taneli (2012, s. 13) tiivistdd Hollon kasvatusajatuksen, jonka mukaan kasvatus on ai-
nutkertaista, vuorovaikutuksellista ja pakotonta. Liséksi kasvatusajatteluun sisiltyy kasvatetta-
van arvostaminen ja yksilon henkil6kohtaisten kasvumahdollisuuksien edistiminen. Siljanderin
(2014, s. 27) mukaan kasvatus tulee ymmartdd toimintana ja sen médrittelyssd on olennaista
keskittyd kasvatukseen liitettyihin kriteereihin ja perusméiareisiin. Hin toteaa, ettd toiminta voi-
daan mieltdd kasvatukseksi, jos se on intentionaalista ja interaktiivista. Lisdksi kasvatukselle
ominaista on interaktion epdsymmetrisyys sekd pakon ja vapauden ristiriita (Siljander, 2014, s.

28).

Koska varhaiskasvatus on tavoitteellista toimintaa, joka korostaa lapsen oikeutta kasvuun ja
kehitykseen, voidaan katsoa, ettd varhaiskasvatukselle on madritelty sivistystehtdava. Sivistyk-
sen késite on Siljanderin (2012, s. 33) mukaan keskeisessd asemassa kasvatustieteellisessi kes-
kustelussa ja se on ollut osa kasvatustieteen peruskasitteistod jo 1700-luvulta ldhtien. Hén itse
ilmaisee pedagogisen sivistyksen viittaavan muotoutumiseen, hahmon rakentamiseen ja uuden

luomiseen. Hén liséd, ettd modernin sivistys -kdsitteen méérittelyn takana on kaksi sivistyshis-



toriallista perinneiti, joiden myo6té sivistykselle on mééritetty kaksi ominaista piirrettd. Ensim-
miinen sivistykselle ominainen piirre on nihdi se luovana prosessina, jonka myo6té itsensi ja
kulttuurisen ympariston muokkaaminen omalla toiminnallaan on mahdollista. Tdmén lisdksi
koetaan, ettd sivistysprosessissa tavoitteena on saavuttaa jotain edistyneempad, jota ei kuiten-
kaan tarvitse médritelld etukiteen (Siljander, 2014, s. 34). Sivistys voidaan nédhda paéttymatto-
minaé prosessina (Hakoniemi, 2018). Taneli (2013) viittaa artikkelissaan Holloon, joka méérit-
telee sivistyksellisen perustan luomisen kasvattajan tirkeimmaéksi tehtédvéksi, koska hyvin pe-

rustan myota lapsi voi itse jatkaa oman sivistyksensa kehittamistd 1dpi elamaén.

Varhaiskasvatusta toteutetaan ja kehitetdén varhaiskasvatuslain maarittelemén valtakunnallisen
varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden ohjaamana ja tdimén pohjalta kirjoitetaan paikalliset
varhaiskasvatussuunnitelmat (OPH, 2022, s. 8). Lisdksi varhaiskasvatukseen kuuluville lapsille
tehdddn oma henkilokohtainen varhaiskasvatussuunnitelma, johon merkitddn pedagogiset ta-
voitteet arjen toiminnalle (Laaksonen, 2022, s. 28; OPH, 2022, s. 9). Lapsen varhaiskasvatus-
suunnitelma on laadittava yhteistydssd henkiloston ja lapsen huoltajan kanssa. Lapsen mielipide
selvitetddn ja otetaan huomioon varhaiskasvatussuunnitelman tekoprosessin aikana (580/2018,

23§).

Varhaiskasvatusta on alettu tarkastelemaan lapsen kehitykseen ja oppimiseen vaikuttavana ins-
tituutiona subjektiivisen hoito-oikeuden ja lisdéntyneen tutkimustiedon myo6td (Soukainen,
2016). Streeck ja Theelen (2005, s. 9) toteavat, ettd madritelmié instituutioille on useita. He
maédrittelevidt instituutiot yhteiskunnan rakennuspalikoiksi, joihin siséltyy tiettyjen ihmisryh-
mien toiminnan ohjaaminen seka kayttdytymiseen ja suorituksiin liittyvét odotukset ja velvol-
lisuudet. Kun varhaiskasvatus méiritellddn pedagogiseksi instituutioksi, tunnustetaan Kontion,
Pikkaraisen ja Siljanderin (2016) mukaan samalla sen asema ja rooli yhteiskunnan uudistami-
seen ja uudelleenmaédrittelyyn liittyen. Karila (2016, s. 18) toteaa hyvin organisoidulla ja insti-
tutionaalisella varhaiskasvatuksella olevan mahdollisuus vaikuttaa positiivisesti lapsen elin-
oloihin. Pedagogisena instituutiona varhaiskasvatus opettaa lapsille uusia kykyj ja taitoja, joita
he voivat hyddyntdé tulevaisuudessa (Kontio, ym., 2016). Pihlajan ja Neitolan (2017) mukaan
vuosien varrella kunnan jérjestdmén paivdhoidon rinnalla varhaiskasvatuksen yksityiset palve-
lut ovat lisdéintyneet huomattavasti. He lisddvit yksityisten varhaiskasvatuspalvelujen laajentu-
misen edesauttavan siirtymad kohti hyvinvointipalvelujen markkinamallia, jolloin tarjonta ja

kysyntd maarittelevit palvelujen hintaa, joka puolestaan mahdollistaa asiakaskuntien eriytymi-



sen. Lisdksi litkkkumista kohti hyvinvointipalvelujen markkinamallia edustaa laki varhaiskasva-
tuksen asiakasmaksuista (1503/2016), joka muun muassa méérittdd kunnallisen varhaiskasva-

tuksen asiakasmaksuille yldrajan.

Varhaiskasvatuksen institutionaalinen muutos ndkyy myos sen osallistumisasteen kehityksessa.
Kalenius (2023, s.128) toteaa varhaiskasvatukseen osallistumisen painopisteen muuttuneen
kasvatuksellisten tavoitteiden korostumisen myotd. Han tarkentaa, etté perhepéivihoitoon osal-
listuneiden mééra on laskenut 1980-luvun 40 %:sta marginaaliseksi. Kaleniuksen (2023, s. 130)
mukaan subjektiivisen pdivdhoito-oikeuden sekd Kelan yksityisen hoidon tuen myo6ti varhais-
kasvatukseen osallistuneiden maard nousi kasvuun 1990-luvun lopussa. Hén lisdd, ettd vuonna
2005 vain 70 % 3-5-vuotiaista osallistui varhaiskasvatukseen, kunnes vuoden 2015 jilkeen
varhaiskasvatuksen osallistumisaste nousi huomattavasti. Vuonna 2022 osallistumisasteen to-
dettiin olevan 3—5-vuotiailla jo 89,1 % ja alle 3-vuotiailla 39,8 % (Varhaiskasvatustilasto,
2022). Varhaiskasvatuksen osallistumisasteen suhteen Suomi on pitkddn ollut muita Pohjois-
maita jéljessd, jotka ovat vield tdndkin pdivdand Suomea edelld 1dhes 95 % osallistumisasteella

(Kalenius, 2023, s. 130).
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3 Varhaiskasvatuksen oikeudellinen viitekehys

Mahkonen (2018, s. 18) toteaa olevan suhteellisen harvinaista, ettd uusia lakeja sdddetddn,
mutta vanhojen lakien muuttaminen on huomattavasti yleisempédd. Hanen mukaansa varhais-
kasvatuslakia tarkasteltaessa voidaan huomata, ettd vuonna 1973 voimaan astunutta paivahoi-
tolakia (36/1973) on muokattu useita kertoja. Muutoksien myotd se on kehittynyt nykyiseen
muotoonsa ja sen nimi muutettiin vuonna 2015 varhaiskasvatuslaiksi (540/2018). Ldhestymme
aihetta historiallisesta ndkokulmasta tarkastelemalla varhaiskasvatuslain kehitysti aina viimei-
simpéén lakimuutokseen saakka, joka astui voimaan 1.8.2022. Koska ndkokulma on péddosin
historiallinen, tekstissd saattaa esiintyd nykydin vanhentuneita kasitteitd ja nimikkeitd vanhem-
pien lakipykilien yhteydessd. Aluksi késittelemme lakia lasten pdivdhoidosta, jonka jdlkeen
siirrymme sovellettavan sosiaalihuollon lainsdddantoon. Kisittelemme vuoden 2015 varhais-
kasvatuslakia (540/2015) ja sithen vuonna 2018 tehtyja muutoksia. Késittelemme luvussa myos
vuoden 2022 lakimuutosta (1183/2021), jonka myoté kolmitasoinen tuki ja inklusiivinen tydote
jalkautuvat virallisesti varhaiskasvatukseen ja niille mééritettiin kaikille kunnille yhteiset suun-
taviivat. Lopuksi késittelemme muita varhaiskasvatusta sdételevid lakeja, joista tarkastelun alle
valitsimme perustuslain siltd osin, kuin se on varhaiskasvatuksen ndkdkulmasta olennaista. Ta-
min liséksi valitsimme késittelyyn Yhdistyneiden kansakuntien (jatkossa YK) lapsen oikeuk-

sien sopimuksen (60/1991), silld sen katsotaan olevan varhaiskasvatuksen perusta.

3.1 Laki lasten piivihoidosta (36/1973)

Laki lasten paivdhoidosta (36/1973) on astunut voimaan vuonna 1973. Laissa paivdhoito mia-
riteltiin sosiaalihuollon palveluksi, jota jarjestettiin asiakkaiden tarpeen mukaan (Kalenius,
2023, s. 128). Mahkonen (2018, s. 19) toteaa, ettd voimaan astuessaan paivahoitolaki (36/1973)
sisélsi 34 pykalda. Pykailistd seitsemén ensimmdistd liittyi erilaisiin mééritelmiin, alle kou-
luikiisiin lapsiin, vuorohoitoon, pdivikotitoimintaan ja perhepdivdhoitoon sekd sosiaalihalli-
tuksen toimivaltaan mairéiti paivdhoidossa tapahtuvaa toimintaa. Hin tarkentaa, ettd loput 27
pykélda késittelivat hallintoa ja valtionosuuksia. Tdma tarkoittaa sitd, ettd voimaan astuessaan
péivdhoitolaki ei huomioinut lainkaan lasten vanhempia tai paivakodin henkildstod, ellei oteta
huomioon vaitiolovelvollisuutta koskevaa pykalda 32 (Mahkonen, 2018, s. 19). Laki lasten péi-
vahoidosta (36/1973) linjaa péivdhoitoon lukeutuvan péivédkotihoidon, perhepdividhoidon ja

leikkitoiminnan. Tdmédn lain mukaan pdivihoidon tavoitteena on lapsen fyysisen, sosiaalisen ja
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tunne-eldmén kehityksen tukeminen. Kehityksen tukeminen tulisi tapahtua yhteisvastuussa lap-
sen huoltajien kanssa ikid- ja kehitystaso huomioon ottaen. Lisidksi laki on asettanut pdivdhoidon
tehtaviksi jatkuvien, turvallisien ja [dmpimien ihmissuhteiden varmistamisen jokaisen lapsen
kohdalla. Lakiin on my®s kirjattu, ettd toiminnan tulee olla lapsen kehitystd tukevaa ja kasvu-

ympériston rakentamisessa on otettava huomioon lapsen tarpeet.

Péivdhoitolaki (36/1973) 11 §:n linjaa péivdhoidon jirjestimisen olevan kunnan tehtévi. Lain
mukaan kunnan vastuulla on varhaiskasvatuksen jirjestiminen suomen-, ruotsin tai saamen
kielella jokaiselle lapselle tarpeen mukaan. Lain velvoittaa, ettd vuodesta 1996 alkaen jokaisella
alle kouluikdiselld lapsella on oikeus osallistua kunnan jérjestiméin paivihoitoon riippumatta
perheen sosiockonomisesta asemasta tai asuinpaikasta (36/1973, 2 §, 11 §, Kalenius, 2023, s.
128). Subjektiivisen pdivihoito-oikeuden voimaan astumisen myoti varhaiskasvatuksen osal-

listujamaérat nousivat huomattavasti seuraavan vuoden aikana (Kalenius, 2023, s. 128).

Vuonna 2013 lasten paivahoito siirtyi opetus- ja kulttuuriministerion hallinnon alle (Opetus- ja
kulttuuriministerid, 2012). Sen my6td péivdhoitolaki sai tdydennyksid sosiaalihuoltolaista,
jotka liittyivdt muun muassa viranomaisiin ja niiden toimivaltaan, pdivihoidon jirjestimista-
poihin ja yksityiseen pdivdhoitoon (710/1982). Pdivahoitopaikan hakuajoista, henkildstomitoi-
tuksesta seki paiviahoitopdivin pituudesta sdddetiin lasten pdivihoidosta annetussa asetuksessa
(239/1973). Laki madrittda, ettd paivdhoitopaikkaa hakiessa on muistettava, ettd pédivihoitoa
tulee hakea vahintdin neljd kuukautta ennen péivihoidon alkamista. Mikéli pdivdhoidon tarve
on yhtékkinen, hoitopaikkaa tulee hakea védhintdén kaksi viikkoa ennen hoidon aloittamista.
Huoltajat voivat valita lapselleen kokopdivdhoidon, jolloin yhteinen hoitojakso voi olla vihin-
tddn neljd tuntia ja enintddn kymmenen tuntia, tai osapdivahoidon, jolloin hoitojaksot ovat ly-

hyempii (239/1973, 4 §).

3.2 Sovellettava sosiaalihuollon lainsididdéanto

Péivéhoito oli alun alkaen sosiaalihuollon lainsdddannon (710/1982) alla, koska varhaiskasva-
tus miellettiin pitkdén sosiaalipalveluksi, jonka tehtdvdnd oli hoitaa lapsia vanhempien kéy-
dessi toissd (Kalenius, 2023, s. 128). Vuoden 2013 vaihteessa péivihoito siirrettiin opetus- ja
kulttuuriministerion hallinnoitavaksi ja samalla voimaan astui laki lasten pdivahoidosta annetun
lain muuttamisesta (909/2012). Télldin pdivdhoito siirtyi sosiaalihuollon kokonaisuudesta
osaksi kasvatus- ja koulutusjirjestelméd, eikd ndin ollen ollut endé sosiaalipalvelu (Pekuri,

2014). Varhaiskasvatukseen on kuitenkin jadnyt sosiaalipalveluille ominaiset asiakasmaksut,
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jotka ovat muihin koulutusmuotoihin ndhden huomattavat (Alila & Kinos, 2014, s. 12; Kale-
nius, 2023, s. 128). Pekurin (2014) mukaan sosiaalihuollon lainsdadéntda piti tdmén jalkeenkin
vield soveltuvin osin soveltaa lasten pédivdhoitoon. Talld tavalla varmistettiin asiakkaiden ja
henkildston aseman sdilyminen saman laatuisena ja saatiin lisdaikaa uuden varhaiskasvatusta
koskevan lainsdddannon valmisteluun. Hén lisdd, ettd varhaiskasvatuslakia valmisteltaessa
tyOstettiin samalla opetus- ja kulttuuriministerion hallinnonalalle lainsdddédntdd, joka soveltuu
lasten pdivdhoitoon. Témaén jdlkeen sosiaalihuollon sddddksiin ei ole endd ollut olennaista vii-

tata ja hallinnon siirto toteutuu kokonaan (Pekuri, 2014).

Pekuri (2014) tarkentaa, ettd sosiaalihuoltolaista otettiin hallinnonsiirron yhteydessé tarvittavia
sadnndksid paivihoitolakiin. Kyseiset sddnnokset liittyivit muun muassa palvelujen jérjestdmi-
seen, toimeenpanoon, suomen ja ruotsin kielelld jarjestettyyn varhaiskasvatukseen, henkildston
tdydennyskoulutukseen sekad siihen, ettd aluehallintoviranomaisilla ja Sosiaali- ja terveydenalan
lupa- ja valvontavirastolla on toimivaltaa varhaiskasvatuksen jirjestdmisessd (Pekuri, 2014).
Varhaiskasvatuslain (540/2018) pykédldin 2 § momentin 1 mukaan sosiaalihuoltolain
(1301/2014) alaisisten tukitoimien ja palveluiden hyodyntdminen on varhaiskasvatukseen osal-
listuvan lapsen oikeus (ks. Mahkonen, 2018, s. 17). Laki lasten péivdhoidosta annetun lain
muuttamisesta (909/2012) linjaa paivdhoitolakiin kuuluvien sovellettavien sosiaalihuollon lain-
sddddnnon sddnnoksien olevan laki sosiaalihuollon asiakkaan asemasta ja oikeuksista
(812/2000, myohemmin asiakaslaki), laki sosiaalihuollon ammatillisen henkil6ston kelpoisuus-
vaatimuksista (272/2005, my6hemmin kelpoisuuslaki), laki sosiaali- ja terveydenhuollon asia-
kasmaksuista (734/1992, myohemmin maksulaki) sekd laki yksityisistd sosiaalipalveluista
(922/2011) (ks. Pekuri, 2014). Edelld mainittujen lakien liséksi pdivdhoidossa sovelletaan so-
siaali- ja terveydenhuollon lakia palveluseteleistd (569/2009).

Pekurin (2014) mukaan asiakaslakiin (812/200) siséltyy oikeudelliset periaatteet, jotka késitte-
levit asiakkaan osallistumista, kohtelua ja oikeusturvaa sekd sdédnndksen jokaiselle asiakkaalle
laadittavasta hoito- ja palvelusuunnitelmasta, joita tulee noudattaa seké yksityisen tuottajan ettéd
viranomaisen tuottamassa sosiaalihoidossa ja padivdhoidossa. Lisdksi asiakaslakiin liittyy my0s
salassapito, vaitiolovelvollisuus ja salassa pidettdvien tietojen luovuttaminen ja se sddtdd myos
sosiaaliasiamiesjarjestelméstd  (Asiakaslaki  812/2000; Pekuri, 2014). Kelpoisuuslaki
(272/2005) puolestaan sditdd seka julkisissa ettd yksityisissd pdivdhoidon tehtdvissid noudatet-
tavat kelpoisuusvaatimukset sosiaalihuollon ja lasten pdivdhoidon henkildstolle (ks. Pekuri,
2014). Asiakasmaksulaki (734/1992) miirittdd esimerkiksi perusteet maksujen méadrdaytymi-

selle, kokopdiviasen maksun suuruuden, osa-aikaisen paivdhoidon maksun, maksuprosentit sekd
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tulorajat, tilapdisen paivdhoidon maksut ja maksujen indeksitarkistukset (Pekuri, 2014). Yksi-
tyisid sosiaalipalveluja sditeleva laki (922/2011) sddtdd paivédhoitolain ohella yksityisesti jir-
jestettyd lasten pédivdhoitoa. Lakiin siséltyy sdddoksid muun muassa yksityisten sosiaalipalve-
luiden tuottamisesta, toiminnan edellytyksistd, palvelun laadusta seki lupa- ja ilmoitusmenet-
telystd (Yksityisié sosiaalipalveluja sddteleva laki 922/2011, 3 luku). Lakia, joka koskee sosi-
aali- ja terveydenhuollon palveluseteleitd, sovelletaan tilanteissa, joissa palveluseteleitd kiyte-

tdén yhtena vaihtoehtoisena péivdhoidon jarjestdmistapana (Pekuri, 2014).

3.3 Varhaiskasvatuslaki korvaa péaivihoitolain — Laki lasten piivihoidosta annetun lain

muuttamisesta (580/2015)

Laki lasten pdivdhoidosta (36/1973) muutettiin vuonna 2015 varhaiskasvatuslaiksi (Laki lasten
pdivdhoidosta annetun lain muuttamisesta, 580/2015) ja samalla lasten péivdhoito kisite kor-
vattiin ottamalla kdytt6on varhaiskasvatuksen késite (Opetus- ja kulttuuriministerié, 2015).
Varhaiskasvatus méériteltiin suunnitelmalliseksi sekd tavoitteelliseksi kasvatuksesta, opetuk-
sesta ja hoidosta muodostuvaksi kokonaisuudeksi, jossa pedagogiikalla on merkittivd asema
(Opetus- ja kulttuuriministerio, 2015; OPH, 2022, s. 8; 580/2015, 1 §). Tavoitteellisuus ja suun-
nitelmallisuus ndkyy muun muassa siind, ettd jokaiselle lapselle tehdddn henkilokohtainen var-
haiskasvatussuunnitelma, johon kirjataan tavoitteet lapsen kasvua, kehitysté ja oppimista tuke-
valle toiminnalle (580/2015). Suunnitelmasta tulee kdyda ilmi myds lapsen mahdollinen tarve
tuelle, sen vaatimat tukitoimet ja niiden toteuttaminen (OPH, 2022, s. 64; Opetus- ja kulttuuri-
ministerid, 2015). Mahkosen (2015, s. 20) mukaan lakimuutoksen tarkoituksena oli ilmaisulli-
sesti modernisoida jo yli 40 vuotta voimassa olleita lakeja ja asetuksia, jotka koskivat paiviko-
tien toimintaa ja jarjestamistd. Hin tarkentaa, ettd ilmaisullisilla muutoksilla tarkoitetaan muu-
toksia, jotka liittyvit uudistuksiin vain lainsdddantoteknisesti ja ndenndisesti. Esimerkkiné
ndistd ilmaisullisista muutoksista Mahkonen (2015, s. 21) antaa sdddoksen, jossa pdivikodin
madrittiin tarjoavan lapsille tarpeellisen ruuan sijasta tarpeellista ja terveellistd ruokaa. Tama
sdddos ei kuitenkaan muuttanut paivikodin ruokakustannuksia eikd ruoka muuttunut merkitté-

visti sdddoksen voimaan tulon jdlkeen (Mahkonen, 2018, s. 21).

Opetus- ja kulttuuriministerion (2015) julkaiseman tiedotteen mukaan lakimuutoksen myota
varhaiskasvatus voidaan maérittdd ensimmaéistd kertaa lain tasolla ja sille linjataan uuden lain

mydtd laajat tavoitteet. Tiedotteen mukaan lakimuutos vaikutti muun muassa lasten ja huolta-
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jien osallisuuden mahdollistamiseen seka lasten mielipiteiden ja toiveiden huomioimiseen toi-
minnan ja ympdiriston suunnittelussa. Varhaiskasvatuslaki (580/2015) madrittdad tavoitteita
myos lapsen yksilolliselle kasvun, kehityksen ja oppimisen ikdtasoiselle tukemiselle, oppimis-
edellytyksien turvaamiselle, varhaiskasvatusympariston rakentamiselle, tasa-arvoisuuden to-

teutumiselle ja vuorovaikutuksen laadulle (580/2015, 2 a §).

Mahkonen (2015, s. 19) seké Alila ja Kinos (2014, s. 12) ilmaisevat, ettd vaikka pédivihoitolaki
ehti olla voimassa yli 40 vuoden ajan, sen alkuperisistd pykélisti ei endé yksikddn ollut vuonna
2015 voimassa. Kahdenkymmenen vuoden aikana lakipykalid oli muokattu paljon, joten var-
haiskasvatuslakiin ei Mahkosen (2015, s. 19) mukaan tullut suuria muutoksia. Muutosten va-
hiisyydestd kertonee my0s se, ettd varhaiskasvatuslakia alettiin uudistamaan saman kuukauden
aikana, kun se oli astunut voimaan. (Mahkonen, 2015, s. 19). Mahkosen (2015, s. 22) mukaan
varhaiskasvatuslain ensimmaiset uudistukset astuivat voimaan 1.8.2016 eli tasan vuosi sen jél-
keen, kun péivéhoitolaki oli korvattu varhaiskasvatuslailla. Ensimmaiset varhaiskasvatuslakiin
kohdistuvat uudistukset liittyivét varhaiskasvatuksen jérjestimiseen, kunnan velvollisuuteen
tarjota varhaiskasvatusta kaikille sitd tarvitseville sekd varhaiskasvatuksen suhdelukuihin

(Mahkonen, 2015, s. 22; Opetus- ja kulttuuriministerio, 2017).

3.4 Varhaiskasvatuslaki 540/2018

Mahkonen (2018, s. 22) toteaa, ettd varhaiskasvatusta on ennen vuotta 2018 sovellettu useisiin
erilaisiin lakeihin, kuten esimerkiksi tutkielmassamme jo aikaisemmin tarkastelun alla olleisiin
sovellettuun sosiaalihuollon lakiin (710/1982) sekéd paivédhoitolakiin (36/1973). Tavoitteeksi
nousi koota aiemmin voimassa olleita sdddoksid yhteen ja muodostaa niistd uusi varhaiskasva-
tuslaki (540/2018). Mahkonen (2018, s. 22) tarkentaa uuden lain pitivén sisélldén tietynlaisia
selkeytyksid, sdddoksid ja tarkennuksia, joiden tavoitteena on edistdd varhaiskasvatuksen toi-
mintaa. Myos Opetus- ja kulttuuriministerion (2018) tiedotteen mukaan uudistuksen myota var-
haiskasvatuslaki muuttui selkeimmaéksi, sen kasitteet tarkentuivat ja laki ajanmukaistui. Ope-
tus- ja kulttuuriministerié (2018) korostaa lapsen edun olevan keskiossa kaikessa toiminnassa
(ks. Mahkonen, 2018, s. 22; Opetushallitus, 2018). Lisidksi laki selkiytti muun muassa henkil6-
kunnan kelpoisuuteen, henkildston mitoitukseen, tietojen késittelyyn ja salassapitoon liittyvid
seikkoja, jotka sdddetddin vuoden 2018 varhaiskasvatuslaissa (Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 6

luku; Mahkonen, 2018, s. 22).
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Yksi vuoden 2018 varhaiskasvatuslakimuutoksista oli henkilostorakenteen muuttamiseen ja
paiviakodin johtoon liittyvien kelpoisuuksien sddnnokset, joille annettiin pitkd siirtyméaika
(Mahkonen, 2018, s. 23). Henkilostorakenteen muutoksien tavoitteena on, ettd vuoden 2030
jélkeen tulee pdivéikodin johtajalla olla Opetus- ja kulttuuriministerion (2018) mukaan riittdvén
johtamistaidon liséksi varhaiskasvatuksen opettajan tai varhaiskasvatuksen sosionomin koulu-
tuksen ja kasvatustieteen maisterin tutkinnon. Tyontekijoistd varhaiskasvatuksen opettajia tai
varhaiskasvatuksen sosionomeja pitéisi olla ainakin kaksi kolmasosaa ja ainakin puolella var-
haiskasvatuksen opettajista ja varhaiskasvatuksen sosionomeista tulee olla varhaiskasvatuksen

opettajan patevyys (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2018).

Varhaiskasvatuslaki (540/2018) korostaa yhdenvertaisuutta seki varhaiskasvatuksen henkilds-
ton vastuuta varmistaa, ettei lapsi joudu varhaiskasvatuksessa kohtaamaan vikivaltaa, kiusaa-
mista tai hdirintda (540/2018, 10 §; Opetus- ja kulttuuriministerio, 2018). Lapselle laadittavan
henkilokohtaisen varhaiskasvatussuunnitelman laatimiseen liittyvit ohjeistukset pysyivét ldhes
muuttumattomina, mutta varhaiskasvatuslain (540/2018) mukaan vuodesta 2018 ldhtien lap-
selle tarjottuja tukitoimia haluttiin kehittd4. Uuden lain astuttua voimaan mahdollisiin tuen tar-
peiden arviointeihin seka tukitoimien suunnitteluun, toteuttamiseen ja arviointiin osallistuu var-
haiskasvatuksen opettajan lisdksi my0ds varhaiskasvatuksen erityisopettaja (540/2018, 23 §).
Henkildston koulutuksen tasoa nostettiin ja koulutukseen perustuvia tehtdvanimikkeité uusittiin
niin, ettd vuodesta 2018 ldhtien esimerkiksi lastentarhanopettaja nimike vaihdettiin varhaiskas-

vatuksen opettajaksi (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2018).

Mahkosen (2018, s. 22) mukaan varhaiskasvatukselle perustettiin myds uusi tietovaranto. Hin
tarkentaa, ettd varhaiskasvatuksessa jaettujen tietojen yhdenmukaisuuteen ja luotettavuuteen
haluttiin panostaa ja mahdollistaa lapsen varhaiskasvatustietojen keskitetty sdhkdinen kokoa-
minen, tietoturvallisuus sekd kasittely ja luovuttaminen muun muassa lapsen huoltajille ja vi-
ranomaisille tarvittaessa. Lisdksi laissa (540/2018) saddettiin myds pdivahoitopaikan tarjoami-
sesta. Sen mukaan péivihoitopaikkaa tarjotaan sen jélkeen, kun sairasvakuutuslain (1224/2004)
mukaisen ditiys- ja vanhempainrahan maksu paittyy. Huoltajilla on myds vapaus valita pdivi-

hoidon sijasta kotihoidon ja yksityisen hoidon tuki (Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 3 luku, 12
§).
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3.5 Laki varhaiskasvatuslain muuttamisesta 1183/2021

Tésséd luvussa tarkastelemme vuonna 2022 voimaan tulleita varhaiskasvatuslakiin (540/2018)
liittyvid muutoksia, jotka ovat oleellisia tutkielmamme kannalta. Nditd olennaisia lakimuutok-
sia ovat kolmitasoiseen tukeen sekd inkluusioon liittyvét asetukset. Mukailemme luvussa Var-
haiskasvatuslain (540/2018) lisédksi Heiskasen ja Syrjiméden (2022) koostamaa katsausta laki-

muutoksiin, joka 10ytyy teoksesta Pienet tuetut askeleet.

Uuteen varhaiskasvatuslakiin (1183/2021) on lisdtty luku 3 a, joka on nimeltddn oikeus var-
haiskasvatuksessa annettavaan tukeen. Luku 3 a sisdltdd pykdldt 15a§,15b §, 15¢c§,15d § ja
15e §. 15 a § pitdd sisdlldédn linjauksen liittyen lapsen kehitykseen, oppimiseen sekd hyvinvoin-
nin tukemiseen. Tdma tarkoittaa sitd, ettd lapsella on oikeus yleiseen tukeen, jos sen katsotaan
auttavan positiivisesti lapsen yksilollistd kehitysté, oppimista ja hyvinvointia. Lakipykéaldssa
linjataan my0s lapsen oikeudesta siirtyd tarvittaessa vahvempaan tukeen, jos yleistd tukea ei
katsota riittdviksi. Vahvempia tukimuotoja ovat tehostettu tuki seké erityinen tuki. Avaamme

yleistd tukea, tehostettua tukea seka erityistd tukea tarkemmin luvussa 4.

Lukuun 3 a sisdltyy pykélad 15 b, jossa kisitelldén lapsen tuen toteuttamista. Lakipykéldn mu-
kaan lapselle varhaiskasvatuksessa annettu tuki voi pitdd siséllddn pedagogisia, rakenteellisia
sekd hoidollisia toimenpiteitd, joita avaamme tutkielmassamme tarkemmin luvussa 4. Mikili
lapsi osallistuu useampaan kuin yhteen varhaiskasvatuksen tuottajan tai jirjestdjén toimintaan,
on lapselle suunniteltava tuki, jota toteutetaan kaikissa hidnen oppimisympéristoissddn. Lisdksi
tukea on toteutettava sekd arvioitava varhaiskasvatuksen tuottajien ja jéarjestdjien yhteistyossa.
Pykaldssd 15 ¢ linjataan lapsen oikeuksista varhaiskasvatuksen tukipalveluihin. Lapsen oikeuk-
siin kuuluu varhaiskasvatuksen erityisopettajan antama konsultaatio ja opetus, mikéli lapsen
tuen tarve sitd vaatii. Lisdksi lapsella on oikeus erilaisiin tulkitsemis- ja avustamispalveluihin
sekd apuvilineisiin, jos niistid on lapselle hyotyd varhaiskasvatukseen osallistumisessa. Pyka-
ldssd 15 d linjataan tuen tarpeen arviointia. Laissa tarkennetaan tuen arvioinnin tarkoittavan
tuen tarpeen, sen toteutumisen ja riittdvyyden sddnnéllistd arvioimista ainakin kerran vuodessa
ja aina tuen tarpeen muuttuessa. Arvioinnissa on mukana varhaiskasvatuksen erityisopettaja ja
tarvittaessa varhaiskasvatuksen opettaja. Tilannekohtaisesti arviointiin osallistuu my6s muut,
lapsen oppimista ja kehitystd tukevat asiantuntijat, viranomaiset ja muut asian kuuluvat osa-
puolet. Lapsen tuen tarpeen arviointi vaatii joskus sosiaali- ja terveydenhuollon ammattitaitoa.
Viimeinen Varhaiskasvatuslakiin (1183/2021) kirjattu tukeen liittyva pykéla 15 e kisittelee tu-

keen ja tukipalveluihin kohdistuvaa pddtoksentekoa. Pykdldssd 15 a mainituista tehostetusta ja
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erityisesti tuesta on aina tehtdvd hallintopdédtds mahdollisimman nopeasti. Pddtoksessd tulee
mainita pykélén 15 b tuen muodot, pykadlin 15 ¢ mukaiset tukipalvelut seké varhaiskasvatuksen
jarjestimispaikka. Hallintopédétoksen tekee se kunta, jonka vastuulla varhaiskasvatuksen jirjes-
tdminen on. Myos tukipalveluista tulee antaa hallintopddtds, jos asioista ei péétetty yleisen te-
hostetun tai erityisen tuen paitostd tehdessd. Tassd pykéldssi tarkoituksellinen pddtds voidaan

panna toteutukseen vailla lainvoimaa.

Naiden lisdksi varhaiskasvatuslakiin (1183/2021) on tehty muutoksia neljdén muuhun pyké-
laan. Naitd pykalid ovat 3 §, 23 §, 35 § sekd 62 §. Pykélddn 3 on lisdtty kohta, jossa miaritelldén
varhaiskasvatuksen tavoitteeksi tukea inklusiiviset periaatteet huomioon ottaen lapsen elin-
ikdistd oppimista ja oppimisen edellytyksid. Varhaiskastatuksen tavoitteena on myos toteuttaa
koulutuksellista tasa-arvoa. Uudessa varhaiskasvatuslaissa (1183/2021) on myds mdééritelty
lapsen henkilokohtaisen varhaiskasvatussuunnitelman kirjaamisvaatimuksia. Pykildn 23 mu-
kaan lapsen henkildkohtaisesta varhaiskasvatussuunnitelmasta tulee kdyda ilmi lapsen yleisen
tuen, tehostetun tuen tai erityisen tuen tarve, tukitoimenpiteet seki arviointi tuen vaikuttavuu-
desta. Avasimme lapsen henkilokohtaisen varhaiskasvatussuunnitelman késitettd tarkemmin

luvussa 2.

Myds pédiviakodin henkilostd mitoitukseen on tullut muutoksia, joita sdételee pykéld 35
(1183/2021). Kyseiseen lakipykélddn on lisdtty méérdys siitd, ettd jos pdivdkodissa on vihin-
tddn yksi vammainen tai pykaldssd 15 a esiin noussut tehostetun tai erityisen tuen tarpeessa
oleva lapsi, on timd huomioitava joko lasten tai varhaiskasvatuksen henkildston mitoituksessa.
Tdmi otetaan huomioon silloin, jos péivikodissa ei ole edelld kuvatulla lapselle avustajaa.
Avustajaa ei lasketa osaksi pykildssa 35 mairiteltyd henkilostomitoitusta, johon lukeutuu var-
haiskasvatuksen opettajat, sosionomit sekd lastenhoitajat. Lakiuudistuksen myo6td pykéld 62 on
saanut tdydennysti ja siind kisitellddn nykyisin muutoksenhakua koskien varhaiskasvatusoi-
keutta, lapselle annettavaa tukea ja varhaiskasvatukseen ottamista. Tutkielman aiheen kannalta
muutos on relevantti, koska lapsen tukipalveluita ja tukea koskeviin pdétoksiin voi asetuksen

mukaan vaatia oikaisua aluehallintovirastolta.

3.6 Muita varhaiskasvatusta saitelevii lakeja

Varhaiskasvatuksen oman lainsddddnnon lisdksi varhaiskasvatuksen arvoja ja toimintaa sdite-

lee Suomen Perustuslaki (731/1999) ja YK:n lasten oikeuksien sopimus. Perustuslaki sisdltda
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kaiken ikiisten perusoikeudet, joita sovelletaan myds varhaiskasvatuksessa. YK:n lasten oi-
keuksien sopimus késittelee kaikkia niitd oikeuksia, jotka jokaisella lapsella tulisi olla. Suo-

messa YK:n lasten oikeuksien sopimus astui voimaan vuonna 1991.

3.6.1 Perustuslaki 731/1999

Perustuslaki, jolla kumottiin Suomessa aiemmin voimassa olleet neljd perustuslakia, astui voi-
maan 1.3.2000. Perusoikeuksia, jotka ovat varhaiskasvatuksen kannalta erityisen téirkeitd, ovat
esimerkiksi sosiaaliset ja sivistykselliset oikeudet, yhdenvertaisuus ja perusoikeuksien turvaa-
minen (Pekuri 2014). Perustuslaki (731/1999, 6 §) linjaa kaikki ihmiset ovat tasavertaisiksi.
Pykéldn 6 momentin 2 mukaisesti kukaan ei saa asettaa toista ihmisti eri asemaan ilman syyta
sukupuolen, alkuperin, idn, uskonnon, kielen, nikemysten, vakaumuksen, vammaisuuden, ter-
veydentilan tai muun yksiloon liitettdvan syyn perusteella. Liséksi pykéldn 6 siséltdimadn mo-
mentin 3 mukaan lapsia tdytyy kohdella yhdenvertaisina yksiloin ja heille on annettava mah-
dollisuus osallistua itsedén koskeviin paatoksiin, heidédn iké- ja kehitystasonsa huomioiden (Pe-

rustuslaki, 731/1999).

Perustuslain (731/1999) pykilan 19 kolmannen momentin mukaan julkisen vallan on turvattava
jokaiselle kuuluvat sosiaali- ja terveyspalvelut sekd tuettava kansalaisten hyvinvointia. Julki-
sella vallalla on avustettava perheen ja muiden lapsen huolenpidosta vastuussa olevien mahdol-
lisuuksia turvata lasten hyvinvointi seka yksilollinen kasvu. Julkisen vallan on myds varmistet-
tava kaikille samanlaiset mahdollisuudet saada kykyjensa ja erityistarpeidensa mukaisesti myos
muuta kuin perusopetusta taloudellisesta tilanteesta huolimatta (perustuslaki,731/1999, 16 §,
momentti 2). Perustuslaissa (731/1999) pykaldssd 17 médritelldéin suomen virallisiksi kansal-
liskieliksi suomi ja ruotsi. Taémén pykéldn mukaan jokaisella on oikeus kéyttdd suomea tai ruot-
sia asioidessaan viranomaisten kanssa ja saada toimituskirjansa samalla kielella. Lisdksi julki-
sella vallalla on velvollisuus huolehtia maansa suomen- ja ruotsinkielisten kansalaisten yhteis-
kunnallisista ja sivistyksellisistd tarpeista samanlaisten syiden perusteella. Pykéldn 17 kolman-
nessa momentissa linjataan, ettd saamelaisilla alkuperdiskansana, romaneilla sekd muilla ryh-
milld on oikeus edistdd ja vaalia omaa kieltddn ja kulttuuriaan. Liséksi pykaldssd 17 § méaéri-
tellddn saamelaisten oikeus kayttdd saamen kieltd viranomaisten kanssa asioimisessa. Saame-
laisten lisdksi turvataan my0s niiden oikeudet, jotka kayttavét viittomakieltd tai tarvitsevat vam-

maisuuden vuoksi tulkitsemis- ja kddnnosapua (17 §, 731/1999).
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3.6.2 YK:n lasten oikeuksien yleissopimus 60/1991

Pekurin (2014) mukaan olennaisin sopimus koskien lasten oikeuksia on kansainvélinen YK:n
lapsen oikeuksien yleissopimus. Lapseksi luokitellaan kaikki alle 18-vuotiaat ihmiset (YK:n
lasten oikeuksien yleissopimus [Los], 60/1991, artikla 1). Sopimuksen perusarvoihin kuuluu
lapsen etu seki oikeus eldméddn, kehittymiseen ja henkiinjidmiseen. Syrjinnin kieltiminen ja
jokaisen lapsen nikemyksen huomioon ottaminen ovat myos osa sopimuksen perusarvoja (Los,
60/1991; Pekuri, 2014). Kyseinen sopimus on hyvéksytty YK:n yleiskokouksessa marras-
kuussa 2.9.1989 ja Suomessa yleissopimus on tullut voimaan 31.5.1991 (Mahkonen, 2012, s.
30; Pekuri, 2014). Sopimuksen mukaan kaikilla yleissopimuksen hyvéksyneilld valtioilla on
velvollisuus taata lapsille oikeus suojeluun ja huolenpitoon seké lasten tulee saada osallistua
itsedédn koskevaan paitoksen tekoon seké osuus yhteiskunnan voimavaroista (Los 60/1991, ar-
tikla 3, artikla 12 ja artikla 13). Sopimuksessa korostetaan kuitenkin huomioimaan lapsen ke-

hitys- ja ikétaso.

YK:n lastenoikeuksien yleissopimus (60/1991, artikla 2) velvoittaa valtion huolehtimaan lapsen
laillisten huoltajien tukemisesta heididn kasvatustydssddn. Artiklan 18 mukaan lapsen kasvatuk-
sellinen pddvastuu on laillisilla huoltajilla ja lapsen etu tulisi olla heiddn toimintansa padméaéra.
Lisdksi artiklan 3 mukaan sopimusvaltioiden tulee toteuttaa tarvittavat toimenpiteet varmis-
taakseen, ettd tydssdkdyvilld vanhemmilla on mahdollista hyddyntdd lastenhoitopalveluja ja -
laitoksia, jotka on tarkoitettu heiddn lapsilleen (Los 60/1991). Lasten oikeuksien sopimuksessa
(60/1991, artikla 3) linjataan, ettd lasten etu on huomioitava aina sellaisissa toimissa, jotka kos-
kevat lapsia. Téllaisia toimia ovat muun muassa julkinen sekd yksityinen sosiaalihuolto, tuo-
mioistuin ja hallintoviranomaisten tai lainsdddéntdelimien toimet. Sopimusvaltioissa toimivat
laitokset ja palvelut, jotka vastaavat lasten huolenpidosta ja suojelusta on velvoitettu noudatta-
maan toimintavaltaisten viranomaisten mairittelemid sdintdja, jotka koskevat esimerkiksi tur-
vallisuutta, henkilokunnan méaéaraa, terveyttd, soveltuvuutta ja henkilokunnan valvontaa (Los
61/1991, artikla 3). Tutkielmamme kannalta tdrked nosto on myds sopimuksen artikla 23 méa-
ritelmd henkisesti tai ruumiillisesti vammaisen lapsen oikeudesta. Téssé artiklassa todetaan
henkisesti tai ruumiillisesti vammaisella lapsella olevan oikeus eldd tdyspainoista ja laadukasta
elamdd ympadristossd, joka takaa hinen thmisarvonsa, edistdd hinen itseluottamustansa seké
mahdollistaa aktiivisen osallistumisen yhteison toimintaan. Lapsella on myds oikeus vapaa-
aikaan, lepoon, lapsen idn mukaiseen virkistystoimintaan, leikkimiseen ja vapaaehtoiseen osal-

listumiseen taiteisiin ja kulttuuriin (Los, 31 §, 60/1991).
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Pekuri (2014) ilmaisee lapsen oikeuksien sopimuksen olevan laaja kokonaisuus ja se turvaa
niin kansalaisoikeuksia kuin poliittisia, sosiaalisia, taloudellisia ja sivistyksellisid oikeuksia
sekd oikeuksia liittyen lapsen suojeluun. Hén korostaa vield, ettd lapsen oikeuksien sopimuk-
seen kirjattujen sdddosten tulee ndyttdytyad jokaisen lapsen eldmidssid. YK:n lasten oikeuksien
yleissopimuksessa linjataan, ettd sopimusvaltion pyrkiessd haluttuun lopputulokseen, tulee val-
tion tehdi tarpeellisia lainsdddénto- ja hallintotoimia, jotta lastenoikeudet toteutuvat kéytin-

nossa.
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4 Kolmitasoinen tuki

Varhaiskasvatussuunnitelma perusteiden (2022) mukaan varhaiskasvatuksessa lasten kasvuun,
kehitykseen ja oppimiseen liittyvid vaikeuksia ehkéistién erilaisilla tyotavoilla. Yksi néisté tyo-
tavoista on sopivan tuen tason ja tuen muotojen médrittiminen perustuen tuen antamisen peri-
aatteisiin, mikéli laadukkaan pedagogiikan toteuttaminen ei ole riittdvaa. Ennen lakiuudistusta
(1183/2021) tuen toteuttaminen varhaiskasvatuksessa ei ollut velvoittavaa ja jotkin varhaiskas-
vatuksen jarjestdjit ovat kdyttdneet suuntaviivana perusopetuslakia (628/1998) tuen toteuttami-
seen (Heiskanen, ym., 2021, s. 23). Esiopetuksessa kolmitasoinen tuki on ollut kéytossd jo en-
nen varhaiskasvatuslain muutosta, koska se kuuluu perusopetuslain (628/1998) piiriin (OPH,
2014, s. 44). Vaikka kolmitasoista tukea on sovellettu varhaiskasvatuksessa jo aiemmin, var-
haiskasvatuslakiin (540/2018) ei ole ollut kirjattuna yleisestd, tehostetusta ja erityisestd tuesta
yhté selkedsti kuin perustusopetuslaissa (628/1998) on ollut (Eskelinen & Hjelt, 2017, s. 77).
Tamén takia kuntakohtaisessa tuen jarjestdmisessi on ollut Eskelisen ja Hjeltin (2017, s. 77)
mukaan eroja. He kuitenkin painottavat, ettd lapsen tuen tarve on pitdnyt tunnistaa ja sithen on
pitdnyt puuttua antamalla lapselle hdnen tarvitsemaansa tukea. Heiddn mukaansa tdmai ei kui-
tenkaan ole tarkoittanut sitd, ettd lapsi olisi virallisesti siirretty joko tehostettuun tai erityiseen
tukeen. Vuoden 2018 varhaiskasvatuslaki (540/2018) on tehnyt mahdolliseksi kuntien viliset
eroavaisuudet liittyen késitteisiin, tuen rakenteisiin sekd tuen kdytdntdihin. (Eskelinen & Hjelt,
2017, s. 77). Varhaiskasvatuslain uudistusten (1183/2021) jilkeen kunnille on tullut yhtendiset

suuntaviivat liittyen kolmitasoisen tuen jirjestdmiseen.

On tirkedd huomata, ettd varhaiskasvatuksessa puhutaan kolmiportaisen tuen sijaan kolmita-
soisesta tuesta (Kédyhko, 2022). Heiskanen, Pydkkimies ja Syrjamiki (2022) sekd Kayhko
(2022) kertovat uuden varhaiskasvatuslain midraavén jokaisen lapsen oikeudeksi saada tukea
heti, kun tuen tarve huomataan. Varhaiskasvatuksessa tuen tarve arvioidaan lapsen tarpeiden
mukaisesti ja tukea tulee saada tarvittaessa yleisend, tehostettuna tai erityisend tukena (Heiska-
nen, ym., 2022). Tuen tarpeesta ja siihen liittyvistd tukitoimista tai -palveluista tulee varhais-
kasvatuksen jirjestdjin tehdd Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (OPH, 2022, s. 67-68)
mukaan toistaiseksi voimassa oleva hallintopéddtos. Hallintopédétds tehddan viipyméttd ja se pe-
rustuu tuen tarpeen arviointiin, joka kirjataan lapsen henkilokohtaiseen varhaiskasvatussuunni-
telmaan (OPH, 2022, s. 68). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH, 2022, s. 68) kiy

ilmi, ettd lapsen ollessa yleisessd tuessa tehddédn mahdollisista tukipalveluista erikseen hallin-
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topddtds, jossa mainitaan ja paitetdén tukipalveluista. Lisdksi tehostetun ja erityisen tuen hal-
lintopadtostd tehdessd pitdd mainita ja paittad tuen muodot, varhaiskasvatuksen toimipaikka ja
tukipalvelut. Ennen hallintopddtoksen tekemistd lapsen huoltajia kuullaan ja hallintopédétoksen
jilkeen huoltajille tarjotaan valitusoikeutta (OPH, 2022, s. 68; Sandberg, 2021, s. 36). Tuen

tarpeen muuttuessa hallintopdétdstd muutetaan tai se kumotaan kokonaan (OPH, 2022, s. 69).

Alilan (2022) mukaan varhaiskasvatuslain uudistuksen suuntaviivana on lasten etu. Hén lisaa,
ettd uudistuksen ansiosta lasten oppimista, hyvinvointia ja kehitystd sekd kotimaisten ja kan-
sainvilisten lasten oikeuksiin kuuluvia sopimuksia (esim. YK: n lapsen oikeuksien sopimus)
voidaan yhd paremmin edistdd. Varhaiskasvatuslain uudistus (1183/2021) ja sen myoti voi-
maan astunut kolmitasoinen tuki edesauttaa tiiviimpéa tuen jatkumoa varhaiskasvatuksesta esi-
ja perusopetukseen (Alila, 2022). Lakiuudistus mahdollistaa lapselle eheén kehitysté ja oppi-
mista tukevan oppimisen polun varhaiskasvatuksesta esi- ja alkuopetukseen (Valteri, 2022).
Varhaiskasvatuslakiin (540/2018) on kirjattu lapsella olevan oikeus tarvitsemaansa tukeen var-
haiskasvatuksessa. Sdddoksen myo6té laki yhdenmukaistaa kaikkien varhaiskasvatusta jérjesti-

vien tahojen toiminnan.

Eri tuen muotoihin kuuluu pedagoginen, rakenteellinen sekd hoidollinen tukimuoto ja niité voi-
daan kayttd4 aina lapsen tuen tarpeen mukaan (Heiskanen, ym., 2022; Laki varhaiskasvatuslain
muuttamisesta 1183/2021). Pedagogisiin tuenmuotoihin katsotaan kuuluvan varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden (2022, s. 129) sekéd Heiskasen ja hanen kollegoidensa (2021, s. 144)
mukaan muun muassa saavutettava ja sensitiivinen vuorovaikutus ja kommunikointi, pedago-
gisten ja erityispedagogisten tydtapojen ja menetelmien kiyttiminen johdonmukaisesti varhais-
kasvatuksen henkiloston osalta, ennakoivan ja selkeédn pdivarytmin luominen seké varhaiskas-
vatuksessa tapahtuvan toiminnan havainnointi, dokumentointi, suunnittelu ja arviointi. Raken-
teellinen tukimuoto koostuu esimerkiksi lapsimééristi ja henkilostomitoituksista, ympériston
muokkaamisesta, pien- ja erityisryhmisté ja henkildston osaamisen seké erityispedagogisen tie-
totaidon lisddmisestd (Heiskanen, ym., 2021, s. 145; OPH, 2022, s. 129). Heiskasen ja hinen
tutkimuskollegoidensa (2021, s. 145-146) sekd Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
(2022, s. 129) mukaan hoidolliseen tuen muotoon kuuluu sellaiset hoidolliset, hoivaavat ja
avustamiseen liittyvét toimintatavat sekd menetelmat, joita lapsi silld hetkelld tarvitsee. Liséksi
lapsen terveydenhoidolliset tarpeet otetaan huomioon hoidollisen tuen muodon osalta. Téllaisia
terveydenhoidollisia tarpeita voi olla muun muassa ladkitys, ruokavalio tai pitkdaikaissairauden

hoito (Heiskanen, ym., 2021, s. 146; OPH, 2022, s. 129).
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Kuvio 1. Kolmitasoisen tuen malli. Mukailtu OPH 02/2023 ja OPH 03/2023.

4.1 Yleinen tuki

Sandbergin (2021, s. 32) ja Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (OPH, 2022, s. 60) mu-
kaan yleinen tuki kuuluu jokaiselle lapselle ja sen toteuttaminen on osa hyvélaatuista pedago-
giikkaa (ks. Alila, 2022). Yleinen tuki on ensimmaéinen tuen taso, jonka toteuttamisen jilkeen
voidaan todeta, miten tukitoimet vaikuttavat lapseen ja mitd hin mahdollisesti tarvitsee vield
lisdd (OPH, 2022, s. 62; Sandberg, 2023, s. 33). Yleinen tuki on lyhytkestoista, ei yhtd voima-
kasta intensiteetiltddn kuin tehostettu ja erityinen tuki, ja sithen ei tarvita erityisid tutkimuksia
tai padtoksid (OPH,2022 s. 62). Vaikka yleisesti tuesta ei tarvitse tehdé hallintopdatostd, var-
haiskasvatuslain (1183/2021) pykélédn 15 ¢ mukaan siithen liittyvisté tukipalveluista on aina teh-
tava hallintopditos. Yleisen tuen tukipalveluihin lukeutuu esimerkiksi tulkitsemis- ja avusta-

mispalvelut (OPH, 2022, s. 62).

Lapsen tuen vahvistamisen aloitteen voi tehdé huoltaja, varhaiskasvatuksen henkildsto tai muut
asiantuntijat (OPH, 2022, s. 61; Sandberg, 2021, s. 32). Lasta ei niin sanotusti “siirretd” yleisen
tuen piiriin vaan tuki tulee osana laadukasta varhaiskasvatusta, toteutetaan lapsen varhaiskas-
vatusryhmadssa ja se on suunniteltu yksilollisesti lapsen tarpeiden mukaisesti (Alila, 2022; OPH,
s. 62). Yleisen tuen muotoihin katsotaan kuuluvan tilanteiden ennakoiminen, lasten osallista-
minen, turvallisen ilmapiirin luominen, rakentava vuorovaikutus, leikin ohjaaminen, sensitiivi-
syys, arjen struktuurien kiyttdonotto, ohjaava ja rakentava palautteen anto, ympériston muok-
kaaminen, joustavien ryhmien muodostaminen, tehtidvien ja opetuksen eriyttiminen, lasten vah-
vuusperusteinen huomioiminen sekd monikanavainen opetus ja ohjaus (Kédyhko, 2022; Sand-

berg, 2021, s. 32). Sandbergin (2021, s. 32) mukaan jokaisen ryhméin aikuisen tulee toteuttaa
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yleistd tukea mukaan lukien ryhméssé tyoskentelevét opiskelijat ja sijaiset. Hinen mukaansa
on tirkedd, ettd vakituinen henkilostd néyttdd ja antaa ohjeita siitd, kuinka yleistd tukea heidén

ryhmaéssddn toteutetaan.

Jos yleisen tuen pedagogiset menetelmaét eivit riitd, tehdddn lapsen tuen arviointiin perustuva
hallintopéétds, jonka myotd lapsi voidaan siirtdd tehostettuun tukeen (Alila, 2022; OPH, 2022,
s. 63). Lapsen oppimisen ja kasvun kokonaistilanteen kartoittamiseksi tarvitaan lapsen, hénen
huoltajansa ja varhaiskasvatushenkiloston nikemyksid (OPH, 2022, s. 65). Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden (2022, s. 65-66) mukaan tukimuodot ja niiden toteutus sekd sithen
liittyvé tyonjako tdytyy kirjata lapsen henkilokohtaiseen varhaiskasvatussuunnitelmaan. Var-
haiskasvatussuunnitelman laadinnasta ja arvioinnista ovat vastuussa kelpoinen varhaiskasva-
tuksen opettaja yhdessd varhaiskasvatuksen erityisopettajan, muun henkiloston ja lapsen huol-

tajan kanssa (OPH, 2022, s. 66).

4.2 Tehostettu tuki

Jos yleinen tuki ei tunnu tarpeeksi tehokkaalta keinolta tukea lapsen kasvua, kehitysté ja oppi-
mista, voidaan lapsi siirtdé joko lyhyt- tai pitkdaikaiselle tehostetulle tuelle riippuen lapsen yk-
silollisistd tarpeista (Alila, 2022, s. 20; OPH, 2022, s. 59; Sandberg, 2021, s. 33). Alila (2022,
s. 20) tarkentaa, ettd tehostettua tukea voidaan tarvittaessa antaa lapselle matalalla kynnykselld,
jos tukitoimiin kaivataan enemmén sddannollisyyttd ja suunnitelmallisuutta. Tehostettuun tu-
keen siirryttidessd, tehdddn lapsen tuen tarpeen arvioon perustuva hallintopaétos (OPH, 2022, s.
59). Kun lapsi siirretdédn tehostettuun tukeen, kaikki lapsen kanssa toimivat aikuiset ovat sitou-
tuneita toteuttamaan tukitoimia kaikessa arjen toiminnassa vuoden jokaisena pdivénd (Sand-
berg, 2021, s. 34). Sandberg (2021, s. 35) painottaa, ettd tehostettuun tukeen kuuluu kaikki
yleisen tuen menetelmét, mutta tehostetun tuen tukitoimissa korostuu enemmain suunnitelmal-
lisuus, yksilollisyys, moninaisuus ja voimakkaampi intensiteetti (Alila, 2022, s. 20; OPH, 2022,
s. 59).

Heiskanen (2018) summaa tavoitteena olevan lapsen tukeminen yksilollisesti, tarpeiden mukai-
sesti ja ennen kaikkea pedagogisesti. Lapsi saattaa tarvita enemmén yksilollistd ohjaamista
muun muassa vuorovaikutustaitojen, leikkien ja perushoitotilanteiden kanssa (Kéayhko, 2022).
Tehostetussa tuessa otetaan huomioon esimerkiksi oppimisympériston kehittdminen, pienryh-
mityoskentely ja mahdolliset kommunikaatiotavat, kuten tehostettu kuvakommunikaatio

(Sandberg, 2021, s. 34). Kommunikaatiota ja ohjausta voidaan tehostaa kuvakommunikaation
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liséksi myds viittomilla sekd mallittamisen ja sanallistamisen avulla (Kdyhko, 2022). Sandber-
gin (2021, s. 35) mukaan lapselle tarjotaan lisdksi varhaiskasvatuksen erityisopettajan toimesta
osa-aikaisia tukimuotoja ja palveluja. Tehostettu tuki eroaa yleisestd tuesta my0s siind mielessa,
ettd lapsen kokonaistilannetta tulee arvioida ja pohtia moninaisemmin ja pitkdjanteisemmin
(Sandberg, 2021, s. 35). Lapsen huoltajien kanssa tehtdva yhteistyd on korostetun tarkedssi
asemassa silloin, kun lapsella on tuen tarpeita (Rantala & Uotinen, 2018). Varhaiskasvatuslaki
(1183/2021) linjaa pykaldssd 35 §, ettd vammainen tai tuen tarpeessa oleva lapsi tulee ottaa
huomioon lasten tai henkildston lukuméairdssd. Mikéli tehostetun tuen menetelmét eivét ole

riittdvid, siirrytdén erityiseen tukeen. Erityistd tukea avaamme tarkemmin seuraavassa luvussa.

4.3 Erityinen tuki

Alila (2022), Sandberg (2021, s. 36) ja Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (OPH, 2022, s.
69) toteavat vahvimman varhaiskasvatuksessa tarjottavan tuen asteen olevan erityinen tuki. Eri-
tyiseen tukeen voidaan siirtya silloin, kun yleinen tai tehostettu tuki ei riité tai lapsen vamman,
sairauden, kehityksen viivdstymin tai muu toimintakykyyn heikentdvisti vaikuttavan tekija
vuoksi, josta seuraa selked tarve oppimisen ja kehityksen tuelle (Alila, 2022; Sandberg, 2021,
s. 36). Erityisestd tuesta tulee tehdd viipymaéttd tuen tarpeen arviointiin perustuva hallintopéda-
tds, mutta tukea tulee antaa lapselle heti tuen tarpeen ilmentyessd (OPH, 2022, s. 63). Sandberg
(2021, s. 36) lisda, ettd ennen padtoksen tekemistd varhaiskasvatuksen jérjestdjdn tulee ottaa
huomioon lapsen ja huoltajien mielipide asiaan liittyen. Hén tarkentaa, ettd kun paitos erityisen

tuen jérjestdmisestd on tehty, lapsen huoltajilla on aina oikeus valittaa paatoksesté.

Alila (2022) kuvailee erityisen tuen olevan jatkuvaa, kokoaikaista ja sitd suunnitellaan ja toteu-
tetaan yksilollisesti. Erityisessi tuessa lapsi voi tarvita monipuolisesti erilaisia tukimuotoja ja -
palveluita (Alila, 2022). Rakenteellinen tuki on keskeisessd asemassa pedagogisen tuen rin-
nalla, koska erityiselle tuelle ominaisia piirteitd ovat pienemmat ryhmékoot ja henkilokohtainen

tuki varhaiskasvatuksen henkildstoltd ja varhaiskasvatuksen erityisopettajalta (Kéyhko, 2022).

4.4 Tuen tasoilla liikkuminen

Tuen tarvetta, sen riittdvyyttd ja toteutumista arvioidaan véhintdan kerran vuodessa, mutta myos
aina lapsen tuen tarpeiden muuttuessa tai esimerkiksi silloin, kun lapsen oppimisympéristo
vaihtuu (Alila, 2022; Rutanen, Can, Harju, Revilla & Raittila, 2022; OPH, 2022, s. 63). Tuen

tarvetta arvioidessa otetaan huomioon lapsen mielipiteet sekd huoltajan ndkemykset lapsen
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edun toteutumisesta (OPH, 2022, s. 63). Tuen tasoilla liikkkuminen on Ojan (2012) ja Alilan
(2022) mukaan kaksisuuntaista ja joustavaa, eli tuen tasoa voidaan tarpeen mukaan joko kohot-
taa tai laskea. Oja (2012) lisda, ettd télld tavalla voidaan antaa lapselle oikeanlaista tukea juuri
oikeassa hetkessd. Hén korostaa vield, ettd jokaisella tasolla tuen tulisi olla mahdollisimman
intensiivistd, koska timé edesauttaa saumattomia siirtymié tuenportaalta toiselle. Jos lapsen
tuen tasoa halutaan nostaa tai madaltaa, tehdddn aina uusi hallintopditos, joka perustuu lapsen

tuen arviointiin (OPH, 2022, s. 69).

Sandberg (2021, s. 36) ja Alila (2022) huomauttavat, ettd tuen tasoilla ei aina liikuta systemaat-
tisesti vaan lapsi voi tarvittaessa siirtyd esimerkiksi yleisestd tuesta suoraan erityiseen tukeen.
Néiden tapausten taustalla on yleisimmin lapsen vamma, sairaus, kehitysviivistyma tai tunne-
eldamén hairid. Arvioon tarvitaan lapsen pedagogisen kasvun ja oppimisen lisdksi jokin muu

vahva peruste (Sandberg, 2021, s. 36).
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5 Integraatio ja inkluusio varhaiskasvatuksessa

Yksi tutkielmamme keskeisimmisté kisitteistd on inkluusio, jota tarkastelemme erityisesti var-
haiskasvatuksen nékdkulmasta. Varhaiskasvatuksen lakiuudistuksen (1183/2021) myo6téd in-
kluusion késitettd on korostettu, koska se on olennaista kolmitasoisen tuen toteuttamisen kan-
nalta (Eskelinen & Hjelt, 2017, s. 122). Ennen inkluusion kisitteeseen perehtymistd sivuamme
integraatiota silld suomalainen varhaiskasvatus on jo vuodesta 1978 ldhtien pitdnyt tirkedné
toteuttaa varhaiskasvatusta integraation periaatteita kunnioittaen (Viitala, 2018). Saloviita
(2012, s. 2) kertoo, ettd vuoden 1994 Salamancan julistuksessa sana “integraatio” vaihdettiin
kisitteeksi “inkluusio”. Vaikka suomalaisessa varhaiskasvatuksessa inkluusio on alkanut kor-

vaamaan integraation kisitettd, on hyvi tiedostaa nédiden késitteiden eroavaisuudet (Viitala,

2018).

5.1 Integraatio

Moberg (1984, s. 13) madrittelee integraation tarkoittavan erityistd tukea tarvitsevien lasten
sijoittamista samaan oppimisympdristoon muiden lasten kanssa. Hin lisdd integraation ehtona
olevan tukea tarvitsevien lasten tarpeiden mukaisten tukitoimien 16ytyminen oppimisympéris-
tostd. Jos tarvittavia tukitoimia ei oppimisympéristossd entuudestaan ole, erityistd tukea tarvit-
sevalle lapselle suositellaan hdnen etunsa turvaamiseksi muualla jérjestettyd segregoitua eri-
tyisopetusta (Moberg, 1984, s. 14). Viitalan (2018) mukaan integraation l&htokohtana tulisi olla
sen vastakohdan eli segregaation purkaminen. Hin ja Takala (2011) avaavat segregaation tar-
koittavan eristimistd. He lisddvit segregaation nidkyneen 1960—1970-luvulla niin, ettd kehitys-
vammaisten laitokset rakennettiin maantieteellisesti syrjdan. Ndin ollen vammaiset ihmiset seg-
regoitiin eli erotettiin muusta viestosta (Viitala 2018; Takala, 2011). Viitala (2018) kertoo seg-
regaation ndkyneen myds vammaisille tarkoitettuina erityiskouluina tai tavallisiin kouluihin

vain fyysisesti integroituina erityisluokkina.

Integraatio voi Mobergin (1984, s. 12) mukaan toteutua eritasoisesti. Nditd tasoja on fyysinen,
toiminnallinen, sosiaalinen ja yhteiskunnallinen integraatio. Hénen toteaa, etti niistd neljasta
tasosta kolme ensimmadistd koskettavat varhaiskasvatusikiisid lapsia. Moberg (1984, s. 12) tds-
mentdi, ettd fyysinen integraatio voi toteutua yksildintegraationa tai luokkaintegraationa. Yk-
sildintegraatio tarkoittaa yksittdisen tuen tarpeisen lapsen ldsndoloa ryhmassa ilman, ettd lapsi

osallistuu samaan toimintaan muiden ryhméléisten kanssa tai solmisi sielld sosiaalisia suhteita
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(Moberg, 1984, s. 12; Viitala, 2018; Takala, 2016). Luokkaintegraatio tarkoittaa koulun yhtey-
teen sijoitettua kokonaista erityisluokkaa (Moberg, 1984, s. 12). Toiminnallisessa integraatiossa
opettajan tehtdvédnd on suunnitella toimintaa niin, ettd kaikki ryhmén lapset voivat siihen osal-
listua tuen tarpeista riippumatta (Moberg, 1984, s. 12; Viitala, 2018). Sosiaalinen integraatio
toteutuu Mobergin (1982, s. 12) ja Viitalan (2022) mukaan silloin, kun tuen tarpeinen lapsi
hyvéksytddn osaksi ryhmii ja hinelld on samanlainen mahdollisuus mydnteisten sosiaalisten
suhteiden luomiseen muiden kanssa. Viitala (2018) painottaa, ettei sosiaalisen integraation kat-
sota aina toteutuvan yhteisen toiminnan kautta, vaan muut lapset solmivat keskendin kaveri-
suhteita ja tukea tarvitsevat lapset keskendén. Néin ollen fyysinen integraatio ei aina takaa so-

siaalista integraatiota.

5.2 Inkluusio

Inkluusion késite juontaa juurensa Salamancan sopimuksesta vuodelta 1994 (Takala, Lakkala
& Aikis, 2020). Sirkko (2020, s. 21) viittaa viitdskirjassaan Salamancan sopimukseen, jossa
todetaan, ettd jokaisella lapsella tulisi olla oikeus koulutukseen sekd omien kykyjensd mukai-
seen taitojen kehittdimiseen. Takala (2010) kertoo teoksessaan vuonna 1994 Espanjan Salaman-
cassa jarjestetystd erityisopetuksen kongressista, johon osallistui yli 300 toimijaa yli yhdeksas-
tdkymmenestid hallituksesta. Hinen mukaansa kongressissa pditettiin yksimielisesti siitéd, ettd
lapsille tarjotaan opetusta ja lapsen tarvitsemaa tukea ensisijaisesti hdnen ldhikoulustaan. Lap-
sen fyysinen, dlyllinen, sosiaalinen, emotionaalinen, kielellinen tai mikdan muukaan asema ei

saa vaikuttaa sithen haitallisesti (OPH, 2022, s.15; Saloviita, 2012, s. 5; Takala, 2010).

Takala (2010) mainitsee, ettd inkluusio on enemmén kuin ldhikouluperiaate ja sen katsotaan
olevan loppumaton prosessi (Booth, Ainscow & Kingston, 2006, s. 5; Sebba & Ainscow, 1996).
Inkluusio ndhdddn uutena ajattelutapana, jossa korostuu osallisuus, oppilaiden vélinen tasa-arvo
ja syrjimattomyys (Takala, 2010; Saloviita, 2012, s. 2). Tasa-arvoisuuden esimerkkind voidaan
pitdd lapsen oikeutta pdéstd ldhipdivikotiin tai ldhikouluun (Takala, 2011). Varhaiskasvatus-
suunnitelmassa (OPH, 2022, s. 15) on otettu huomioon, ettd jokaiselle lapselle tulee tarjota
mahdollisuus osallistua varhaiskasvatukseen ensisijaisesti oman vertaisryhménsé kanssa. Voi-
daan todeta, ettd inkluusioperiaatteen mukaisesti jokaisella lapsella on oikeus tarvitsemaansa
tukeen omassa vertaisryhméssdin, jossa hén tuntee olevansa osallinen (OPH, 2022, s. 15 ja s.
62; Viitala, 2006, s. 96). Nama oikeudet eivit voi olla riippuvaisia varhaiskasvatuksen jirjesta-

jastd, vaan niiden tulee toteutua kaikkialla (OPH, 2022, s. 58). Varhaiskasvatussuunnitelman
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perusteet (OPH, 2022, s. 7) ja Varhaiskasvatuslaki (540/2018, 3 §) linjaavat, ettd varhaiskasva-
tusta toteutetaan ja kehitetdén inklusiivisten periaatteiden mukaisesti. Tdmai tarkoittaa lasten
moninaisuuden ja osallisuuden huomioimista silloin, kun toteutetaan koulutuksellista tasa-ar-
voa, tuetaan oppimisen edellytyksié ja edistetdédn elinikdistd oppimista (OPH, 2022, s. 7; Var-
haiskasvatuslaki, 1183/2021, 3 §). Inkluusio ei tarkoita valmiiksi rakennettua tilaa tai paikkaa

vaan ympdristod, jota muokataan lasten yksilolliset tarpeet huomioon ottaen (Booth, 2011).

Saloviita (2012, s. 2) ja Viitala (2018) nostavat esiin ajatuksen siité, ettd inkluusiossa yhteis-
kunta on avoin kaikille vammaisille eikd vammaisuuden tasolla ole sen suhteen merkitystd. He
lisddvét vield ettd, varhaiskasvatuksen katsotaan kuuluvan kaikille ja se on kaikille yhteistad
vamman tasosta riippumatta. Ero integraation ja inkluusion késitteiden vélilld on siis se, etti
integraatioon siséltyy tietynlainen ehdollisuus ja sen toteutuminen riippuu vammaisuuden ta-
sosta (Saloviita 2012, s. 2; Viitala, 2018). Integraation ja inkluusion vilistd eroa voi kuvailla
Saloviitan (2006, s. 340) mukaan kuntoutus- ja tukiparadigman avulla. Hin tarkentaa, ettd in-
tegraatio nihddin osana kuntoutusparadigmaa, jonka tavoitteena on saada yksild liittyméédn
kuntoutuksen avulla osaksi muuta yhteisdd. Hén lisdé tukiparadigman puolestaan liittyvén in-
kluusion késitteeseen ja siind korostuu yksilon kuuluminen yhteiskuntaan alun perin vamman
tasosta riippumatta. Takalan ja kollegoiden (2020, s. 7) mukaan tidhdétessa inklusiiviseen kas-
vatukseen ja opetukseen ei erityisryhmid tarvitse kuitenkaan kokonaan sulkea pois vaihtoeh-
doista. He korostavat, etté erityisryhmisséd voidaan toteuttaa hyvad opetusta inklusiivisten peri-
aatteiden mukaisesti. He toteavat, ettd inklusiiviseen ajatteluun kuuluu lapsen ja hénen huolta-
jiensa mahdollisuus valita heitd miellyttdvd opetusmuoto. Erityisryhmid ei siis tulisi ajatella
niink&én erillisind vaihtoehtoina vaan osana laadukasta ja inklusiivista varhaiskasvatusta, jossa
on mahdollista tarjota lapselle tarvittava tuki (Alila, 2022). My06s Laakso, Pihlaja ja Laakkonen
(2020) pitdvit mahdollisena, ettd integroidut erityisryhmaét voivat olla osa inklusiivista toimin-
taa etenkin, jos vain osalla ryhmén jdsenistd on tuen tarpeita. He muistuttavat kuitenkin, ettd
toimintaa suunnitellessa suuntaviivana tulee kayttdd yhdenvertaisuuteen sekd moninaisuuteen

liittyvéad arvoperustaa.

Inkluusiosta voidaan Qvortrupin ja Qvortrupin (2018) mukaan keskustella myos ulottuvuuk-
sina. He méairittelevét inkluusion kolmen eri dimension kautta, jotka ovat inkluusion taso, yh-
teison luonne sekéd inkluusion aste. Booth ja Ainscow (2016) méarittavét inkluusion tasoa ké-
sittelevdn dimension tarkkailevan jdsenten yhteenkuuluvuuden tunnetta ja toisten hyviksyntaa
sekd yksittdisen jdsenen asemaa ja toimijuutta ympardivassd yhteisossd. Heiddn mukaansa di-

mensio jaetaan kolmeen eri tasoon, jotka késittelevét lapsen fyysistd osallistumista, sosiaalista
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aktiivisuutta ja yhteenkuuluvuudentunnetta yhteisdssé. Yhteison luonnetta kisittelevd dimensio
siséltdd erilaisia ymparistdjd joihin lapsi voi kuulua tai joista hénet voidaan eristdd ja sulkea
pois (Boothin ja Ainscowin, 2016; Qvortrupin & Qvortrupin, 2018). Kaksi ensimmaistd di-
mensiota ovat Qvortrupin ja Qvortrupin (2018) mukaan pohja kolmannelle dimensiolle, joka
kasittelee inkluusion astetta ja tarkastelee sen laatua. Inkluusion asteen dimension katsotaan
liittyvan segregaation ja inkluusion asteeseen. Lisdksi heiddn mukaansa on tavanomaista, ettd
lapsi on erityyppisissd yhteisoissd eriasteisesti. He toteavat vield, ettd vasta silloin syntyy ym-

marrys inkluusiosta, kun sen kaikki ulottuvuudet seka tasot otetaan huomioon.

5.3 Inkluusion kritiikki

Inkluusiota on vastustettu ja kritisoitu useilla argumenteilla, joista seuraavaksi esittelemme
yleisimmat. Inkluusion kisite itsessdin on huomattavan laaja sekd moniulotteinen ja sen toteu-
tuminen vaatii monien eri osa-alueiden toimivuutta saman aikaisesti (O’Hanlon, 2003).
Dickens-Smith (1995, s. 2) esitti4, ettd riittdmiton tieto inkluusiosta késitteend on usein syyna
inkluusion vastustamiseen opettajien keskuudessa. Saloviitan (2012, s. 14—18) mukaan in-
kluusion my®6téd on ilmaistu huolta esimerkiksi siitd, ettd erityislapsia kiusataan, heidén tarpei-
siinsa ei pystytd vastaamaan ja he hiiritsevdt muiden oppimista inkluusion toteutuessa. Erityi-
sesti huolen aiheena on kdytoshiiridisten lasten negatiivinen vaikutus muiden ryhméén kuulu-
vien lasten oppimiseen ja kehitykseen (Bornman & Donohue, 2013). Viitala (2018) ilmaisee,
ettd inkluusion toteutuessa vaarana on myos se, ettd erityislapsi ei padse tasavertaiseksi ryhmén
jaseneksi ja osaksi lasten keskindisid sosiaalisia suhteita, vaan on osa ryhméé vain fyysisesti.
Saloviita (2012, s. 25) nostaa esiin ajatuksen siitd, ettd inkluusion toteuttamista tulisi aina har-
kita tapauskohtaisesti. Inkluusio ei Huhtasen (2000, s. 71) mukaan toimi jokaisen lapsen koh-
dalla. Hin nostaa esille tilanteet, jolloin tuen tarve on ddrimmadisen suurta, eikd oppimisympi-
ristdssd ole tarjota lapsen tarvitsemaa tukea lapsen edun mukaisesti. Myds Murto (1999, s. 33)
nostaa esiin inkluusioon liittyvida kritiikkid sekd realismia ja kannustaa ajattelemaan onko niin
sanottu yleinen opetusryhma kaikille lapsille paras vaihtoehto. Hén korostaa lapsen etua ja siti,
ettd lasta sijoittaessa on otettava realistisesti huomioon niin lddketieteelliset diagnoosit kuin
sosiaalisetkin seikat. Hinen mukaansa on tirkeéé tarkastella mika lapsen kohdalla toimii ja on
tehokasta, vaikka tavoitteena onkin saavuttaa yhtendiset ryhmat. Inkluusion my®6td huolta on
heréttinyt opettajan asiantuntemuksen ja jaksamisen riittdminen, kun tukitoimia siirretdén ta-
valliseen lapsiryhméén eikd valmiuksia inkluusion toteuttamiseen ole (Saloviita, 2012, s. 19—

23). Pihlajan (2009) mukaan tavallisten koulujen opettajat ovat ilmaisseet huolensa siitd, ettd
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heiddn tekninen asiantuntijuutensa tai teoreettinen tietonsa ei riitd opettamaan kaikkia lapsia.
Wang (1985) toteaa, ettd inkluusion onnistuminen edellyttdisi erityisopetuksen ja yleisopetuk-
sen yhdistdmisté jarjestelméksi, josta jokainen lapsi hyotyy (viitattu ldhteessd Dickens-Smith,

1995, 5. 3).

Inkluusion motiivia on myds kyseenalaistettu. Inkluusiota on kuvailtu toiminnaksi, jonka tar-
koituksena on sdéstdd koulutuskustannuksissa ilman, ettd tarvittavat resurssit ja pedagoginen
osaaminen on turvattu (Pihlaja & Neitola, 2017; Saloviita, 2012, s. 22). Viitalan (2018) mukaan
inklusiivisesti toteutetun varhaiskasvatuksen laatu on riippuvainen siitd, kuinka paljon sithen
on laitettu resursseja. Tdmédn takia on mahdollista, ettid segregoidulla varhaiskasvatuksella on
enemman resursseja ja on ndin ollen toimivampi ratkaisu kuin inklusiivinen varhaiskasvatus.
Myds Thatsu, Ruoho ja Happonen (1999) nimeévét inkluusion haasteeksi resursseihin liittyvit
seikat. Heiddn mukaansa resurssikysymykset ovat lasnd inkluusion toimivuutta tarkastellessa.
He toteavat, ettd rahoituskdytént6jd on syytd pohtia ennen kuin inkluusio voi tdydellisesti to-
teutua. Viitala (2018) lisd4, ettd resurssipulan seurauksena voi olla tyon kuormittavuuden li-
sddntyminen ja ndin ollen myds henkilokunnan tyéhyvinvoinnin heikkeneminen. Inklusiivi-
sesta pedagogiikasta voi tdimén takia olla negatiivisia kokemuksia, jotka vaikuttavat merkitta-
visti inklusiiviseen pedagogiikkaan suhtautumiseen (Viitala, 2018). Myos Huhtanen (2011, s.
72) nostaa esille resurssipulan, jota inkluusion toteutumisen myo6td on syytd tarkastella. Hén
pohtii, kuinka kaikille tukea tarvitseville lapsille voidaan taata yksildlliset tukitoimet silloin,
kun tuen tarpeisia lapsia on monessa eri oppimisympadristoissd useissa eri kasvatusinstituuti-
oissa. Saloviita (2012, s. 2) mukaan inkluusion vastustajat mieltdvit inkluusion enemmaénkin
ideologiaksi, mutta muille se edustaa yhteiskuntaa, jossa erilaisten ithmisten tasa-arvo on kor-

keassa asemassa.
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6 Tutkielman tavoite ja toteutus

Tutkielman tavoitteena on selvittdd VakaTuki -hankkeen aineiston pohjalta varhaiskasvatuksen
opettajien kokemuksia ja ndkemyksii liittyen kolmitasoisen tuen jalkautumisesta varhaiskasva-
tukseen laki uudistuksen (1183/2021) jilkeen. Pyrimme selvittdmién, mitd ajatuksia inkluusio
varhaiskasvatuksen opettajien keskuudessa heréttda ja miten sen koetaan toimivan kaytdnnossa.
Tavoitteena on tuottaa tietoa varhaiskasvatuksen lakimuutoksen (1183/2021) myota tulleista
uudistuksista ja niiden toimivuudesta varhaiskasvatuksen arjessa. Tutkielman avulla tuomme
inkluusiota ja kolmitasoista tukea koskevaan keskusteluun oman puheenvuoromme ja tiedos-
tamme tutkielmaa tehdessa tilannesidonnaisuuden vaikutukset tutkielman tuloksiin. Avaamme

aineistoa lisdd luvussa 6.2.
Tutkielman tutkimuskysymykset ovat:

1. Mitd ndkemyksid varhaiskasvatuksen opettajilla on kolmitasoisen tuen vakiintumi-
sesta varhaiskasvatukseen lakimuutoksen myota?

2. Miti varhaiskasvatuksen opettajat ajattelevat inkluusiosta?

Toteutamme tutkielman tutkijatriangulaatiossa. Tutkijatriangulaatiossa useampi tutkija tutkii
samaa ilmi6td (Eskola & Suoranta, 1998, s. 70; Tuomi & Sarajérvi ,2018, s. 168). Tuomen ja
Sarajirven (2018, s. 167) mukaan useamman tutkijan yhteisty6 helpottaa henkilokohtaisten en-
nakkoluulojen sivuuttamista, koska pelkéstddn yhteen nikokulmaan sitoutuminen ei ole mah-
dollista. Paritydskentelyn myotd pddsemme keskustelemaan omista havainnoista ja jakamaan
erilaisia ndkokulmia aiheeseen liittyen. Edelld mainitut menetelmét ovat Eskolan ja Suorannan
(1998, s. 70) mukaan keskeisid tutkijatriangulaation toimintatapoja. Tdmaén lisdksi arvioimme
ja keskustelemme yhdessd mahdollisista l&hdekirjallisuuksista sekd tydstimme kirjoitusproses-
sia molempien ajatukset huomioon ottaen. Tuomen ja Sarajirven (2018, s. 167) mukaan yh-
dessd tehty tutkimus mahdollistaa sekd ajatusten vaihdon, ettd uusien ideoiden syntymisen ja
niiden laajentumisen. Eskolan ja Suorannan (2018, s. 70) mukaan paritydskentely mahdollistaa
monipuolisemman ja kattavamman tutkimuksen tekemisen. He lisdévit, ettd tutkijoiden on yh-
dessi 10ydettava kumpaakin miellyttavét ratkaisut liittyen esimerkiksi aineiston hankintaan, sen
luokitteluun sekd tulkintaan. Lisdksi tutkijaparin on oltava samaa mieltd raportin kirjoittami-

sesta ja siitd, missd jarjestyksessd nimet laitetaan julkaistavaan teokseen.
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6.1 Kbvalitatiivinen tutkimus ja fenomenologinen lihestymistapa

Valitsimme tutkielman toteutustavaksi kvalitatiivisen eli laadullisen tutkimuksen. Tarkoitukse-
namme on tutkia varhaiskasvatuksen opettajien kokemuksia, kasityksii ja tunteita liittyen kol-
mitasoisen tuen ja inklusiivisen tydotteen jalkautumisesta varhaiskasvatukseen lakimuutoksen
(1183/2021) mydta. Laadulliselle tutkimukselle ominaista Puusan ja Juutin (2020) mukaan on
se, ettd tutkimuksen kohteena olevaa ilmi6ti pyritddn ymmaértimadn ja jisentdméén niiden hen-
kiléiden ndkokulmasta, jotka ovat tutkimuksen kohteena (ks. Huhtinen & Tuominen, 2020). He
tarkentavat, ettd tutkimuksen kohteena olevien henkil6iden kokemukset, tunteet, ajatukset, mer-
kitykset ja tulkinnat tutkielman alla olevaa ilmi6td kohtaan ovat laadullisessa tutkimuksessa
tarkastelun keskiossd (Rautiainen, 2007, s. 1). Tuomi ja Sarajarvi (2018, s. 165) toteavat, etti
edellytyksend laadulliselle tutkimukselle on riittdvén ajan varaaminen. Olemme varanneet tut-
kielman tekemiselle riittdvésti aikaa, ja tavoitteenamme on pitdd ylld sdidnnollistd kirjoitusryt-
mid. Rautiaisen (2007, s. 1) mukaan laadullisen tutkimuksen keskeisimpid aineistotyyppeja
ovat havainto- ja haastatteluaineistot. Hinen mukaansa niiden analysointi on tirked osa tutki-

musta, ja ne kulkevat mukana lépi tutkielman teon (Kananen, 2017, s. 35).

Tutkielma pohjautuu empiiriseen eli kokemusperdiseen tutkimukseen ja Idhestymistapamme on
fenomenologinen. Koemme fenomenologisen ldhestymistavan sopivan tutkielman aiheeseen,
silld analysoimamme aineisto pohjautuu haastateltavien omiin kokemuksiin. Huhtinen ja Tuo-
minen (2020) sekd Larsson ja Holmstrom (2007, s. 59) avaavat, ettd fenomenologisen tutki-
muksen ideana on saada tietoa tutkimuksen kohteena olevien ithmisten kokemusmaailmasta.
Fenomenologia haluaa selvittdd ihmisten kokemuksia heitd koskettavista ilmidistd. (Puusa &
Juuti, 2020; Laine, 2015). Téssi tutkielmassa ilmionéd on kolmitasoisen tuen ja inkluusion to-

teutuminen varhaiskasvatuksen opettajien nakdkulmasta.

Laine (2015) toteaa, ettd ihmisen kokemuksellinen suhde maailmaan katsotaan olevan intentio-
naalinen. Hanen mukaansa intentionaalisuudella tarkoitetaan sité, ettd kaikki kokemuksemme
ovat merkityksellisid eikd todellisuus ole pelkkdd neutraalia materiaalia. Jokainen havainto
minkd teemme vaikuttaa havaitsijan uskomuksiin, kiinnostuksiin sekd pyrkimyksiin (Laine,
2015). Fenomenologian tarkoitus on tuottaa monitasoinen kasitys niistd merkityksisté, joita ih-
minen antaa jokapdiviisille kokemuksilleen (Larsson & Holmstrom, 2007, s. 59). Tutkielman
tavoitteena on muodostaa monitasoinen ymmarrys siitd, millaisia kdsityksid varhaiskasvatuk-

sen opettajilla on kolmitasoisen tuen sekd inkluusion toteutumisesta varhaiskasvatuksessa.
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Fenomenologian katsotaan olevan myds filosofinen suuntaus tai ala (Huhtinen & Tuominen,
2020). Virtanen (2006, s. 165) toteaa, ettd padstadksemme késiksi tutkimuksen kohteena olevien
henkildiden merkitysmaailmoihin, edellyttda se tutkimuksen kohteena olevalta henkil6lta taitoa
kertoa tai kuivailla oman mielensd kokemuksia. Talld tavoin tutkijalle avautuu késitys siita,
minkélaiset mielikuvat, kuvitelmat, havainnot, mielipiteet, tunne-eldmykset ja uskomukset
maidrittelevdt tutkimuksen kohteena olevan henkilon ajatusmaailmaa (Virtanen, 2006, s. 165).
Tutkimusaineistomme koostuu varhaiskasvatuksen opettajien haastatteluista, joissa haastatte-
luun osallistuneet kuvailevat omia ajatuksiaan, kokemuksiaan ja tunteitaan liittyen varhaiskas-
vatuslain uudistukseen (1183/2021) my6ta tulleisiin muutoksiin varhaiskasvatuksen toteutuk-
sessa. Fenomenologisessa lihestymistavassa yksilon kokemukset ovat Laineen (2015) mukaan
korostetussa asemassa, koska vain yksildiden ajatellaan olevan maailmasuhteessa. Yksiloiden
korostamisesta huolimatta on tirkeéé olla vaheksymaéttd yhteiskunnan ja yhteison nékdkulmia,
silld yhteiskunnat ja yhteisot muodostuvat yksildisti ja jokainen yksil on jonkin yhteiskunnan

muovaama (Laine, 2015).

6.2 Aineiston kuvaus

Tutkielman aineisto koostuu VakaTuki -hankkeen syksylld 2022 kerddmistd haastatteluaineis-
tosta, jossa kasitelldén varhaiskasvatuslain muutoksen (1183/2021) jilkeistd aikaa. Hanke tutkii
varhaiskasvatuksen tilannetta usean eri toimijan, kuten varhaiskasvatuksen erityisopettajien,
varhaiskasvatuksen opettajien ja johtajien ndkokulmasta. Keskustelimme hankkeessa kolman-
nen osahankkeen johtajana toimivan Elina Viljamaan kanssa, joka varmisti hankkeen aineiston
sopivan tietyltd osin tutkielman aiheeseen. Tutkielmassa ei tulla kuulemaan esimerkiksi johta-
jien ja varhaiserityisopettajien ndkemyksié, vaan aitheen rajauksen myota keskitymme varhais-
kasvatuksen opettajien kertomuksiin. Varhaiskasvatuksen opettajien haastatteluaineisto sisiltia
kolme ryhméhaastattelua, joiden yhteiskesto on 172 minuuttia ja litteroitua tekstid haastatte-

lusta on 70 sivua.

Ryhmikeskusteluihin osallistui yhteensd kahdeksan varhaiskasvatuksen opettajaa, joilla oli
haastatteluhetkelld kertynyt tydkokemusta varhaiskasvatuksesta 3,5-9 vuotta. Osa haastatelta-
vista tyoskenteli varhaiskasvatuksen puolella, osa koulun yhteydessé toteutettavassa esiopetuk-
sessa ja yksi toimi johtajan sijaisena. Kahdella ryhmékeskusteluun osallistuneella varhaiskas-
vatuksen opettajalla oli sosionomikoulutustausta, ja loput olivat opiskelleet tutkintonsa yliopis-
tossa. Haastateltavia oli pieniltd seka suurilta paikkakunnilta ympéri suomen, kaksi heisté tyos-

kenteli yksityiselld ja loput julkisella sektorilla. Haastatteluaineistossa haastateltavat paasivit
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keskustelemaan toistensa kanssa ennalta méarétyistd kysymyksistd, joihin he olivat saaneet tu-
tustua etukiteen. Keskustelut olivat vapaamuotoisia ja kysymysten muotoilu seké jirjestys
vaihtelivat ryhmihaastatteluissa keskustelun kulun mukaan. Myd6s kysymysten mééré vaihteli,

mutta samoja kysymyksid jokaisessa ryhmédhaastattelussa ilmeni yhdeksén kappaletta.
Aineistossa esiintyvét haastattelukysymykset olivat

1. Mité varhaiskasvatukseen kuuluu talld hetkella?

Mikéa/mitka asiat varhaiskasvatuksessa on kaikkein tarkeimpid?

Mita inkluusio tarkoittaa? Mita ajatuksia se herittii opettajien keskuudessa?
Miten inkluusiota johdetaan?

Millaista tukea lapset voivat tarvita?

A O T

Jos kuntaan muuttaa lapsi, jolla on tuen tarve, miten hinen varhaiskasvatuspaikkansa maa-
ritellddn?

7. Mité eri tahoja osallistuu tuen asioiden hoitamiseen?

8. Miti ajattelette kolmitasoisesta tuesta?

9. Millainen varhaiskasvatus palvelee kaikkia perheiti?

Tutkielman aineiston analyysissd tulemme painottamaan inkluusioon ja kolmitasoiseen tukeen
liittyvid kysymyksid ja niiden ymparille muodostuvaa keskustelua. Myos muissa kysymyksissa

sivutaan inkluusiota ja kolmitasoista tukea, joten otamme ne analyysissé niiltd osin huomioon.

6.3 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Tavoitteenamme on tehdd tutkielmasta luotettava ja eettisesti hyvéksyttivd, jonka vuoksi
olemme pohtineet luotettavuuteen ja eettisyyteen vaikuttavia tekijoitd. Olemme sitoutuneet
noudattamaan tutkielmaa tehdessd Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK, 2023) laatimia
ohjeita. Tutkielman toteuttaminen hyvén tieteellisen kdytinnon asettamalla tavalla edesauttaa
TENK:in (2023) mukaan tutkielman muodostumista luotettavaksi, eettisesti hyvaksytyksi sekd
uskottavaksi. Tutkielman eettisyyttd on syyta tarkastella koko tutkielman tekoprosessin ajan,
silld eettisid kysymyksid tulee vastaan tutkielman eri vaiheissa (Pelkonen & Louhiala, 2002).
Kimmelin (1988, s. 30—36) mukaan eettisten pulmien tunnistaminen ja ennaltachkaisy edellyt-
tavit tutkijalta ennen kaikkea vankkaa ammattitaitoa ja ammattietiikan noudattamista. Hén li-
sad, ettd tutkijan tulee olla riittdvén herkkd havaitsemaan omat tutkimuksensa mahdolliset eet-

tiset haasteet. Haaparanta ja Niiniluoto (1991) nostavat esiin etiikan térkeitd peruskysymyksia
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liittyen hyvéén tutkimukseen, tiedon janon hyviksyttavyyteen, tutkimusaiheen valintaan ja sal-
littuihin tutkimusmenetelmiin (Viitattu ldhteessd Tuomi & Sarajirvi, 2018, s. 148). Tiedos-
tamme kvalitatiivisen tutkimuksen luonteen ja sen, ettd tutkielmaa on l&hes mahdotonta tehda
téysin objektiivisesti. Tutkielmaa tehdessd otamme kuitenkin huomioon edelld mainitut eettiset
peruskysymykset ja pidimme huolen siit4, ettd suhtaudumme tutkielman aineistoon objektiivi-
sesti sekd kdsittelemme ja analysoimme sitd totuudenmukaisesti. Objektiivisuudella tarkoi-
tamme sitd, ettd aineistosta poimitaan myos ne ilmaisut, jotka eivét vastaa omia ennakko-ole-
tuksiamme tutkittavasta aiheesta. Kiinnitimme huomiota, ettd toimintamme tutkielmaa teh-

dessd on perusteltua ja vastuullista.

Tutkielmaa tehdessd viittaamme ldhteisiin asianmukaisesti osoittaaksemme arvostusta muita
tutkijoita ja heiddn teoksiaan kohtaan. Kiinnitimme huomiota ldhdekirjallisuuden eettisyyteen
ja sithen, ettd ne ovat tuotettu tieteellisen hyvén kéytdnnon mukaisesti. Tuomen ja Sarajdrven
(2018) sekd Vilkan (2021, s. 42) mukaan tieteellisen hyvin kdytdnnon mukaisesti tutkijoiden
tulee asianmukaisesti huomioida toisten tutkijoiden tyd ja saavutukset. Néin osoitetaan kun-
nioitusta toisten tutkijoiden tyolle ja annetaan heiddn saavutuksilleen ansaitsemansa arvo ja
merkitys (Tuomi & Sarajirvi, 2018, s.132; Vilkka 2021, s. 42). Luotettavuutta tutkielmaan ha-
emme etsimdlld tutkimustuloksille ja 1dhdekirjallisuudelle laajasti tukea useista eri ldhteista.
Tutkijan valintojen yksityiskohtainen ja avoin raportointi ovat suoraan yhteydessi tutkimuksen
luotettavuuteen (Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 165). Eskola ja Suoranta (1998, s. 212) mainitse-
vat tutkielman luotettavuuden kannalta olevan tirkedd tutkielman tulkintojen saavan tukea
my0s muista saman aiheen tutkimuksista. Pdaméadridna on saavuttaa tilanne, jossa lahdekirjalli-
suudella ei ole endé tarjota meille uutta tietoa aiheesta. Tillaiseen tilanteeseen padstiksemme,
meidén tulee saavuttaa saturaatio eli aineiston kylldédntyminen. Eskola ja Suoranta (1998, s. 62)
sekd Tuomi ja Sarajarvi (2009, s. 87) ilmaisevat saturaation olevan saavutettu silloin, kun ai-
neisto alkaa toistaa itsedén ja tiedonldhteet eivit enéé tarjoa uutta tietoa tutkimuskysymyksen

kannalta.

Vilkka (2021, s. 41-42) nostaa esiin tiedonhankinnan hyvit tieteelliset kdytannét ja niiden huo-
mioon ottamisen tutkimusta tehdessd. Hanen mukaansa tutkijan tulee kdyttdd tiedonhankin-
nassa oman alansa tieteellistd kirjallisuutta, havainnointia sekd muita asianmukaisia l4hteita.
Héanen mukaansa on tirkedd, ettd tutkijan kdyttdmét tiedonhankinta- ja tutkimusmenetelméit
ovat eettisesti kestdvid ja tiedeyhteison hyviksymii. Eskola ja Suoranta (1998, s. 56) korostavat

tutkimusaineiston keruun yhteydessd olevan aina ensisijaisen tiarkedd kiinnittdd huomiota osal-
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listuvien ihmisten oikeuksiin, rehelliseen kohteluun ja kunnioittamiseen. He ohjeistavat asian-
mukaiseen informointiin seké tarjoamaan osallistujille mahdollisuuden tietoiseen suostumuk-
seen tai kieltdytymiseen. Osallistujien anonymiteetti sdilytetdén koko tutkimuksen ajan ja heilld
tulee olla oikeus keskeyttdd osallistuminen milloin tahansa (Eskola & Suoranta, 1998, s. 56).
VakaTuki -hanke on sitoutunut turvaamaan tutkimukseen osallistuneiden yksityisyyden séily-
misen. Haastatteluaineistosta kdy myds ilmi, ettd haastateltavia on kohdeltu kunnioittavasti ja
asianmukaisesti. Tutkimusaineistomme koostuu VakaTuki -hankkeen kerddmésta varhaiskas-
vatuksen opettajien haastatteluaineistosta, joka on pseudonymisoitu. Pseudonymisoinnilla tar-
koitetaan Bickin ja Kerdsen (2017, s. 7) mukaan tunnistettavien henkildtietojen korvaamista
tietyilla tunnisteilla, joiden perusteella ei voida padtelld tutkimukseen osallistuneiden henkildl-
lisyyttd. Henkil6tietojen lisdksi aineistosta on poistettu kaikki muut tunnistettavat piirteet kuten

paikkakunta.

Koska kdytdmme tutkielmassamme VakaTuki — hankkeen kerddmaa aineistoa, olemme sitou-
tuneet noudattamaan hankkeen asettamia eettisid linjavetoja. Aineisto luovutettiin meille suo-
jatun sdhkdpostin kautta ja latasimme sen omille, salasanoin suojatuille tietokoneillemme. Ta-
min jilkeen suojasimme jokaisen haastatteluaineiston omalla salasanallaan. Sdilytimme ai-
neistosta tehdyt muistiinpanot huolellisesti emmeka jatd niitd saa tutkimuksen ulkopuolisten
henkildiden nihtdville. Hankkeen aineistoa kdyttdessd olemme sitoutuneet hivittdméén aineis-
ton heti opinndytetyon valmistuttua mutta viimeistdén 2026 vuoteen mennessd. Omalta osalta
huolehdimme, ettd havitimme kaikki aineistosta tehdyt muistiinpanot ja muut aineiston sisél-
toon viittaavat kirjoitukset asianmukaisesti aikarajan sisélld. Asianmukaisella hdvittdmiselld
tarkoitetaan sitd, ettd aineisto tuhotaan esimerkiksi silppurissa tai polttamalla lukukelvotto-
maksi, Sahkoisessd muodossa olevat aineistot hidvitimme tietokoneen muistilta asianmukai-

sesti.
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7 Aineiston analyysi

Tassd luvussa kdiymme ldpi aineiston analyysin eri vaiheita, joita tutkielmassa on hyddynnetty.
Avaamme luvussa teoriaohjaavan siséllonanalyysin kisitettd ja fenomenologiseen ldhestymis-
tapaan liittyvid késityksid. Tamén lisdksi havainnollistamme esimerkkien avulla, kuinka
olemme aineistoa analysoineet. Jos analyysin tavoitteena ei ole minkddn teorian testaaminen,
Puusa (2020, s. 151) kehottaa aineiston ensimmaisessd vaiheessa mukailemaan aineistolédhtoi-
sen analyysin periaatteita. Taman vuoksi ldhestymme aluksi aineistoa sen ehdoilla ja olemme
luokitelleet seké tiivistidneet aineistosta 10ytyneitd havaintoja. Olemme havainnollistaneet ai-
neiston analysoinnin eri vaiheita taulukoiden avulla. Taulukoiden avulla teemme l&pindkyviaksi
esimerkiksi sen, miten haastateltavien ilmaisut on luokiteltu ala- ja ylékisitteisiin. Alakésitteitad
ovat esimerkiksi myonteinen ja kielteinen suhtautuminen kolmitasoisen tuen toteutumiseen var-
haiskasvatuksessa. Aineiston tiivistimisessd hyodynsimme kvantifiointia. Kvantifioinnissa las-
ketaan, kuinka monesti tietty ilmaisu aineistossa esiintyy (Schreier, 2012, s. 36; Tuomi & Sa-
rajarvi 2018, s.119). Kédvimme haastateltavien vastauksia lépi ja kategorisoimme samaa tarkoit-
tavat ilmaisut yhteen. Esimerkiksi kolmitasoiseen tukeen liittyen haastatteluissa nousi esille
mahdollisuus varhaiseen puuttumiseen lapsen tuen asioissa. Haastateltavista neljd nosti timén
asian esiin, joten lukumdird on tilloin nelja. Yksityiskohtaisempaa analysointia ja tuloksien

vertailua késittelemme luvussa .

Aineistoa analysoidessa kidytdmme piddasiassa sisdllonanalyysid. Sisdllonanalyysid pidetddn
Puusan (2020, s. 148) sekd Tuomen ja Sarajarven (2018, s. 103) mukaan laadullisen tutkimuk-
sen perinteisimpdnd analyysimenetelmédnd. Heiddn mukaansa siséllonanalyysin menetelmilla
voidaan analysoida erilaisia aineistomuotoja monipuolisesti. Siséllonanalyysin keskeisimpéni
ajatuksena voidaan pitdd suurien tekstikokonaisuuksien tiivistamistd sekd luokittelua (Salo,
2015; Tuomi & Sarajérvi, 2018, 119). Koska tutkielman aineisto koostuu 70 sivuisesta litte-
roidusta tekstistd, sisdllonanalyysi valinta tuntui loogiselta ratkaisulta. Luokittelussa tulee ottaa
huomioon aineiston sadnndnmukaisuudet (Salo, 2015). Sisdllonanalyysid tehdessd on tarkedd
kiinnittdd huomiota siithen, ettei luokittelussa tai vastausten tiivistimisessd kadota olennaista
informaatiota (Tuomi & Sarajirvi, 2018 s. 122). Ainestoa analysoidessa olemme pyrkineet
koostamaan aineistosta kaikki tutkielman kannalta tarkeét osiot ja muodostamaan niistd ehjié
ja loogisia kokonaisuuksia. Puusan (2020, s. 149) mukaan tutkijan tulee jisentdd hajanainen
aineisto selkeédksi kokonaisuudeksi, joka koostuu yhtenédisestd informaatiosta. Hén lisda, etti
aineiston jasentdmisen jalkeen tutkijan tulee pystyé tekeméén johtopédétoksid aineistosta liittyen
tutkittavaan aiheeseen. Siséllonanalyysin perustana on Puusan (2020, s. 149) mukaan tutkijan

39



omat tulkinnat ja péattelyt. Hin tarkentaa, etti tutkija etenee aineistosta tehtyjen konkreettisten

havaintojen kautta kohti kisitteellistd perspektiivid tutkimastaan aiheesta.

Siséllonanalyysiin voidaan sisdllyttdd Eskolan (2007) mukaan kolme erilaista analyysitapaa.
Niéité tapoja ovat aineistoldhtdinen sisdllonanalyysi, teorialdhtdinen siséllonanalyysi seké teo-
riaohjaava siséllonanalyysi. Tutkielmamme kannalta sopivin sisdllonanalyysi muoto on teoria-
ohjaava siséllonanalyysi. Teoriaohjaava sisdllonanalyysi on Tuomen ja Sarajarven (2018, s.
110) mukaan tavanomaisin analyysimalli. He lisddvit, ettd teoriaohjaavassa analyysissd ana-
lyysid ohjaa jo aiemmin tuotettu teoria. Analyysi ei kuitenkaan perustu tdysin jo olemassa ole-
vaan teoriaan (Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 110). Teoriaohjaavan sisdllon analyysin valintaa
tukee se, ettd kiytdmme aineistoanalyysid tehdessémme abduktiivista pdittelylogiikkaa. Ab-
duktiivisessa paittelyssd pddosana ajatteluprosessissa on seki aineistoldhtoisyys, ettd jo ole-
massa olevat valmiit mallit (Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 110). Aineiston analysointia puhtaasti
aineistoldhtoisesti on pidetty Salon (2015, s. 118) ja Tuomen ja Sarajdrven (2018, s. 109) mu-
kaan haastavana jopa mahdottomuutena. Aineistoa analysoidessa tutkijaa ohjaa jossain miérin
aikaisempi teoria ja omat olettamukset joten “puhtaasti” ajatteleminen on l&hes mahdotonta
(Salo, 2015, s. 118; Tuomi & Sarajirvi, 2018, s. 109). Tutkielman avulla muodostetun tiedon
ja aikaisemmin olemassa olevan teorian yhdistdmisell4 tavoitellaan uusien ajattelutapojen muo-
dostamista (Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 209). Tutkielmaa tehdessd olemme tietoisia siitd, ettad
tutkielman viitekehyksessa esiin noussut teoriatieto on haastavaa erottaa tdysin aineistoanalyy-

sid tyOstdessa.

Laadulliseen tutkimukseen ja fenomenologiseen ldhestymistapaan liitetdén tietoisuus tilan-
nesidonnaisuudesta, jolloin aineistosta tehdyt tulkinnat voivat olla erilaisia eri tutkijoiden va-
lilld (Huhtinen & Tuominen, 2020). Tutkimustieto on Tuomen ja Sarajdrven (2018, s. 25) mu-
kaan subjektiivista, sillé tutkijat tekevit valintoja oman tietoisuutensa varassa. Vaikka pyrimme
tutkielmassa objektiivisuuteen tiedostamme kvalitatiivisen tutkimuksen luonteen ja sen, ettéd
valintamme perustuvat meidén tietoisuuteemme. Valintoja tehdddn esimerkiksi kdytettaviin ka-
sitteisiin ja menetelmiin liittyen. Méadritellessimme tutkielman luonnetta laadulliseksi ja valit-
tuamme fenomenologisen ldhestymistavan tiedostamme aineiston analyysié tehdessi sen tilan-
nesidonnaisuuden. Olemme molemmat analysoineet aineistoa omista ldhtokohdista, jonka jil-
keen olemme koonneet analyysit yhteen. Analyysin eroavaisuuksista olemme kiyneet keskus-
telua ja muodostaneet niistd yhteisen analyysin, joka on linjassa haastateltavan alkuperdiseen

kokemukseen. Virtanen (2006) nostaa esiin fenomenologiaan sisdltyvén deskription késitteen,
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joka tarkoittaa tutkijan luomaa kisitysti tutkittavan kokemuksesta. Hén tarkentaa késitteen tar-
koittavan sité, ettd tutkijan tavoitteena tulee olla tutkittavan kokemuksen kuvantaminen mah-
dollisimman alkuperdisesti. Kyse on siis tutkittavan kokemuksen sekid tutkijan tekemin ku-
vauksen samankaltaisuudesta (Virtanen, 2006). Aineistoa analysoidessa olemme kiinnittédneet
huomiota huolellisuuteen sekd harkitsevaisuuteen liittyen tutkittavien alkuperdisiin kokemuk-

siin.

Aineiston analyysin aloitamme ensin aineiston ehdoilla, koska Puusan (2020, s. 151) mukaan
niin suositellaan tekeméén silloin, kun analyysi ei perustu mink&én teorian todentamiseen. Aloi-
timme aineiston analysoinnin tiivistdimalla ja luokittelemalla sielld esiintyneet ilmaisut. Miles
ja Huberman (1994) sekd Tuomi ja Sarajarvi (2018, s. 122) esittdvét aineiston luokittelun ra-
kentuvan kolmesta eri vaiheesta, jotka ovat nimeltdin redusointi, klusterointi ja abstrahointi.
Redusointi eli pelkistiminen on ensimméiinen vaihe aineiston analysoinnissa ja sen tavoitteena
on kartoittaa tutkimuksen aiheen nidkokulmasta oleelliset alkuperdisilmaukset ldhestymalla ai-
neistoa esimerkiksi tutkimusongelmien johdattelemilla kysymyksilli (Tuomi ja Sarajéirvi,
2018, s. 123). Tutkielman kolmitasoista tukea ja inkluusiota koskevat tutkimuskysymykset oh-
jasivat aineiston analysointia ja keskityimme aineistossa niihin haastattelukysymyksiin, joissa
tutkimuskysymysten aiheet olivat keskidssd. Kdvimme 1dpi kaikki aineistoon kuuluvat kysy-
mykset ja niistd seuranneet keskustelut kiinnittden huomiota nithin ilmaisuihin, jotka liittyivét
kolmitasoiseen tukeen ja inkluusioon. Kirjoitimme havainnot pelkistettynd muistiin myShem-

péd analysointia varten.

Tuomi ja Sarajirvi (2018, s. 124) ilmaisevat redusointia seuraavan klusterointi, jolla tarkoite-
taan aineistosta nousevien pelkistettyjen ilmaisujen ryhmittelyé etsiméllé niistd yhtildisyyksid
ja muodostamalla nimettyjé alaluokkia (Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 124). Kédvimme pelkistetyt
ilmaisut ldpi ja muodostimme samankaltaisista ilmaisuista alaluokkia. Viimeinen vaihe aineis-
ton analysoinnissa on abstrahointi, jonka my®6té alaluokista voidaan muodostaa yla- ja padluok-
kia (Miles & Huberman, 1995; Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 125). Abstrahoinnin avulla muo-

dostetut yldluokat ovat Tuomen ja Sarajiarven (2018, s. 125) mukaan teoreettisia késitteita.
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Taulukko 1. Esimerkki redusoinnista. Myonteiset ilmaisut kolmitasoisesta tuesta.

Alkuperdinen ilmaisu aineistosta Redusointi

"Ndin kanssa hyvdnd asiana sen, ettd puutu- | Varhainen puuttuminen
taan jo varhain”

“hyvd kun se aloitetaan jo sitten varhaisessa
vaiheessa just tyyliin, ettd sitten ruvetaan ra-
kentamaan, ettei sitten mennd tosiaan sinne
eskari-ikddn”

"pystytddn sitten tarjoamaan tukipalveluita
niihin ja samaan asioita eteenpdin mahdolli-
simman varhaisessa vaiheessa”

"Hienoa ettd se tulee sieltd ja saadaan sitd

Jjatkumoa ja se tuki saadaan ajoissa sitten

sinne”

”Se on tosi hyvd juttu, ettd se tuli nyt taval- | Positiivinen muutos
laan tonne myos niinku pienempien puolelle”
"Musta se on tosi hyvd niinku se lapsille just

se tuki”

”On selkedmpdd sitten kaikille sitten se, ettd | Selkedt toimintatavat
miten lasten kanssa lapsen kanssa ddrelld toi-
mitaan”

“suunnitellaan sitd, arvioidaan, se kirjataan
Jja koko tyoyhteiso, koko tiimi tietdd sen ja me

toimitaan niinku samalla tavalla”

“Hienoa ettd se tulee sieltd ja saadaan sitd | Tuen jatkumo
jatkumoa ja se tuki saadaan ajoissa sitten

sinne”

”Koko suomen kattava ja ei eriarvoisteta mi- | Tasa-arvon toteutuminen

tddn kuntia tai kaupunkeja”
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Taulukko 2. Esimerkki redusoinnista. Kielteiset ilmaisut kolmitasoisesta tuesta.

Alkuperdinen ilmaisu aineistosta

Redusointi

"Paperilla lukee, mutta kdytdinndssd se ei sit-

ten ole vdlttimdittd toteudu”

Toteutuu vain paperilla

“Pitdd tammikuun aikana tietdd, ettd ketkd
lapset tarvitsee seuraavana kautena tehostet-
tua tai erityistd tukea, jotta me saadaan sii-
hen jotakin resursseja”

“lapsi siirrettiin sinne tehostettuun tukeen,
niin se ei tuonut meille mitddn lisdd resurs-

seja”

Resurssipula

“tuen tarpeiset lapset niinku kohdennetaan
tiettyyn ryhmddn, jolloin siihen saadaan sit-
ten avustaja. Niin niin jotenkin se, ettd ettd se

kuormittaa kylld sitten tosi paljon ryhmid”

Tuen tarpeisten lasten kasautuminen

“Ainakin varmaan veojen nddkokulmasta se
tuotti nyt ehkd enemmdn paperityotd, kun piti

tehdd hallintopdditoksid ja muuta”™

Paperit6iden lisdéntyminen

Taulukko 3. Esimerkki klusteroinnista.

Pelkistetty ilmaisu

Klusterointi (alakasite)

Varhainen puuttuminen,
positiivinen muutos,
selkedt toimintatavat,
tuen jatkumo,

tasa-arvon toteutuminen

Myonteinen suhtautuminen kolmitasoiseen

tukeen

Toteutuu vain paperilla,
resurssipula,
tuen tarpeisten lasten kasautuminen,

paperitdiden lisdédntyminen

Kielteinen suhtautuminen kolmitasoiseen tu-

keen
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Taulukko 4. Esimerkki abstrahoinnista.

Klusterointi Abstrahointi (ylékasite)

Myoénteinen suhtautuminen kolmitasoiseen

tukeen Tuen toteutuminen varhaiskasvatuksessa

Kielteinen suhtautuminen kolmitasoiseen tu-

keen

Sisdllonanalyysissd voidaan Tuomen ja Sarajarven (2018, s. 135) mukaan aineiston kuvailun
liséksi luokitella ja kategorisoida aineistossa esiin nousseita havaintoja tutkittavasta aiheesta ja
ndin ollen tuoda ilmi tdrkedd tietoa aineistosta. Luokittelun jélkeen aineisto kvantifioidaan eli
lasketaan, kuinka monta kertaa sama asia nousee esiin haastateltavien vastauksissa. Aineiston
kvantifioinnin my6ti saimme erilaista ndkokulmaa laadulliseen aineistonanalyysiin. Myds in-
kluusiota késittelevd haastattelukysymys ja siihen liittyvét vastaukset redusoitiin, klusteroitiin

ja abstrahoitiin edelld ndkyvin esimerkin mukaisesti.
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8 Tulokset

Syksylld 2022 voimaan astuneen lakimuutoksen myotd varhaiskasvatukseen jalkautui sdadok-
set kolmitasoisesta tuesta, jota toteutetaan inklusiivisten periaatteiden mukaisesti. Tutkielma
keskittyi selvittdimadn varhaiskasvatuksen opettajien mielipiteitd kolmitasoisen tuen saapumi-
sesta varhaiskasvatukseen laki uudistuksen (1183/2021) mydté. Lisdksi tutkielmassa selvite-
tdén, minkélaisia ndkemyksid varhaiskasvatuksen opettajilla on inkluusiosta ja sen toteuttami-
sesta varhaiskasvatuksessa. Seuraavaksi tarkastelemme tuloksia ja haemme niille vahvistusta
asianomaisten omista tulkinnoista kolmitasoiseen tukeen ja inkluusioon liittyen. Kolmitasoi-
sesta tuesta ja inkluusiosta esitettiin sekd mydnteisid ettd kielteisid ndkemyksid, joita késitte-

lemme tarkemmin seuraavaksi.

8.1 Varhaiskasvatuksen opettajien nikemyksen kolmitasoisesta tuesta

Ryhmaéhaastattelussa kahdeksalta varhaiskasvatuksen opettajalta kysyttiin heiddn nikemyksi-
aan liittyen kolmitasoiseen tukeen, joka syksylld 2022 voimaan astuneen lakimuutoksen myota
tuli virallisesti osaksi varhaiskasvatusta. Kysymyksen tarkka asettelu oli "Miti ajattelette kol-
mitasoisesta tuesta?”. Kolmitasoinen tuki herétti haastatteluun osallistuneissa opettajissa myon-
teisid ja kielteisid ajatuksia sekd kehitysideoita liittyen tuen sujuvampaan toteuttamiseen. Ha-
vainnollistamme myonteisten ja kielteisten ilmaisujen osuutta ympyrikaavion muodossa kuvi-

ossa 1.
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Kuvio 1. Varhaiskasvatuksen opettajien ilmaisut kolmitasoisesta tuesta.

= myonteiset ilmaisut = Kielteiset ilmaisut = Kehitysideat

Aineistossa esiintyvid ilmaisuja kolmitasoiseen tukeen liittyen 10ysimme yhteensd 26. Vastauk-
sista kdvi ilmi, ettd suhtautuminen kolmitasoiseen tukeen ja sen toteutumiseen varhaiskasva-
tuksessa oli suurimmaksi osaksi myonteisid. Ilmaisuista 16 kisittelivdt kolmitasoista tuke
myoOnteisessd valossa. Se néhtiin mielekkd4nd uudistuksena, jolla onnistutaan puuttumaan var-
hain lapsen tuen tarpeisiin. Tarkeénd néhtiin my®ds tuen jatkuvuus varhaiskasvatuksesta alkaen.
Lakiuudistuksen kuvaileminen hyvina juttuna sekd varhainen puuttuminen olivat yleisimpia
myoOnteisid ilmaisuja kolmitasoiseen tukeen liittyen, joita aineistosta havaitsimme. Kummatkin
ilmaisuista esiintyi aineistossa neljd kertaa. Lisdksi kaksi ilmaisua késittelivit lakiuudistuksen

mukanaan tuomaa selkeytté tukiasioiden hoitamiseen.

Kielteisid ilmaisuja kolmitasoiseen tukeen liittyen ilmeni kahdeksan kappaletta. Kielteisyytti
kolmitasoiseen tukeen ilmaistiin epédilemélld esimerkiksi sitd, ettd se toteutuu vain paperilla
eikd sen kdytdnnon toteutumiseen uskottu. Tamé ilmaisu sai haastatteluissa eniten mainintoja
ja se esiintyi aineistossa kaksi kertaa. Lisdksi haastateltavat muun muassa ilmaisivat kolmita-
soisen tuen aiheuttavan varhaiskasvatuksen erityisopettajille enemmain paperitditd ja olevan
hankala toteuttaa vdhdisten resurssien takia. Ilmaisuista kaksi késittelivdt kolmitasoista tukea
kehittavastd nidkokulmasta ja haastateltavat pohtivat, miten tuen toteutumista voitaisiin suju-

voittaa.

46



Tuen tarjoaminen lapselle mahdollisimman pian tarpeen havaitsemisen jidlkeen poistaa esiope-
tukselta paineita kartoittaa yhden vuoden aikana esiopetusikéisten lasten tuen tarpeet. Jos lap-
sen tuen tarvetta arvioidaan ensimmadisen kerran vasta esiopetuksessa, tulee hallintopdétdsten
tekemisessa kiire, jotta mahdollinen tuen tarve osataan ottaa huomioon jo kouluun ilmoittautu-
essa. Ennen kouluikdi lapsen kehityksessa tapahtuu tirkeitd muutoksia, joten varhaiskasvatuk-
sessa tehdyt padtokset vaikuttavat osaltaan lapsen kehityksen kulkuun ja eldmin laatuun nyky-
hetkessa ja tulevaisuudessa (Piaget, 1960; Vygotsky, 1978; Karila, 2016). Mitd aikaisemmin
tuen tarve huomataan, sitd merkitsevimpéé se on lapsen oppimisen kannalta ja koulupolkua

tarkasteltaessa.

Vakaope3: “Se on hyvd, kun se aloitetaan jo sitten varhaisessa vaiheessa, ettd ruvetaan ra-
kentamaan, ettei sitten mennd sinne eskari-ikddn ja sitten vasta havahdutaan, ettd no nyt ol-
laan jo ndin pitkdlld, kun tosi paljon saadaan jo tddlld [varhaiskasvatuksessa] tehtyd sitd ra-

’

kennuspohjaa sille lapselle.’

Vastauksissa kolmitasoisen tuen myonteiseksi ulottuvuudeksi nostettiin alueellisen eriarvoi-
suuden vihentyminen tukea koskevan lainsddddannon kattaessa koko Suomen. Ennen lakimuu-
toksen (1183/2021) voimaan astumista kunnat pystyivit itse médrittdméén, milti osin sovelta-
vat perusopetuslaissa (628/1998) linjattua kolmiportaista tukea varhaiskasvatuksessa. Tdmén
takia suomalaiseen varhaiskasvatukseen muodostui alueellisia eroja tuen toteutuksessa. Lisdksi
kolmitasoinen tuki ndhtiin lapsia ja tyOntekijoitd tukevana muutoksena, jonka yhteiset ja kaik-
kia koskettavat linjavedot selkeyttivdt tuen suunnittelua, arviointi ja kirjaamista. Tuen tarvetta
tulee arvioida védhintddn kerran vuodessa, jonka myoti toimintatapoja péivitetddn ja linjataan.

Talla tavoin lapselle pyritdén tarjoamaan aina tarpeen mukaista tukea.

Vakaope6: “Musta se on tosi hyvd lapsille se tuki, ettd sitten kun suunnitellaan, arvioidaan,
kirjataan ja koko tyoyhteiso, koko tiimi tietdid sen ja me toimitaan samalla tavalla ja lapsi saa
sitd tukea sitten niin musta se on tosi tdrkedtd. Ja musta on tosi hyvd, ettd pienemmilldkin

2

on.

Booth ja Ainscow (2002, s. 6) toteavat olevan yleisté ajatella, ettd erityistd tukea tarvitsevien
lasten kohdalla tuki toteutetaan lisddmaélla avustajia ryhméén. Heiddn mukaansa avustajan ni-
medminen ryhméén on kuitenkin vain yksi tuen toteuttamisen keino ja inklusiivisiksi tukimuo-

doiksi lasketaan kaikki sellaiset toimet, jotka lisddvét mahdollisuuksia ottaa lasten monimuo-
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toisuus huomioon. He tarkentavat, ettd inklusiivisiin tukimuotoihin kuuluu muun muassa eri-
laisten lahtokohtien, oppimistyylien ja kokemuksien huomioiminen, jotta osallisuus toteutuu ja

tarve yksilolliselle tuelle laskee.

VakaopeS5: "-- kun mullakin se lapsi siirrettiin tehostettuun tukeen, niin se ei tuonut meille mi-
tddn lisdd resursseja. Sinne vaan juuri listattiin niitd korulauseita, ettd miten lapsen kanssa

’

toimitaan ja ndin, mutta ei me saatu kuitenkaan mitddn lisdd siihen.’

Vastauksissa ldhes poikkeuksetta resursseista puhuttaessa viitattiin nimenomaan uuteen tyon-
tekijdén eikd nostettu muita resursseihin kuuluvia asioita esiin, kuten esimerkiksi varhaiskas-
vatuksen erityisopettajalta tulevia neuvoja ja ohjeita, jotka kasvattavat varhaiskasvatuksen
opettajien ammattitaitoa ja tietimysta tuen tarpeisten lasten kanssa toimimiseen. Tukeen liitty-
vdd ohjeistusta, neuvoja ja toimintatapoja nimitettiin aineistossa pelkiksi korulauseiksi, eika

niitd ndhty lisdresursseina.

Pieni osa ilmaisuista kisitteli huolta varhaiskasvatuksen erityisopettajien (puhekielessd veo)
tyotaakan kasvamisesta lakimuutoksen myo6td. Huolta aiheutti hallintopdétosten valmistelu te-
hostettuun ja erityiseen tukeen siirryttdessd. Tehostetun ja erityisen tuen hallintopaitosten li-
sdksi varhaiskasvatuksen erityisopettajan kuuluu valmistella hallintopaitokset yleisen tuen tu-
kipalveluista ja toimittaa ne kunnalle allekirjoitettavaksi. Hallintopéaatokset uusitaan aina tuen

tarpeen muuttuessa.

Vakaopel: “Ainakin varmaan veojen nikékulmasta se tuotti ehkd enemmdn paperityotd, kun
piti tehdd hallintopdditoksid ja muuta, ettd varmaan he kokivat sen tyélddksi silloin syksylld,

kun aloitettiin ja kaikista tavallaan piti tehdd uudet paperit.”

Kaikki ilmaisuista eivét selkdesti ottaneet kantaa sithen, ndhdddnko kolmitasoinen tuen jalkau-
tuminen varhaiskasvatukseen mydnteisend vai kielteisend muutoksena. He muun muassa nos-
tivat esille kehitysideoita kolmitasoisen tuen toteuttamiseen. Vastauksissa ilmeni pohdintaa
siitd, miten kolmitasoisesta tuesta voitaisiin informoida lasten huoltajia, jotta yhteisty0 tuen
asioihin liittyen voisi olla sujuvampaa. Vastaajat kokivat, ettd usein vanhemmat eivit ole tie-
toisia lapsen tukimahdollisuuksista ja aiheen esille nostaminen yhteistyd tukiasioihin liittyen

tuntui sen takia hankalalta.

Vakaope2: "Ja sitten olisi hyvd, ettd niille huoltajille jossain vanhempainilloissa tai jotenkin
semmoista yleistd tiedottamista tdstd asiasta, ettd se on jotenkin helpompaa sitten se yhteis-

tyon tekeminen, kun se ei ole niin uusi asia —"
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Ryhmihaastatteluissa yksi haastateltava ilmaisi tietdimattomyyden lakimuutoksesta liittyen kol-
mitasoiseen tukeen ja oletti kolmitasoisen tuen olleen aina kéyt6ssd myds varhaiskasvatuksen
puolella. Tasté syysté hén ei ilmaissut ndkemystdan lakimuutoksen vaikutuksista varhaiskasva-
tuksen toimintaan. Tietdmattomyys lakimuutoksesta voi selittyé silld, ettd osa haastateltavista
tyoskenteli esiopetuksessa, jossa perusopetuslain (628/1998) linjaama kolmiportainen tuki on
ollut jo pitkddn kéytossd ennen lakimuutosta. Toisaalta tdhin ilmiddn voi vaikuttaa myos se,
ettd ennen lakimuutosta esiopetuksessa kadytossé ollutta kolmiportaista tukea on sovellettu vaih-
televasti myds varhaiskasvatuksessa. Kolmiportaisen tuen soveltamisessa on ollut alueellisia
eroja ja niille kunnille, joilla se on ollut osana tuen toteuttamista jo pitkédn, ei lakimuutos ole
tuonut suuria muutoksia tuen toteuttamiseen. On my0s syyti pohtia, voiko tietdiméttdmyys la-
kimuutoksesta johtua siit4, ettd informaatio siihen liittyen ei jostain syystd ole saavuttanut kaik-

kia alalla tyoskentelevia.

Vaikka valtaosa vastaajista piti asiaa myOnteisend, myos kielteisid kantoja ilmeni. Kielteisid
ajatuksia herétti resurssipula eiki resurssien katsottu olevan riittdvid tuen toteuttamiseen. Té-
min takia tuen toteuttamiseen ei kdytdnnossa uskottu. Liséksi osasta varhaiskasvatuksen opet-
tajien ilmaisuista vilittyi huoli siitd, etti tuen tarpeisia lapsia keskitetddn samoihin ryhmiin

siind toivossa, ettd sinne saataisiin todennidkdisemmin avustaja.

Vakaope7: "Meilld on nyt otettu semmoinen kdytinto, ettd tuen tarpeiset lapset kohdennetaan
tiettyyn ryhmddn, jolloin siihen saadaan sitten avustaja. Niin jotenkin se, ettd se kuormittaa
kylla sitten tosi paljon ryhmdd, kun niitd tuen tarpeisia voi olla hyvin erilaisia siind ja sitten

’

kuitenkaan ei ole mitddn kattoa siihen, ettd montako tuen tarpeista siind ryhmdssd voi olla.’

Huoli kohdentui siihen, ettd tuki ei toteudu kdytinndssd ainakaan niissd méérin, miten se on
kirjattu tukea koskeviin asiakirjoithin. Haastateltavat kokivat, ettd tuen suunnitelman mukainen
toteutuminen on riippuvainen resursseista, jotka eivét ainakaan tall4 hetkelld kata tuen tarvetta.
Syksylld 2023 OAJ teetti kolmitasoiseen tukeen liittyvén kyselyn varhaiskasvatuksen henkilos-
tolle, jonka tulokset tukevat tutkielmamme tuloksia. Kyselyn mukaan lain soveltamisessa on
vield puutteita eikd rakenteellinen tuki toteudu lain méaaraamailld tavalla. Tuloksissa kavi ilmi,
ettd tukea tarjotaan olemassa olevien véhdisten resurssien puitteissa eikd sen perusteella mitd
lapset tarvitsevat. Resursseista keskusteltaessa useat haastateltavista nostivat aineistossamme
esiin avustajaresurssin, jonka saaminen ryhméédn koettiin haastavaksi. Haastavuutta perusteltiin
silld, ettd tarve avustajalle pitdd madrittdd jo seuraavaa toimintakautta edeltivand kevdani.

Haastatteluun osallistuneet varhaiskasvatuksen opettajat eivit nimenneet muita resursseja kuin
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avustajan tai varhaiskasvatuksen erityisopettajan vierailut ryhmissé. Resursseiksi voidaan kui-
tenkin luokitella myos varhaiskasvatuksen henkildston ammattitaidon péivittiminen lasten tar-
peiden mukaisesti, jonka myd6té tuen tarpeiset lapset osataan ottaa huomioon arjen toiminnassa.
Tuen tarpeisten lasten kanssa sujuva tydskentely voi pitdd siséllddn esimerkiksi oppimisympa-
ristdjen muokkaamisen ja arjen struktuurin selkeyttdmisen. Ohjeistusten ja perehdytyksen saa-
mista ei haastateltavien keskuudessa néhty lisdresurssina, vaan tukea toivottiin aina avustajan

muodossa.

8.2 Varhaiskasvatuksen opettajien ajatuksia inkluusiosta

Tutkielman aineistossa kahdeksalta varhaiskasvatuksen opettajalta kysyttiin heidin ajatuksiaan
inkluusiosta varhaiskasvatuksessa. Kysymyksen tarkka asettelu oli ”Mité inkluusio tarkoittaa
ja mitd ajatuksia se heréttdd varhaiskasvatuksen opettajien keskuudessa?”’. Kysymykset herit-
tivdt haastatteluun osallistuneissa varhaiskasvatuksen opettajissa kielteisid ja myonteisid aja-
tuksia. Inkluusion késitettd kuvaillessa varhaiskasvatuksen opettajat korostivat sen mydnteisia
puolia, mutta kdytdnnon toteutukseen haastateltavat suhtautuivat kielteisesti. Kuviossa 2 ha-
vainnollistamme ympyrédkaavion muodossa varhaiskasvatuksen opettajien mydnteisten ja kiel-

teisten ajatusten osuutta inkluusiosta varhaiskasvatuksessa.

Kuvio 2. Varhaiskasvatuksen opettajien ndkemykset inklusiivisesta varhaiskasvatuksesta.

= Myonteiset ilmaisut = Kielteiset ilmaisut = Vaikeasti tulkittavat ilmaisut
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Aineistosta 10ytyi inkluusioon liittyen 26 ilmaisua, joista suurin osa eli 14 olivat kielteisié. Kiel-
teisistd ilmaisuista suurin esiintyvyys oli resurssien riittimattomyys ja tasa-arvoisen toteutta-
misen haasteet, jotka molemmat mainittiin aineistossa neljd kertaa. Kolme kielteisistd ilmai-
suista késitteli haastavaa toteuttamista ja kaksi ilmaisua otti kantaa siihen, ettd inkluusio olisi
pelkdstadn sddstokeino. Myonteisid ilmaisuja inkluusioon liittyen aineistosta l0ysimme 11 kap-
paletta. Yleisimmat myonteiset ilmaisut inkluusion toteutumiseen liittyen olivat osallisuus, joka
mainittiin aineistossa neljd kertaa seka eriyttdminen ja yksiléllinen huomioinen, jotka mainittiin

aineistossa kolmesti.

Jatkokysymyksend haastateltavilta kysyttiin, mitd inkluusiosta yleisesti ottaen ajatellaan var-
haiskasvatuksen opettajien keskuudessa ja mitd ajatuksia se haastateltavien kohdalla herattaa.
Tahan haastateltavat nostivat esiin toteutuksen olevan haastavaa ja epétasa-arvoista seké kuor-
mittavaa opettajille ja vaikea toteuttaa kdytdnnossé, vaikka ajatus sen taustalla olisikin hyva.
Vastaajat mielsivit inkluusion tarkoittavan kdytdnndssi isoja ja moninaisia lapsiryhmié, joissa
lasten tasa-arvoinen kohtaaminen on haastavaa. Osa haastateltavista nékivét inkluusion keskei-
simpdnd motiivina olevan keino sddstad koulutuskustannuksissa. Koulutuskustannuksen sééstot
koostuisivat esimerkiksi erityisryhmien lakkauttamisesta ja tuen tarpeisten lasten siirtdmisesté

osaksi vertaisryhmaa.

Vakaope5: "No ehkd se ajatus siind on se, ettd pyritddn ndille erityislapsille takaamaan se
vhdenvertaisuus ja ettd he saavat osallistua samalla tavalla varhaiskasvatukseen kuin muut-
kin lapset. Mutta sitten juuri, ettd minun mielestd pitdisi sitten paremmin niitd resursseja
sinne mukaan saada, ettd se pystyttdiisiin myos mahdollistamaan lapsille, ettd he pystyviit
osallistumaan siihen siten, ettd mydés hyotyisivit jotenkin. Ja pystyisivdt paremmin tulla sielld

mukana.”

Vakaope8: "No kylldhdn varmaan se hyvd ajatus on, ettd sitten kaikki toimii samassa ryh-
mdssd, mutta kylld se haaste ainakin meilld on tuossa ndkynyt, ettd on paljon niitd tuen tar-
peisia ja sitten niitd kenelld ei ole sitd tuen tarvetta niin jotenkin se, ettd saisi semmoista tasa-

)

puolista siitd toiminnasta. Kylld se on aika haastavaa omasta mielestd.’

Vakaope2: "Ainakin keskustelua herdttinyt meilld tddlld ldhikunnissa on ehkd se ajatus siitd,
ettd se inkluusio osittain ndahdddn myos semmoisena keinona, milld kunta pystyy saaman ra-

hoja ja varoja.”
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Toisin kuin kolmitasoisen tuen kohdalla inkluusio jakoi enemmin mielipiteitd haastatteluun
osallistuneiden keskuudessa. Haastateltavien ilmaisuista 14 eli yli puolet kuvailivat inkluusiota
kielteisessd valossa, kun taas ilmaisuista 11 kuvasivat inkluusion myonteisemmin. Yksi haas-
tateltavista ilmaisi inkluusion olevan hieno ajatus, mutta suhtautui sen toteutumiseen kaytin-
nossd epardiden. Lahes jokaisen haastatteluun osallistuneiden varhaiskasvatuksen opettajien
vastaukset sisdlsivit seka kielteisié ettd myonteisid ilmaisuja inkluusiosta. Haastateltavilta ky-
syttiin ensin, mité inkluusio heidédn mielestddn tarkoittaa, jolloin suurin osa ilmaisuista inkluusi-
oon liittyen olivat vield myonteisid. Inkluusion myonteisid puolia haastateltavien mielestd oli
osallisuuden, eriyttdmisen, yksilollisen huomioimisen ja yhdenvertaisuuden toteutuminen. Ai-
neistossa osallisuuden késite esiintyi haastateltavien vastauksissa varsin usein, jonka myGtd sen
katsottiin olevan suurin mydnteistd ajattelua heréttdva inkluusion ulottuvuus. Osallisuudella
vastaajat tarkoittivat lapsen osallistumista samaan toimintaan vertaisryhménséd kanssa. Jotta
osallisuus mahdollistuu, toimintaa tulee eriyttdd jokaisen lapsen taitotaso huomioiden. Eriytté-
minen tarkoittaa toiminnan muokkaamista joko haastavammaksi tai helpommaksi niin, ettd jo-

kainen lapsi pystyy siithen omalla tasollaan osallistumaan.

2

Vakaopel: "Iltse ajattelen kanssa sitd nimenomaan, ettd kun ryhmdssd on vaikka niitd tuen
tarpeisia niin sitten sitd toimintaa suunnitellaan niin ettd siithen pystyy kaikki osallistumaan
omalla tasollaan, ettd ei voi tavallaan olla vaan yksi suunnitelma ja se menee vaan kaikille

vaan ettd siind tdytyy huomioida kaikkien lasten tarpeet.”

Vakaope3: "Niin ja vield se, ettd osallistuu sithen samaan toimintaan, mitd on siind ryhmdssd
eikd vaan pelkdstddn, ettd nyt hinen kanssaan jotain erilaista sitten vaan just niilld omilla ky-

’

vyillddn siind samassa mitd muutkin--’

Haastateltavien vastauksista kdy ilmi, ettd yksi inkluusion toteutumisen ehto on heiddn mieles-
tadn riittdvat resurssit. Vastuullisen inkluusion edellytyksend voidaan pitdd Eerola-Pennasen ja
Turjan (2017) sekd Hakalan ja Leivon (2015) mukaan riittdvié resursseja. He korostavat kui-
tenkin, ettd resurssien liséksi vastuulliseen inkluusioon kuuluu riittévit tukimuodot, pedagogi-
nen johtajuus sekd osallisuus ja yhteinen visio inkluusion toteuttamisesta. Heiddn mukaansa

inkluusion varjopuolet korostuvat, jos edelld mainitut asiat eivit toteudu.

Kielteisistd ilmaisuista suurin esiintyvyys oli riittdméattomilld resursseilla ja epdtasa-arvolla.
Riittdmattomiin resursseihin liittyi muun muassa pula varhaiskasvatuksen erityisopettajista ja
avustajista, joiden avulla inkluusion toteutuminen voisi olla sujuvampaa. Epitasa-arvoon liit-

tyen haastatteluissa nostettiin esiin esimerkiksi kunnallisen ja yksityisen varhaiskasvatuksen
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sekd koulujen ja pdivikotien erot inklusiivisen kasvatuksen toteuttajina. Etenkin yksityiselld
sektorilla koettiin, ettd pula varhaiskasvatuksen erityisopettajista vaikeuttaa tuen toteuttamista
inklusiivisten periaatteiden mukaisesti. Yksityiselld sektorilla tyoskentelevéd varhaiskasvatuk-
sen opettaja kertoi epdtasa-arvon nékyvén siten, ettd yksityiselld ei pystytd aina tarjoamaan lap-
sen tarvitsemaa tukea ja perhettd suositellaan vaihtamaan kunnalliseen varhaiskasvatukseen.
Lisdksi huolta aiheutti lasten epitasa-arvoinen huomiointi lapsiryhmissé, jossa osa lapsista tar-

vitsee enemman tukea selviytydkseen arjen toiminnoista.

VakaopeS5: "Meilléikin on ollut pari lasta, jotka on kdynyt foniatrialla ja jopa sieltd foniatri-
alta on joskus suositeltu hakeutua kaupungin pdivikoteihin hoitoon, ettd kun sielld saa pa-
remmin juuri nditd veon palveluita ja muita tukitoimia, ettd jopa sielldkin perheille saatetaan
mainostaa sitd, ettd kannattaa hakea kaupungille, vaikka tosiaan sen pitdisi olla yhdenver-

taista tamd tuen saanti myos yksityisen ja kaupungin vdlilld.”

Haastateltavien keskustellessa inkluusiosta oli puheenvuoroista havaittavissa sama ilmio re-
sursseihin liittyen kuin kolmitasoisessa tuessa. Haastateltavat kokivat, ettd resursseja ei ole tar-
peeksi inkluusion toteuttamiseen, mutta avoimeksi jdi kysymys siitd, mitkd kaikki elementit
haastateltavat mieltévét resursseiksi. Huoli resurssipulasta on noussut esiin myds OAJ:n (2024)
toteuttamassa kyselyssd. Kyselyn tuloksien mukaan inkluusiota ei ole mahdollista toteuttaa ny-
kyajan resursseilla. Taloudellisten resurssien ollessa véhiiset, voi tukea tarvitsevien lasten oi-
keuksien puolustaminen olla haasteellisempaa (Vlavhoun, 1997, s. 31). On tirkedd huomata,
ettd inkluusio on ajattelutapa, jossa korostuu osallisuus, oppilaiden vilinen tasa-arvo ja syrji-
mattdmyys (Takala, 2010; Saloviita 2012, s. 2). Inkluusiota ei voida ajatella vain toimintana
vaan enemminkin ithmisten suhtautumisena erilaisuuteen ja haluun tehdd ympéristosta kaikille
sopiva. Inkluusion toteutumiseen voidaan tarvita my0s lisdresursseja mutta se ei ole toimivan

inkluusion perusta.

Vakaope 4: “-- Kun varhaiserityisopettajia ei ole yksityisten kdytossd samanlailla kuin kun-
nallisten, ettd ne lapset on eriarvoisessa asemassa. -- Lapset ei vilttimdttd saa niitd [Var-
haiskasvatuksen erityisopettajan] palveluita niin paljon, miten tarvitaan. -- Miksi sitd ei voi

vhdenmukaistaa ja miksi en on eriarvoisessa asemassa?”’

Haastatteluun osallistuneet varhaiskasvatuksen opettajat kokivat, ettd inkluusio on haastava to-
teuttaa ja inkluusio koettiin olevan keino sééstii koulutuskustannuksissa. Haastateltavien vas-
tauksissa nousi esiin myo0s inkluusion toteuttamisen kuormittavuus ja isot ryhmékoot. Vastauk-

sien perusteella inkluusio néhtiin hienona ajatuksena, jos se toimisi kiytdnnossa.
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Vakaope3: "-- jos tuki sitten on sen mukainen, ettd sillain on hieno ajatus siis sitten, jos se 0i-

keasti aina toimii--"

Koimme ilmaisun olevan hankalasti tulkittavissa ja sen lokerointi joko kielteiseksi tai myon-
teiseksi ilmaisuksi tuntui haastavalta, jonka vuoksi paatimme luokitella sen neutraaliksi. Vas-
tauksesta ilmenee, ettd inkluusion keskeisimmait periaatteet on sisdistetty, mutta sen kdytdnnon

toteutukseen suhtaudutaan epdilevéisesti.
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9 Johtopiitokset ja pohdinta

Tutkielman tavoitteena oli selvittdd varhaiskasvatuksen opettajien ajatuksia inkluusiosta ja hei-
didn ndkemyksiddn kolmitasoisen tuen jalkautumisesta varhaiskasvatukseen lakimuutoksen
(1183/2021) voimaan astumisen jélkeen. Tdssd luvussa esittelemme tutkielman tuloksia ja
niistd tehtyjd johtopddtoksid tiivistetysti. Lisdksi pohdimme muun muassa tutkielman eetti-
syyttd ja luotettavuutta sekd paritydskentelyn hyotyjé, haasteita ja vaikutuksia tutkielman kul-
kuun. Lopuksi avaamme tutkielman merkitystd ja pohdimme, minkélaisia jatkotutkimuksia ai-

heesta voisi tehda.

Tutkielman ensimmaéinen tutkimuskysymys kisitteli varhaiskasvatuksen opettajien ndkemyksia
kolmitasoisen tuen vakiintumisesta varhaiskasvatukseen. Tutkielman tuloksien mukaan kolmi-
tasoisen tuen jalkautumiseen suhtauduttiin pddosin mydnteisesti. Haastateltavat korostivat la-
kimuutoksen myo6td voimaan tulleen kolmitasoisen tuen hyvié puolia olevan muun muassa var-
hainen puuttuminen lapsen tuen tarpeisiin ja selkeét ohjeistukset, jotka tukevat seké lapsia ettd
varhaiskasvatuksen ammattilaisia. Yksi lakiuudistuksen tavoitteista on ollut yhtendistéa tuki-
jarjestelmad varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen vélilld ja ndin ollen lisétd niiden vilista ta-
savertaisuutta (Pihlaja & Viitala, 2022). Haastatteluaineistossa kolmitasoisen tuen vahvuudeksi
tunnistettiin tuen jatkumo ja tuen toteuttaminen jo varhaisesta idsté ldhtien. Varhaiskasvatuslain
uudistus (1183/2021) ja sen my&td voimaan astunut kolmitasoinen tuki edesauttaa tiiviimpéa
tuen jatkumoa varhaiskasvatuksesta esi- ja perusopetukseen (Alila, 2022). Lakiuudistus mah-
dollistaa lapselle ehedn kehitystd ja oppimista tukevan oppimisen polun varhaiskasvatuksesta
esi- ja alkuopetukseen (Valteri, 2022). Néin ollen siirtymédvaiheet ovat tuen jatkumon myota
sujuvampia. Haastateltavien nostamat myonteiset nikemykset kolmitasoisesta tuesta ovat lin-
jassa my0s Eskelisen ja Hjeltin (2017) toteuttaman tutkimuksen kanssa. Heiddn mukaansa kol-
mitasoiseen tukeen siirtyminen ennen varhaiskasvatuksen lakimuutosta (1183/2021) on néyt-
tdytynyt positiivisena esimerkiksi tuen tehostumisen, sen jatkumon, erityisopettajan tyon sel-
keytymisen, ammatillisen kehittymisen, yhteistyon sekd tiedonkulun parantumisen kannalta.
Johtopéatoksend voidaan todeta, ettd kolmitasoinen tuki ndhtiin pddsddntdisesti myOnteisend
muutoksena. Haastatteluissa esitettyjen varhaiskasvatuksen opettajien nidkemyksien perusteella
voidaan médritelld, ettd kunhan resurssit vastaavat tarvetta ja asiakirjoihin kirjatut tukitoimet
siirtyvét kdytantoon, kolmitasoinen tuki toimii varhaiskasvatuksessa ja lakimuutos voidaan

ndhda toivottuna ja toimivana muutoksena.
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Tutkielman toisena tavoitteena oli selvittdd varhaiskasvatuksen opettajien ajatuksia inkluusi-
osta. Inkluusion tarkastelu kolmitasoisen tuen yhteydessé on perusteltua, koska se on olennai-
nen osa kolmitasoisen tuen toteuttamista. Inklusiivisten periaatteiden mukaisesti lapsille tarjo-
tut tukitoimet tuodaan lapsen oppimisympéristoon eiké lapsen tarvitse vaihtaa ryhméa tuen tar-
peen takia. Tutkielman tuloksissa ilmeni, ettd inkluusioon suhtauduttiin haastatteluissa huomat-
tavasti kielteisemmin kuin kolmitasoiseen tukeen. Inkluusio ndhtiin sdistokeinona, joka kuor-
mittaa tyontekijoitd ja on vdhdisten resurssien takia mahdoton toteuttaa. Useat haastateltavista
ilmaisivat inkluusion olevan hieno ajatus, joka mahdollistaisi kaikkien lasten osallisuuden ja
yksildllisen huomioinnin tasa-arvoisesti ja yhdenvertaisesti. He eivét kuitenkaan uskoneet sen
toimivan kdytdnnossd. Niin kuin kolmitasoisenkin tuen kohdalla, my6s inkluusiosta keskustel-
taessa resurssipulan koettiin olevan haaste varhaiskasvatuksessa, jonka myota lapsen tuen to-
teutuminen inklusiivisesti koettiin haasteelliseksi ja kuormittavaksi. Johtopadtoksend voimme
todeta, ettd myonteiset ajatukset liittyvit inkluusion késitteeseen, mutta kdytdnnon toteuttami-
seen suhtauduttiin ldhes yksimielisen kielteisesti. Vastauksista vilittyi haastateltavien epdusko
sithen, ettd inkluusio voisi kdytdnndssi toimia olematta liian kuormittavaa opettajille ja muille

varhaiskasvatuksen ammattilaisille.

Koska resurssipula nousi esiin sekd kolmitasoisen tuen ettd inkluusion yhteydesséd, olemme
pohtineet mahdollisia syiti sille. Varhaiskasvatuksen resurssipulaa pohtiessa kiinnitimme huo-
miota varhaiskasvatuslain kehitykseen ja sen myotd varhaiskasvatuksen henkildston kelpoi-
suusvaatimuksien nousuun. Lain kehittymisen myd6td varhaiskasvatuksessa tydskenteleviltd
vaaditaan aina vaan korkeampaa kouluttautumista. Opetus- ja kulttuuriministerion (2018) mu-
kaan tavoitteena on, ettd vuoteen 2030 mennessi varhaiskasvatuksen henkilostostd kahdella
kolmesta on varhaiskasvatuksen opettajan tai varhaiskasvatuksen sosionomin tutkinto, joista
vahintidn puolilla on varhaiskasvatuksen opettajan kelpoisuus (Varhaiskasvatuslaki 540/2018,
37 §). Varhaiskasvatuslain (540/2018, 37 §) linjauksen mukaan loput varhaiskasvatuksen hen-
kilostostd tulee olla vdhintdédn lastenhoitajan kelpoisuuden omaavia tyontekijoitd. Aineistossa
haastateltavat ilmaisivat, ettd etenkin varhaiskasvatuksen opettajista on télld hetkelld huutava
pula huolimatta siitd, ettd varhaiskasvatuksen opettajia koulutetaan yliopistoissa yhd enemmén.
Heiskasen ja kollegoiden (2021, s. 80) selvitys puoltaa tutkielmamme tuloksia resurssipulasta
ja tuen toteuttamisen haastavuudesta. Heiddn mukaansa varhaiskasvatuksen henkilostd kokee
tuen toteutumisen olevan haastavaa kelpoisuusvaatimusten mukaisen henkildston puutteen ja

tuen heikon resurssoinnin takia. Tutkielman tuloksiin viitaten kunnallisen ja yksityisen varhais-
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kasvatuksen vililld havaittiin epitasa-arvoisuutta tuen toteuttamisen suhteen. Yksityisissd péi-
vikodeissa tydskentelevit opettajat kertoivat ryhméhaastattelussa, ettd yksityisten paivédkotien
resurssit eivét aina riitd tarpeellisen tuen tarjoamiseen samalla tavalla kuin kunnallisessa var-
haiskasvatuksessa. Tdmé ndkemys on ristiriidassa sen suhteen, ettd kolmitasoisen tuen tulisi
kattaa koko maa ja tukea tulisi tarjota lapsille kaikkialla yhdenvertaisesti. Aineistossa varhais-
kasvatuksen opettajat totesivat, ettéd tietyissé tilanteissa he ovat suositelleet lapsen huoltajille

kunnallista varhaiskasvatusta lapsen tuen toteutumisen turvaamiseksi.

Haastateltavien huolenaihe liittyen resurssipulaan on ymmarrettavéa, silld useat erilaiset tuen
tarpeet ja niiden huomioiminen varhaiskasvatuksen arjessa on kuormittavaa ja vaatii opettajalta
tarkkaa toiminnan suunnittelua ja ennakointia. Varhaiskasvatuksen opettajan tehtdvéni on var-
mistaa, ettd lapselle mahdollistetaan hinen tarvitsemansa tuki omassa ryhméssa. Tukimuotojen
kaytto ja niiden rutinoituminen arkeen vaatii toistoja ja tima vie luonnollisesti aikaa tyonteki-
joiltd. Tuen toteuttamista ja sen rutinoitumista voisi helpottaa tyontekijoiden ammattitaidon li-
sddminen ja mahdolliset lisdresurssit henkilostomitoituksessa. Tukitoimien kirjaaminen sekd
niiden suunnittelu, arviointi ja kehittdminen vievit varhaiskasvatuksen opettajalta ja koko kas-
vatustiimiltad aikaa, joka on pois lapsiryhmin kanssa vietetyltd ajalta tai toiminnan suunnitte-
lulta. My0s Naukkarinen ja Ladonlahti (2001) tuovat esiin opettajien aiheellisen huolen koskien
riittdmattomia resursseja. He pohtivat vihdisten resurssien vaikuttavan opettajien tyossa jaksa-

miseen koko ajan haastavamman ja lisdéntyneen tyOméirén rinnalla.

Inkluusion késite on moniselitteinen ja sitd avatessa huomasimme, kuinka inkluusiota ja sen
toteutumista kuvataan eri ldhteissd eritavoilla ja erilaajuisesti. Inkluusion méaédritelmid 16ytyy
suppeasti kuvailtuna mutta my0s laajasti esitettynd (Haug, 2017, s. 206). Inkluusion kisitettd
tiytyi etsid useista eri ldhteistd ja yhdistii niistd saatu tieto, jotta kokonaiskuva késitteesta sel-
keytyi. Kapeasti médriteltynd inkluusion katsotaan keskittyvin Takalan ja hanen kollegoidensa
(2020) seka Tervasmien (2022) mukaan vain erityisen tuen lapsiin ja heidén tarpeisiinsa. Laa-
jemmassa mittakaavassa inkluusio mééritellddn heiddn mukaansa kaikkia lapsia ja heiddn tar-
peitaan huomioivaksi ja yhteisollistd toimintakulttuuria korostavaksi ilmioksi. Inkluusion ilmi6
ulottuu aina ryhmadtiloista hallinnollisiin padtoksenteon siséltoihin ja se tulee toteutua jokaisella

tasolla lapsista lainsédatdjiin (Mitchell & Korhonen, 2018, s. 417).

Inkluusio voidaan ammattilaisten keskuudessa nihdi Kyro-Ammilin ja Armisen (2020) mu-

kaan syyné opettajien tyohyvinvoinnin heikentymiselle ja riittdméttomalle tuelle. Heiddn mu-
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kaansa ei kuitenkaan voida ajatella niin, ettd inkluusio itsessddn olisi epdonnistunut vaan in-
kluusiota on téllin toteutettu puutteellisesti esimerkiksi ilman tarpeellisia pedagogisia seké ra-
kenteellisia muutoksia tai riittdvid resursseja mahdollisiin tukitoimiin (Alajoki, 2021, s. 179;
Saloviita, 2020, s. 65). My0s tutkielmamme aineistossa inklusiivinen varhaiskasvatus luokitel-
tiin kuormittavaksi riittdméttomien resurssien takia. Téllaisissa tilanteissa inkluusiota on toteu-
tettu puutteellisesti, eiké sen toteutuminen ole ollut mahdollista. Pohtimisen aiheeksi tutkielmaa
tehdessd nousi se, voiko puhua inkluusiosta sekd inklusiivisesta kasvatuksesta silloin, kun
kaikki inkluusioon liittyvét osa-alueet eivit toteudu. Mitchel (2008) nostaa teoksessaan esiin
inkluusion keskeisimpid edellytyksid, joita ovat muun muassa tuki, resurssit, ryhmaén sijoitta-
minen, yksilollinen opetussuunnitelma ja opetusjiarjestelyt. Hinen mukaansa néiden edellytyk-
sen jaddessd vajavaisiksi ei inkluusion toteuttaminen voi olla toimivaa tai vastuullista ja in-
kluusion haittapuolet nousevat esiin. Tukitoimien ollessa riittiméttomat voidaan kaikkien las-
ten keskittimistd samaan ryhméén pitdd vastuuttomana, jopa vahingollisena. Haastateltavat pe-
rustelivat inkluusion toimimattomuutta silld, ettei suuret ryhmét vélttdméttd palvele kaikkia
tuen tarpeisia lapsia. Vaikka inkluusio késitteeseen siséltyy ldhikouluperiaate, lapsen etu kui-
tenkin otetaan sijoituksessa huomioon ja tilanne arvioidaan yksil6llisesti. Inkluusion tavoit-
teena ei ole kaikkien erityisluokkien lakkauttaminen vaan joskus tuen tarpeiselle lapselle eduk-
kain vaihtoehto on erityisryhmai. Perusajatuksena on Saloviitan (2011) mukaan se, etté tukitoi-
met on padsadntdisesti tuotava osaksi tavallista ryhméé, mutta erityisryhmét voidaan hyviksya

poikkeustapauksissa.

9.1 Eettisyys ja luotettavuus

Tutkielma on eettisesti toteutettu puheenvuoro kolmitasoisen tuen ja inkluusion herédttimista
ajatuksista varhaiskasvatuksen opettajien keskuudessa lakimuutoksen (1183/2021) jdlkeen.
Tutkielmaan valittu 1dhdekirjallisuus koostuu suomalaisista ja ulkomaalaisista teoksista ja tut-
kimuksista, jotka ovat luotettavia ja vertaisarvioituja julkaisuja. Tutkielman eettisyyttd ja luo-
tettavuutta olemme arvioineet sddnndllisesti kirjoitusprosessin eri vaiheissa. Jokainen tutkija on
ja Suorannan (1998, s. 210) mukaan oman tutkimuksena oleellisin tutkimusviline. He korosta-
vat tutkijan olevan keskeisin luotettavuuden kriteeri ja tdimén takia luotettavuuden arviointi kul-
kee mukana koko tutkimusprosessin ajan. Tutkijan tekemien havaintojen puolueettomuus esi-
merkiksi aineistoa analysoidessa tukee tutkielman luotettavuuden kriteerejd (Tuomi & Sara-
jarvi, 2018, s. 160). Tutkimusmenetelmien luotettavuutta voidaan tarkastella reliabiliteetin ja

validiteetin késitteiden kautta. Koska reliabiliteetti tarkoittaa Tuomen ja Sarajérven (2018, s.
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136) mukaan tutkimustulosten toistettavuutta ja kuuluu kvantitatiivisen tutkimuksen perintee-
seen, hyddynndmme tutkielmamme luotettavuuden arvioinnissa validiteetin késitettd. Tutki-
muksen validiteetilla tarkoitetaan sitd, ettd tutkielman tulokset vastaavat tutkimuskysymyksiin
(Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 136). Tutkielman validiteetin sdilyttdmiseksi olemme sdannolli-
sesti tutkielman eri vaiheissa palanneet tutkimuskysymyksiin ja ndin ollen varmistaneet, ettd

tulokset ovat tutkimuskysymysten kanssa linjassa.

Koska tutkielman aineisto koostui ryhmihaastatteluista, koimme aika ajoin haastateltavien vas-
tauksien tulkitsemisen haasteellisena. Haasteeksi muodostui muun muassa pitkit yhtdjaksoiset
puheenvuorot yhden haastateltavan toimesta, johon toiset totesivat olevansa samaa mielta.
Haastateltavat eivit kuitenkaan eritelleen tarkemmin omin sanoin, olivatko he edellisen pu-
heenvuoron kanssa kaikesta samaa mieltd vai vain tietyistd kohdista. Halusimme vélttda vir-
heellisié tulkintoja ja timén takia paddtimme keskittyd analysoimaan niitd ilmaisuja, jotka haas-
tateltavat itse sanoivat. Liséksi hankalasti tulkittavat tai ohi aiheesta annetut vastaukset jatimme
analysoimatta, koska on mahdollista, ettd haastateltavan ohi vastaaminen annettuun kysymyk-
seen voi vaikuttaa tutkimuksen luotettavuuteen (Vilkka, 2018). Ryhméhaastatteluissa nékyi
my0s, kuinka haastateltavien mielipiteisiin ja huomioihin mahdollisesti vaikutti toisten haasta-
teltavien nostot. Kolmella eri ryhméhaastattelulla oli selkedsti havaittavissa omat teemat, joihin
vaikutti eniten ensimmadisen vastauksen antanut haastateltava, jota muut ldhtivit helposti mu-
kailemaan. Jos aineiston kerddminen olisi toteutettu yksilohaastatteluna, voisi tutkielman tulok-
set ja haastateltavien vastaukset erota ryhméahaastattelun tuloksista. Saloviita (2011, s. 34) ko-
rostaa, ettd tulosten esittimisessi on tiarkeda olla avoin. Tallaista avoimuutta on esimerkiksi sen
pohtiminen, kuinka ryhmihaastattelun avulla keritty tieto on riippuvainen ryhmén jdsenista.
Tutkielman luotettavuutta pohtiessa on otettava huomioon haastateltavien omat kasitykset liit-
tyen kolmitasoiseen tukeen ja inkluusioon. Etenkin inkluusio on monimuotoisuutensa ja tulkin-
nanvaraisuutensa takia kiistelty kisite, jonka vuoksi haastateltavien nadkemykset voivat ndkya
heiddn vastauksissaan. Kolmitasoinen tuki on ollut virallisesti osa varhaiskasvatusta vasta vi-
hén aikaa ja lopullista kdsitysté tuen toteuttamisesta ja sen toimivuudesta ei vilttaiméttd ole vield

ehtinyt muodostua. My0s tdma voi vaikuttaa haastateltavien esittimiin nakemyksiin.

Toteutimme tutkielman tutkijatriangulaatiossa eli paritydskentelyné. Jo ennen tutkielman aloit-
tamista selvitimme, ettd meilld on yhtenevit tavoitteet, mielenkiinnonkohteet ja aikataulusuun-
nitelmat pro gradu -tutkielmalle. Selkeidt yhteiset sopimukset helpottivat tutkielman tekemisti

yhteisty0ssd. Olemme kokeneet parityoskentelyn tutkielman luotettavuuden kannalta tarkeédksi,
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koska jokainen tutkielman vaihe on kdynyt kahden ajatteluprosessin ldpi. Tarkistamalla tois-
temme kirjoittamia kappaleita pystyimme pitdmadn huolen siitd, etti asiavirheiden mahdolli-
suus tutkielmassa on mahdollisimman pieni. Lisdksi luotettavuuteen vaikuttaa se, ettd tulosten
tulkitseminen ja muut tutkielmaan liittyvdt valinnat on tehty yhteistydssd kummankin néke-
mykset huomioon ottaen. Paritydskentelyn hyvina puolena olemme piténeet mahdollisuutta
kayttad aikaa tutkielman aiheesta keskustelemiseen ja ndin ollen olemme vahvistaneet omaa
ymmarrystimme tutkielman teemoista. Yhteisty0 voi parhaimmassa tapauksessa rikastuttaa
tutkimusta sekéd sen tekemistd ja molempien tekijoiden ndkemykset, ajatukset ja tuki voivat
edesauttaa tutkielman etenemisti (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2009, s. 17). Parity0s-
kentely tuntui meille toimivalta ratkaisulta, mutta hyvien puolien lisdksi se toi mukanaan myos
haasteita. Suurin haaste meidén kohdallamme oli aikataulutus, koska huomioon piti ottaa kah-
den opiskelijan aikataulu. Haasteeksi osoittautui myds erilaiset kirjoitustyylit, joita pyrimme
kirjoitusprosessin aikana yhdenmukaistamaan. Tavoitteenamme oli, etté tutkielmassa ei ole sel-
kedsti ndkyvissé ne kohdat, jolloin kirjoittaja vaihtuu, vaan pyrimme tekemaén tutkielman teks-

tistd mahdollisimman yhtenéisen.

9.2 Tutkimuksen merkitys ja jatkotutkimusideat

Kolmitasoisen tuki tuli virallisesti osaksi varhaiskasvatusta syksylld 2022 ja kevddseen 2024
mennessd sen toteutumista ja vaikutuksia on ehditty- tutkia jonkin verran esimerkiksi pro gradu
-tutkielmien seké erilaisten kyselyiden ja hankkeiden muodossa. Inkluusiota puolestaan on eh-
ditty tutkia Salamancan sopimuksesta vuodesta 1994 ldhtien ja se on saanut osakseen suhteel-
lisen paljon kritiikkid. Tutkielmassa inkluusiota tarkasteltiin ajattelutapana, jonka periaatteiden
mukaisesti kolmitasoista tukea tulisi varhaiskasvatuksessa toteuttaa. Tutkielma tarjoaa ajan-
kohtaista tietoa liittyen varhaiskasvatuksen opettajien lakimuutoksen jélkeisiin ndkemyksiin
kolmitasoisesta tuesta ja inkluusiosta. Varhaiskasvatuksen opettajien kokemukset kolmitasoi-
sen tuen toteuttamisesta inklusiivisten periaatteiden mukaisesti antaa realistista tietoa varhais-

kasvatuksen kentéltd tukiasioiden toteutumisesta.

Varhaiskasvatus on merkittidvi vaihe lapsen oppimisen polulla, koska keskeisid kehityksellisid
muutoksia tapahtuu my06s ennen kouluikéé ja lapsen varhaislapsuuden tapahtuman ovat merki-
tyksellisid heidin eldménsé sen hetkisen laadun ja tulevan kehityksen kannalta. Varhaiskasva-
tus ndhddédn keskeisend kouluasteena, jonka vaikutukset lapsen koulupolulle ovat merkittivia

(OAJ, 2024). Kolmitasoisen tuen saapuminen varhaiskasvatukseen voidaan ndhdd mieles-
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tdmme varhaiskasvatusta kehittdvéind muutoksena, jonka mydta tunnustetaan varhaiskasvatuk-
sen merkitys lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen kannalta. Tukitoimien saapuminen var-
haiskasvatukseen tarkoittaa sitd, ettd varhaiskasvatuksessa annetulla tuella katsotaan olevan
vaikutusta ja tuen antaminen koetaan tarpeelliseksi jo varhaislapsuudessa. Tukiasioiden toteu-
tumiseen varhaiskasvatuksessa on syyté kiinnittdd huomiota, jotta jokainen lapsi saa mahdolli-
suuden aloittaa koulupolkunsa samalta viivalta muiden lasten kanssa. On tirked4, ettéd lapsi saa
jo varhaiskasvatuksessa tarvitsemaansa tukea ja ettd tuen tehokkuutta ja sen vaikutuksia tutki-
taan ja kehitetddn. Tutkielmassa kiy ilmi, ettd kolmitasoista tukea pidetddn hyodyllisend lapsen
kehityksen tukemisen kannalta, mutta sen toteuttamisessa koettiin vield olevan kehittdmisen
varaa. Jatkossa aihetta voitaisiin tutkia tarkemmin siitd ndkokulmasta, miten tuen toteuttami-
sesta saataisiin vihemmén kuormittavaa varhaiskasvatuksen henkildstolle ja lapsiryhmaélle
unohtamatta kuitenkaan inklusiivisia periaatteita. Jatkossa olisi myds mielenkiintoista tutkia,
ovatko esi- ja perusopetukseen siirryttiessd nivelvaiheet helpottuneet varhaiskasvatuksen opet-

tajien ja luokanopettajien mielestéd tuen jatkumon myota.

61



Lahteet

Alajoki, J. (2021). "Miks tdd systeemi ei toimi?": Etnografia inkluusiota kohti kulkevasta yld-
koulusta. Tampereen yliopisto. http://urn.fi/URN:ISBN:978- 952-03-2176-5

Alila, K. (2022). Lainsdddannollinen kehys tuen uudistukselle varhaiskasvatuksessa. Teoksessa
Heiskanen, N. & Syrjdméki, M.(toim.). Pienet tuetut askeleet (s. 14-37). Jyviaskyla: PS-Kus-

tannus.

Alila, K. & Kinos, J. (2014). Katsaus varhaiskasvatuksen historiaan. Teoksessa Varhaiskasva-
tuksen historia, nykytila ja kehittdmisen suuntalinjat: Tausta-aineisto varhaiskasvatusta koske-

vaa lainsddddntod valmistelevan tyéryhmdn tueksi. (22-27). Opetus ja kulttuuriministerio.
Booth, D. (2011). Aid, institutions and governance: What have we learned? Development Pol-
icy Review. (s. 5-26).

Booth, T. & Ainscow, M. (2016). Index for Inclusion — a guide to school development led by

inclusive values. Index for Inclusion Network.

Booth, T. & Ainscow, M. (2002). Index for inclusion: developing learning and participation
in schools. Haettu 25.3.2024 osoitteesta http://www.eenet.org.uk/resources/docs/In-

dex%20English.pdf.

Booth, T., Ainscow, M. & Kingston, D. (2006). Index for inclusion. Developing play, learning
and participation in early years and childcare. The Centre for Studies on Inclusive Education.
Bristol: The Centre for Studies on Inclusive Education. Haettu 02.11.2023 osoitteesta:
https://www.eenet.org.uk/resources/docs/Index%20EY %20English.pdf

Bornman, J. & Donohue, D. K. 2013. South African teachers® attitudes toward learners with
barriers to learning: Attention-deficit and hyperactivity disorder and little or no functional
speech. (5.85-104). International Journal of Disability, Development and Education. Haettu
23.11.2023 osoitteesta https://doi.org/10.1080/1034912X.2013.786554.

Bick, A., & Keridnen, J. (2017). Anonymisointipalvelut. Tarve ja toteutusvaihtoehdot. Litkenne-

ja viestintiministerio.

Dickens-Smith, M. 1995. The Effect of Inclusion Training on Teacher Attitude towards Inclu-

sion. ERIC Document.

62


http://urn.fi/URN:ISBN:978-
http://www.eenet.org.uk/resources/docs/Index%20English.pdf
http://www.eenet.org.uk/resources/docs/Index%20English.pdf
https://www.eenet.org.uk/resources/docs/Index%20EY%20English.pdf

Eerola-Pennanen, P.& Turja, L. (2017). Yhdenvertaisuus ja moninaisuus. Teoksessa M. Koi-
vula, A. Siippainen & P. Eerola-Pennanen (toim.), Valloittava varhaiskasvatus. Oppimista,

osallisuutta ja hyvinvointia (s. 195-206). Tampere: Vastapaino.

Eskelinen, M., & Hjelt, H. (2017). Varhaiskasvatuksen henkil9sto ja lapsen tuen toteuttaminen.

Valtakunnallinen selvitys 2017.

Eskola, J. 2007. Laadullisen tutkimuksen juhannustaiat. Laadullisen aineiston analyysi vaihe
vaiheelta. Teoksessa Aaltola, J. & Valli, R. (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin II. Ndikékul-
mia aloittelevalle tutkijalle tutkimuksen teoreettisiin ldhtokohtiin ja analyysimenetelmiin (s.

159-183) Jyviskyld: PS-Kustannus.

Eskola, J. & Suoranta, J. (1998). Johdatus laadulliseen tutkimukseen. Vastapaino.

Hakala, J. & Leivo, M. (2015). Inkluusioideologian ja koulutuspolitiikan jdnnitteitd 2000-luvun
suomalaisessa peruskoulussa. (s. 8-23) Kasvatus & Aika. Haettu 15.1.2024 osoitteesta
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/4823 1/hakalaleiwoinkluusioideologianjakoulu-

tuspolitiitkan.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Hakoniemi, E. (2018). Sivistys yhteiskunnallisena voimana—tydviden sivistystyon sivistys -ké-

site. Koulu ja menneisyys, 56, 155-179.

Haug, P. (2017). Understanding inclusive education: ldeals and reality. Scandinavian Journal
of Disability Research, (s. 206-217). Haettu 2.4.2024 osoitteesta
https://doi.org/10.1080/15017419.2016.1224778

Heinonen, H., livonen, E., Korhonen, M., Lahtinen, N., Muuronen, K., Semi, R., & Siimes, U.

(2016). Lasten oikeudet ja aikuisten vastuut varhaiskasvatuksessa. PS-kustannus

Heindmaéki, L. (2005). Varhaista tukea lapselle. Tyovilineend kehittdmisvalikko. Helsinki: Taittotalo
PrintOne.

Heiskanen, N. (2018). Tuen prosessit ja lahtokohdat. Teoksessa Pihlaja, P. & Viitala, R. (toim.).
Varhaiserityiskasvatus (s. 95—118). Jyvéskyld: PS-Kustannus.

Heiskanen, N., Neitola, M., Syrjaméki, M., Viljamaa, E., Nevala, P., Siipola, M., & Viitala, R.
(2021). Kehityksen ja oppimisen tuki sekd inklusiivisuus varhaiskasvatuksessa: Selvitys nykyti-
lasta kunnallisissa ja yksityisissd varhaiskasvatuspalveluissa sekd esitys kehityksen ja oppimi-

sen tuen malliksi. Opetus- ja kulttuuriministerio.

63


https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/48231/hakalaleiwoinkluusioideologianjakoulutuspolitiikan.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/48231/hakalaleiwoinkluusioideologianjakoulutuspolitiikan.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://doi.org/10.1080/15017419.2016.1224778

Heiskanen, N., Pyokkimies, M. & Syrjaméki, M. (2022). Lapsen tuen prosessi ja pedagoginen
jatkumo. Teoksessa Heiskanen, N & Syrjamaiki, M. (toim.). Pienet tuetut askeleet: Varhaiskas-
vatuksen uudistuva tuki ja kehittyvdt kaytdinnét. (s. 38—-56). PS-kustannus

Heiskanen, N., & Syrjamaiki, M. (2022). Pienet tuetut askeleet: Varhaiskasvatuksen uudistuva
tuki ja kehittyvdt kdytdnnot. PS-kustannus

Hollo, J.A. (1959) Kasvatuksen teoria. Johdantoa yleiseen kasvatusoppiin. WSOY..

Huhtanen, K. (2011). Tehostettu tuki perusopetuksessa: Tyovdilineeksi pedagoginen ennakointi.

PS-kustannus.

Huhtinen, A-M. & Tuominen, J. (2020). Fenomenologia. Thmisten kokemukset tutkimuksen
kohteena. Teoksessa A. Puusa, P. Juuti. & 1. Aaltio (toim.). Laadullisen tutkimuksen ndkékul-

mat ja menetelmdt (s. 296-307). Helsinki: Gaudeamus.

Thatsu, M., Ruoho, K. & Happonen, H. (1999) Integraatiosta inklusiiviseen kouluun — utopiaa
vaiko todellisuutta. Teoksessa Murto, P. (toim.) Yhteinen koulu kaikille — Onko inkluusio tarua

vai totta? (s. 12-30). Jyviskyldn yliopisto.

Isaksson, E. (2023). "VARMASTI TULEE OLEMAAN TOIMIVA, KUNHAN VAAN SAADAAN
NE PALIKAT KOHDALLEEN" Varhaiskasvatuksen erityisopettajien kokemuksia varhaiskas-
vatuksen tuen lakimuutoksesta. Pro Gradu- tyd Tampereen yliopisto. Haettu 16.2.2024 osoit-

teesta https://trepo.tuni.fi/bitstream/handle/10024/149141/IsakssonEmmi.pdf?se-

quence=2&isAllowed=y

Kalenius, A. (2023). Sivistyskatsaus 2023. Opetus- ja kulttuuriministerio.

Kananen, J. (2017). Laadullinen tutkimus pro graduna ja opinndytetyond. Jyvaskylan ammat-

tikorkeakoulu.

Karila, K. (2016). Vaikuttava varhaiskasvatus. Opetushallitus. Haettu 07.11.2023 osoitteesta:

https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/vaikuttava_varhaiskasvatus.pdf

Kimmel, A. J. (1988). Ethics and values in applied social research. SAGE.

Kontio, K., Pikkarainen, E. & Siljander, P. (2016). A Modern Idea of School. Teoksessa
Siljander, P., Kontio, K., & Pikkarainen, E. (Toim) Schools in transition: Linking past, present,

and future in educational practice. (s. 1-18). Springer.

64


https://trepo.tuni.fi/bitstream/handle/10024/149141/IsakssonEmmi.pdf?sequence=2&isAllowed=y
https://trepo.tuni.fi/bitstream/handle/10024/149141/IsakssonEmmi.pdf?sequence=2&isAllowed=y
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/vaikuttava_varhaiskasvatus.pdf

Kuula, A. (2011). Tutkimusetiikka: Aineistojen hankinta, kdytto ja sdilytys. Tampere: Osuus-

kunta Vastapaino.

Kéyhko, M. (2022). Tuen tasot ja muodot Nurmijirven varhaiskasvatuksessa. Teoksessa Heis-
kanen, N & Syrjamaiki, M. (toim.) Pienet tuetut askeleet: Varhaiskasvatuksen uudistuva tuki ja

kehittyvit kdytdannot. (s.57-59). PS-kustannus

Kyrd-Ammili, O. & Arminen, K. (2020). Opettajia monenlaisille oppijoille - inklusiivisia luo-
kanopettajia kouluttamassa. Teoksessa M. Takala, A. 50 Aikis, & S. Lakkala (toim.) Mahdoton

Inkluusio? Tunnista haasteet ja mahdollisuudet. (s. 73—104). PS-Kustannus.

Laaksonen, V. (2022). Kaveritaidot varhaiskasvatuksessa. Jyvaskyla: PS-Kustannus.

Laine, T. (2015). Miten kokemusta voidaan tutkita? Fenomenologinen nédkdkulma. Teoksessa
R. Valli & J. Aaltola (toim.), Ikkunoita tutkimusmetodeihin: 2, Ndkékulmia aloittelevalle tutki-
Jjalle tutkimuksen teoreettisiin ldhtékohtiin ja analyysimenetelmiin (s. 29-51). Jyvaskyla: PS-

Kustannus.

Larsson, J. & Holmstrom, 1. (2007). Phenomenographic or Phenomenological Analysis: Does
It Matter? Examples From a Study on Anaesthesiologists” Work. (s. 55-64) International Jour-
nal of 86 Qualitative Studies on Health and Well-being. Haettu 14.12.2023 osoitteesta
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/17482620601068105

Mahkonen, S. (2012) Pdivdihoito ja laki. Edita.
Mahkonen, S. (2015). Varhaiskasvatuslaki. Edita.
Mahkonen, S. (2018). Vuoden 2018 varhaiskasvatuslaki. Edita.

Melhuish, E., Ereky-Stevens, K., Petrogiannis, K., Ariescu, A., Penderi, E., Rentzou, K., ... &
Leseman, P. (2015). 4 review of research on the effects of Early Childhood Education and
Care. (ECEC) upon child development.

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative Data Analysis: an Expanded Sourcebook,
Thousand Oaks. SAGE Publications. Haettu 29.1.2024 osoitteesta https://vivauniver-

sity.files.wordpress.com/2013/11/milesandhuberman1994.pdf

Mitchell, D. R., & Korhonen, J. (2018). 27 tutkitusti toimivaa tapaa opettaa. PS-kustannus.

65


https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/17482620601068105
https://vivauniversity.files.wordpress.com/2013/11/milesandhuberman1994.pdf
https://vivauniversity.files.wordpress.com/2013/11/milesandhuberman1994.pdf

Mitchell, D. 2008. What Really works in Special and Inclusive Education. Using evidence-ba-

sed teaching strategies. London: Routledge.

Moberg, S. (1984). Poikkeavia oppilaitako normaaliluokille? Peruskoulun ja lukion opettajien
suhtautuminen poikkeavien oppilaiden sijoittamiseen yleisiin opetusryhmiin. Jyvaskylan yli-

opisto.
Murto, P. (1999). Yhteinen koulu kaikille — onko inkluusio tarua vai totta? Jyvaskylédn yliopisto

Naukkarinen, A. & Ladonlahti, T. 2001. Sitoutuminen, joustavat resurssit ja yhteistyovélineita
kaikille yhteiseen kouluun. Teoksessa Murto, P., Naukkarinen, A. & Saloviita, T. (Toim.) In-
kluusion haaste koululle. (s. 96—138). Jyviskyld; PS-Kustannus.

OAJ (2024) OAJ:n kysely paljastaa: lapsen tuki varhaiskasvatuksessa ei toteudu. Haettu
3.4.2024 osoitteesta https://www.oaj.fi/ajankohtaista/uutiset-ja-tiedotteet/2024/0ajn-kysely-

paljastaa-lapsen-tuki-varhaiskasvatuksessa-ei-toteudu/

O'Hanlon, C. (2003). Educational Inclusion as Action Research: An Interpretive Discourse.

Open University Press.

Oja, S. (2012). Oppilaan tuki. Teoksessa: Oja, S. (toim.) Kaikille kelpo koulu: kolmiportaisen

tuen toteuttaminen ja kehittiminen. (s. 36-59). PS-kustannus.

Opetushallitus. (2014). Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014. Opetushallitus. Ha-
ettu 10.10.2023 osoitteesta https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/esiopetuk-

sen opetussuunnitelman perusteet 2014.pdf

Opetushallitus. (2018). Uusi varhaiskasvatuslaki korostaa lapsen etua ja henkiloston koulu-

tustasoa — laki lausuntokierrokselle. Haettu 21.2.2024 osoitteesta https://www.oph.fi/fi/uuti-

set/2018/uusi-varhaiskasvatuslaki-korostaa-lapsen-etua-ja-henkiloston-koulutustasoa-laki

Opetushallitus. (2022). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022. Haettu 2.11.2023 osoit-

teesta

https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

Opetus- ja kulttuuriministerio, (2012). Varhaiskasvatusasiat siirtyvit Opetus- ja kulttuurimi-

nisterioon vuoden vaihteessa. Haettu 20.2.2024 osoitteesta https://valtioneuvosto.fi/-

//1410845/varhaiskasvatusasiat-siirtyvat-opetus-ja-kulttuuriministerioon-vuoden-vaihtuessa

66


https://www.oaj.fi/ajankohtaista/uutiset-ja-tiedotteet/2024/oajn-kysely-paljastaa-lapsen-tuki-varhaiskasvatuksessa-ei-toteudu/
https://www.oaj.fi/ajankohtaista/uutiset-ja-tiedotteet/2024/oajn-kysely-paljastaa-lapsen-tuki-varhaiskasvatuksessa-ei-toteudu/
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/esiopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/esiopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/fi/uutiset/2018/uusi-varhaiskasvatuslaki-korostaa-lapsen-etua-ja-henkiloston-koulutustasoa-laki
https://www.oph.fi/fi/uutiset/2018/uusi-varhaiskasvatuslaki-korostaa-lapsen-etua-ja-henkiloston-koulutustasoa-laki
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/varhaiskasvatussuunnitelman_perusteet
https://valtioneuvosto.fi/-/1410845/varhaiskasvatusasiat-siirtyvat-opetus-ja-kulttuuriministerioon-vuoden-vaihtuessa
https://valtioneuvosto.fi/-/1410845/varhaiskasvatusasiat-siirtyvat-opetus-ja-kulttuuriministerioon-vuoden-vaihtuessa

Opetus- ja kulttuuriministerid, (2015). Varhaiskasvatuslain ensimmdinen vaihe voimaan

1.8.2015. Valtioneuvosto. Haettu 16.11.2023 osoitteesta https://okm.fi/-/varhaiskasvatuslain-

ensimmainen-vaihe-voimaan-1-8-2015

Opetus- ja kulttuuriministerid. (2017). Varhaiskasvatuksen lainsddddnnon uudistamiseen pe-
rdadankuulutetaan johdonmukaisuutta. Valtioneuvosto. Haettu 17.11.2023 osoitteesta https://val-

tioneuvosto.fi/-//10616/varhaiskasvatuksen-lainsaadannon-uudistamiseen-peraankuulutetaan-

johdonmukaisuutta

Opetus- ja kulttuuriministerio, (2018). Uusi varhaiskasvatuslaki. Valtioneuvosto. Haettu

16.11.2023 osoitteesta https://okm.fi/uusivarhaiskasvatuslaki

Pekuri. H-M. (2014) Varhaiskasvatuksen nykytilan kuvaus. Teoksessa Alila, K., Eskelinen, M.,
Estola, E., Kahiluoto, T., Kinos, J., Pekuri, H. M., ... & Lamberg, K. (toim.). Varhaiskasvatuk-
sen historia, nykytila ja kehittimisen suuntalinjat: Tausta-aineisto varhaiskasvatusta koskevaa

lainsddddntod valmistelevan tyéryhmdn tueksi. (s.22-27). Opetus ja kulttuuriministerio.

Pelkonen, R. & Louhiala, P. (2002). Ihminen l4éketieteellisen tutkimuksen kohteena. Teoksessa
Karjalainen, S., Launis, V., Pelkonen, R., & Pietarinen, J. (toim.). Tutkijan eettiset valinnat. (s.

126—136). Tampere-paino.

Piaget, J. (1960). The child's conception of the world. Littlefield, Adams & Co.

Pihlaja, P. & Neitola, M. (2017). Varhaiserityiskasvatus muuttuvassa varhaiskasvatuksen ken-
tassd. (s.70-91). Kasvatus & Aika. Haettu 27.11.2023 osoitteesta https://journal.fi/kasvatus-
jaaika/article/view/68726/30168

Pihlaja, P. & Viitala, R. (2022). Muuttuva ja kehittyvé varhaiskasvatus. Teoksessa P. Pihlaja &
R. Viitala (toim.). Varhaiserityiskasvatus (s. 19-54). PS-kustannus.

Puusa, A. & Juuti, P. (2020). Laadullisen tutkimuksen olemus. Teoksessa A. Puusa & P. Juuti

(toim.). Laadullisen tutkimuksen nédkokulmat ja menetelmdit. (s. 75-85). Helsinki: Gaudeamus.

Qvortrup, A. & Qvortrup, L. (2018) Inclusion: Dimensions of inclusion in education. Interna-
tional Journal of Inclusive Education. (s. 803-817). Haettu 2.11.2023 osoitteesta:
https://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/13603116.2017.1412506?casa_to-
ken=Gn47eB-

DPwy8AAAAA:XZN2NSelEfVic4dw4ddFMTY 0QCwZPNYsGLpfgDC2eEBqcalSP4iBk-
PEgG_NLWJcRVmnQ_6_HOzRQ

67


https://okm.fi/-/varhaiskasvatuslain-ensimmainen-vaihe-voimaan-1-8-2015
https://okm.fi/-/varhaiskasvatuslain-ensimmainen-vaihe-voimaan-1-8-2015
https://valtioneuvosto.fi/-/10616/varhaiskasvatuksen-lainsaadannon-uudistamiseen-peraankuulutetaan-johdonmukaisuutta
https://valtioneuvosto.fi/-/10616/varhaiskasvatuksen-lainsaadannon-uudistamiseen-peraankuulutetaan-johdonmukaisuutta
https://valtioneuvosto.fi/-/10616/varhaiskasvatuksen-lainsaadannon-uudistamiseen-peraankuulutetaan-johdonmukaisuutta
https://okm.fi/uusivarhaiskasvatuslaki
https://journal.fi/kasvatusjaaika/article/view/68726/30168
https://journal.fi/kasvatusjaaika/article/view/68726/30168
https://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/13603116.2017.1412506?casa_token=Gn47eBDPwy8AAAAA:XZN2NSeIEfVic4w4dFMTfYoQCwZPNYsGLpfqDC2eEBqcaISP4jBkPEgG_NLWJcRVmnQ_6_HOzRQ
https://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/13603116.2017.1412506?casa_token=Gn47eBDPwy8AAAAA:XZN2NSeIEfVic4w4dFMTfYoQCwZPNYsGLpfqDC2eEBqcaISP4jBkPEgG_NLWJcRVmnQ_6_HOzRQ
https://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/13603116.2017.1412506?casa_token=Gn47eBDPwy8AAAAA:XZN2NSeIEfVic4w4dFMTfYoQCwZPNYsGLpfqDC2eEBqcaISP4jBkPEgG_NLWJcRVmnQ_6_HOzRQ
https://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/13603116.2017.1412506?casa_token=Gn47eBDPwy8AAAAA:XZN2NSeIEfVic4w4dFMTfYoQCwZPNYsGLpfqDC2eEBqcaISP4jBkPEgG_NLWJcRVmnQ_6_HOzRQ

Rantala, A. & Uotinen, S. (2018). Varhaiskasvattajan ja perheen yhteistyon merkitys. Teok-
sessa Pihlaja, P. & Viitala, R. (toim.). Varhaiserityiskasvatus (s. 121-139). Jyvaskyla: PS-Kus-

tannus.

Rautiainen, P. (2007). Kenttdtyon lihteilld: katsaus kvalitatiivisen tutkimuksen perustei-
siin. J@ rgonia. Haettu 15.11.2023 osoitteesta https://jyx.jyu.fi/bitstream/han-
dle/123456789/20073/3/jargonial 3.pdf

Rutanen, N., Can, J., Harju, K., Revilla, Y. L. & Raittila, R. (2022). Siirtymdt lapsen tuen po-
lulla. Teoksessa Heiskanen, N & Syrjamaiki, M. (toim.). Pienet tuetut askeleet: Varhaiskasva-

tuksen uudistuva tuki ja kehittyvit kdytdinnot. (s. 235-252). PS-kustannus.

Saaranen-Kauppinen, A., & Puusniekka, A. (2009). Menetelmdopetuksen tietovaranto Kvali-
MOTV: Kvalitatiivisten menetelmien verkko-oppikirja Yhteiskuntatieteellinen tietoarkisto

Tampereen yliopisto. Haettu 3.4.2024 osoitteesta https://www.fsd.tuni.fi/fi/tietoarkisto/julkai-

sut/kvalimotv.pdf

Salo, U-M. (2015). Simsalabim, sisdllonanalyysi ja koodaamisen haasteet. Teoksessa S. Aalto-
nen & R. Hogbacka (toim.), Umpikujasta oivallukseen: Refleksiivisyys empiirisessd tutkimuk-

sessa (s. 166-190). Tampere: Tampere University Press.

Saloviita, T. (2012). Inkluusio eli” osallistava kasvatus™ Léhteitd sekd 13 perustetta inkluusiota
vastaan. (s.1-50). Haettu 25.8.2023 osoitteesta http://users.jyu.fi/~saloviit/tutkimus/INKLUU-
S10.20.3.2012.pdf

Saloviita, T. (2020). Teacher attitudes towards the inclusion of students with support needs.
Journal of Research in Special Educational Needs. (s. 64—73). Haettu 2.4.2024 osoitteesta:
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/68048/Saloviita.JORSEN.pdf?sequence=2 &is-

Allowed=y

Sandberg, E. (2021). Ohjaus ja erityisopetus oppijoiden tukena. PS-kustannus.

Sebba, J., & Ainscow, M. (1996). International developments in inclusive schooling: Mapping

the issues. ('s. 5-18). Cambridge Journal of Education.

Siljander, P. (2014). Systemaattinen johdatus kasvatustieteeseen: Peruskdsitteet ja pddsuun-

taukset. Vastapaino.

68


https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/20073/3/jargonia13.pdf
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/20073/3/jargonia13.pdf
https://www.fsd.tuni.fi/fi/tietoarkisto/julkaisut/kvalimotv.pdf
https://www.fsd.tuni.fi/fi/tietoarkisto/julkaisut/kvalimotv.pdf
http://users.jyu.fi/~saloviit/tutkimus/INKLUUSIO.20.3.2012.pdf
http://users.jyu.fi/~saloviit/tutkimus/INKLUUSIO.20.3.2012.pdf
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/68048/Saloviita.JORSEN.pdf?sequence=2&isAllowed=y
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/68048/Saloviita.JORSEN.pdf?sequence=2&isAllowed=y

Sintonen, S., Nordstrom, A., Sairanen, H., & Kumpulainen, K. (2020). Pedagogisen Haltijan
kuiskaus -materiaalin soveltaminen varhaiskasvatuksessa JA Hollon sivistyskasvatusajattelun
luentana. Ainedidaktiikka, 4(2), 44—62.

Sirkko, R. (2020). Opettajat ammatillisina toimijoina inkluusiota edistdmdssd. Oulun yliopisto.

Haettu 07.09.2023 osoitteesta: http://jultika.oulu.fi/files/isbn9789526227337.pdf

Soukainen, U. (2016) Laatuty0 ja kehittidvin tydotteen omaksuminen. Teoksessa Fonsén, E. &

Parrila, S. (toim.) Varhaiskasvatuksen pedagoginen johtajuus. Jyvaskyld: PS-Kustannus

Streeck, W., & Thelen, K. A. (2005). Beyond continuity: Institutional change in advanced po-

litical economies. Oxford University Press.

Takala, M. (2010). Inkluusio, integraatio ja segregaatio. Teoksessa Takala, M., Kontu, E., Pirt-
timaa, R., Hausstitter, R. S., Kjdldman, 1., & Sarromaa Hausstitter, R. (toim.). Erityispedago-
giikka ja kouluikd. (s .13-33). Palmenia Helsinki University Press.

Takala, M., Lakkala, S. & Aikis, A. (2020). Inklusiivisen kasvatuksen monet mahdollisuudet.
Teoksessa Lakkala, S., Takala, M., & Aikis, A. (Toim.) (2020). Mahdoton inkluusio? Tunnista

haasteet ja mahdollisuudet. PS-kustannus.

Taneli, M. (2013). Kasvatus on kasvamaan saattamista. (Lectio praecursoria). Kasvatus &

Aika, 7(2).

Tervasmiki, T. (2022). Osallistavasta kasvatuksesta ulossulkemiseen? Diskurssiteoreettinen
luenta Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 inkluusiokdsityksestd. (s.11-32).

Oppimisen ja oppimisvaikeuksien erityislehti NMI-Bulletin.

Tuomi, J. & Sarajirvi, A. (2018). Laadullinen tutkimus ja siscllonanalyysi. Tammi.

Tutkimuseettinen neuvottelukunta, TENK. (2023). Hyv4 tieteellisen kiytinto ja sen loukkaus-
epdilyjen késitteleminen Suomessa. Tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohje 2023. Haettu

17.11.2023 ositteesta https://tenk.fi/fi/ohjeet-ja-aineistot/HTK-ohje-2012#HTK

Valteri (2022). Varhaiskasvatuksen lakimuutos péivitti oppimisen tuen tienviitat samalle kie-

lelle perusopetuksen kanssa. Haettu 23.3.2024 osoitteesta https://www.valteri.fi/varhaiskasva-

tuksen-lakimuutos-paivittioppimisen-tuen-tienviitat-samalle-kielelle-perusopetuksen-kanssa/

Varhaiskasvatustilasto (2022). Varhaiskasvatukseen osallistuneiden lasten osuus kasvoi
vuonna 2022. Verkkojulkaisu. Helsinki: Tilastokeskus. Haettu 28.2.2024 osoitteesta:
https://www.stat.fi/julkaisu/cl8148a10j27m0dukvmlygOwd

69


http://jultika.oulu.fi/files/isbn9789526227337.pdf
https://tenk.fi/fi/ohjeet-ja-aineistot/HTK-ohje-2012#HTK
https://www.valteri.fi/varhaiskasvatuksen-lakimuutos-paivittioppimisen-tuen-tienviitat-samalle-kielelle-perusopetuksen-kanssa/
https://www.valteri.fi/varhaiskasvatuksen-lakimuutos-paivittioppimisen-tuen-tienviitat-samalle-kielelle-perusopetuksen-kanssa/
https://www.stat.fi/julkaisu/cl8l48a1oj27m0dukvmlyq0wd

Vilén, M., Vihunen, R., Vartiainen, J., Sivén, T., Neuvonen, S., & Kurvinen, A. (2006). Lap-

suus: Erityinen eldmdnvaihe. Sanoma Pro

Viittala, K. (2006). Lasten yhteinen varhaiskasvatus: erityisestd moninaisuuteen. Tampereen

Yliopistopaino Oy- Juvenes Print.

Viitala, R. (2018). Inkluusio ja inklusiivinen varhaiskasvatus. Teoksessa Pihlaja, P. & Viitala,

R. (toim.). Varhaiserityiskasvatus. (s. 51-77). PS-Kustannus.

Viitala, R. (2022). Inkluusio ja inklusiivinen varhaiskasvatus. Teoksessa Pihlaja, P., Viitala, R.,
Paakkolanvaara, J., & Hiltunen, J. (2022). Varhaiserityiskasvatus. PS-kustannus.

Vilkka, H. (2021). Tutki ja kehitd. PS-kustannus.

Virtanen, J. (2006). Fenomenologia laadullisen tutkimuksen perustana. Teoksessa J. Metsé-

muuronen (toim.). Laadullisen tutkimuksen kdsikirja (s. 145-215). Gummerus Kirjapaino Oy.
Vlachou, A. 1997. Struggles for Inclusive Education. Buckingham: Open university press.

Vygotsky, L. (1978). Mind in Society: The Development of Higher Mental Processes. Harward

University Press.

Lait

Laki lasten péivdhoidosta (36/1973)

Laki lasten pédivdhoidosta annetun lain muuttamisesta (580/2015)

Laki sosiaalihuollon ammatillisen henkildston kelpoisuusvaatimuksista (272/2005)
Laki sosiaalihuollon asiakkaan asemasta ja oikeuksista (812/2000)

Laki sosiaali- ja terveydenhuollon asiakasmaksuista (734/1992)

Laki sosiaali- ja terveydenhuollon palvelusetelistd (569/2009)

Laki varhaiskasvatuksen asiakasmaksuista (1503/2016)

Laki varhaiskasvatuslain muuttamisesta (1183/2021)

Laki yksityisistd sosiaalipalveluista (922/2011)

70



Perusopetuslaki (628/1998)

Sosiaalihuoltolaki (710/1982)

Suomen perustuslaki (11.6.1999/731)

Varhaiskasvatuslaki (540/2018)

Yhdistyneiden Kansakuntien lapsen oikeuksia koskeva yleissopimus SopS (59-60/1991)

Yleissopimus lapsen oikeuksista (60/1991)

Kuvio 1

Opetushallitus (02/2023) Lapsen tuki varhaiskasvatuksessa OSA 2. Haettu 13.3.2024 osoit-
teesta: https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Lapsen%20tuki%20varhaiskasvatuk-
sessa%?20tukimateriaali%200SA%202.pdf

Opetushallitus (03/2023) Lapsen tuki varhaiskasvatuksessa OSA 3. Haettu 13.3.2024 osoit-
teesta: https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Lapsen%20tuki%20varhaiskasvatuk-
sessa%20tukimateriaali%200SA %203 p%C3%A4ivitetty%209 2023.pdf

71


https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Lapsen%20tuki%20varhaiskasvatuksessa%20tukimateriaali%20OSA%202.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Lapsen%20tuki%20varhaiskasvatuksessa%20tukimateriaali%20OSA%202.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Lapsen%20tuki%20varhaiskasvatuksessa%20tukimateriaali%20OSA%203_p%C3%A4ivitetty%209_2023.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Lapsen%20tuki%20varhaiskasvatuksessa%20tukimateriaali%20OSA%203_p%C3%A4ivitetty%209_2023.pdf

