\l/

OULUN
YLIOPISTO

Soukka Veera

Kasvattaja sukupuolisensitiivisen kasvatuksen mahdollistajana: kirjallisuuskatsaus sukupuoli-

sensitiivisestd kasvatuksesta

Kandidaatinty6
KASVATUSTIETEIDEN TIEDEKUNTA
Varhaiskasvatus

Toukokuu 2023



Veera Soukka

Oulun yliopisto

Kasvatustieteiden tiedekunta

Katsaus sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta
Kandidaatintutkielma, 35 sivua

Toukokuu 2023

Tassa tutkielmassa tarkastellaan sukupuolisensitiivistd kasvatusta varhaiskasvatuksen tutki-
muskirjallisuuden kautta. Tutkimusmenetelména on kuvaileva kirjallisuuskatsaus, mutta tyos-
kentelymenetelméssd hyodynnetddn myos hieman vertailevaa seké systemaattista tydskente-
lyotetta. Tutkimuksen tavoitteena on muodostaa katsaus siitd, miten varhaiskasvatuksen tutki-
muskirjallisuudessa médritelldén ja kuvaillaan sukupuolisensitiivistd kasvatusta.

Tutkimusaineistoon kuuluu 25 tekstid, jotka kisittelevit sukupuolisensitiivistd kasvatusta.
Tutkimuksen aineisto sijoittuu 2000-luvulle ja sen analysoinnissa hyddynnetéén siséllonana-
lyysid. Aineistossa on seki vertaisarvioituja artikkeleita ettd tutkimuskirjallisuutta. Tutkimus-
kysymyksestd muotoutui seuraavanlainen: Mité on sukupuolisensitiivinen kasvatus varhais-
kasvatuksen tutkimuskirjallisuudessa?

Tutkimuksen aineistossa sukupuolisensitiivinen kasvatus saa monenlaisia madritelmii. Ai-
neiston tekstien vélilld on paljon yhtéldisyyksid, mutta sukupuolisensitiiviselle kasvatukselle
ei kuitenkaan 10ydy yhté selkedd, yhtendistd madritelméa. Tulokset osoittavat sukupuolisensi-
titvisen kasvatuksen olevan laaja sekd moniulotteinen kokonaisuus. Yksi merkittidva yhdistdva
tekijd aineistosta kuitenkin 10ytyy: sukupuolisensitiivinen kasvatus muodostuu kasvattajan
kautta ja sen voidaan kuvailla olevan jopa riippuvainen kasvattajasta.

Tutkimusaineistossa korostuu seitsemén sukupuolisensitiivisen kasvatuksen aihealuetta, joi-
den kautta sukupuolisensitiivistd kasvatusta mééritellddn. Sukupuolisensitiivinen kasvatus
muotoutuu tavaksi ymmartad sukupuoli (luku 4.1), sukupuoleen liittyvien normien ja oletus-
ten tunnistamiseksi (luku 4.2), lapsen yksilolliseksi kohtaamiseksi (luku 4.3) seka kasvattajan
kautta toteutuvaksi kokonaisuudeksi (luku 4.4). Tutkimusaineistossa médrittyvat myds suku-
puolisensitiivisen kasvatuksen tavoitteet (luku 4.5), potentiaalisuus ja hyddyt (luku 4.6) sekd
ulottuvuudet (luku 4.7). Tutkimustulokset osoittavat, ettd sukupuolisensitiiviselle kasvatuk-
selle 10ytyy varhaiskasvatuksen tutkimuskirjallisuudessa monenlaisia méaritelmid, joissa pai-
nottuvat vaihtelevasti edelld mainitut aihealueet.

Avainsanat: sukupuolisensitiivisyys, sukupuoli, sukupuolten tasa-arvo, varhaiskasvatus
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1 Johdanto

Suomi on totuttu ndkemain tasa-arvon mallimaana (Kantola, Koskinen Sandberg & Ylostalo,
2020; Eskelinen & Itdkare, 2020) ja sukupuolten vilinen tasa-arvo mielletdén suomalaisen hy-
vinvointivaltion ominaispiirteeksi (Kantola & kollegat, 2020). Suomessa tasa-arvosta sdddetaan
laissa, ja néistd laeista keskeisimmadt ovat tasa-arvolaki ja yhdenvertaisuuslaki (Kantola & kol-
legat, 2020). My0s varhaiskasvatuslaissa on asetettu varhaiskasvatuksen tavoitteeksi yhdenver-
taisuuden ja sukupuolten tasa-arvon edistiminen (Varhaiskasvatuslaki 2018/540, § 3; Eskelinen
& Itdkare, 2020). Mutta vaikka lait velvoittavat tasa-arvoon, se ei vield takaa sité, ettd tasa-arvo

toteutuisi automaattisesti.

Vaikka Suomessa tasa-arvo saatetaan mieltdd jo saavutetuksi asiaksi (Sundgren, 2014) ja siitd
madritidn laissa, todellisuudessa Suomessakin on kuitenkin vield parantamisen varaa. Kehitet-
tavad 10ytyy esimerkiksi tyomarkkinoilta; tydmarkkinoiden jakautuminen sukupuolittuneesti,
miesten ja naisten suuret palkkaerot seké alle kouluikéisten lasten &itien alhainen tydllisyys
kaikki kielivit siitd, ettd tasa-arvon saralla on vield tyostettdvad (Sundgren, 2014). Myos var-
haiskasvatuksen piirisséd on tutkitusti todettu olevan useita epdtasa-arvoisia kiyténteitd esimer-
kiksi lasten kohtaamisessa seki toimintaymparistossa (Alasaari & Katainen, 2016). Tdten myds

varhaiskasvatuksen saralla on parantamisen varaa.

Eskelinen ja Itdkare (2020) toteavat, ettd tasa-arvon saavuttamiseksi tasa-arvotyon tulee olla
tietoista ja sen tulee alkaa jo varhaiskasvatuksessa. Se vaatii varhaiskasvatuksessa pysyvié ra-
kenteita, tavoitteellisuutta ja suunnitelmallisuutta (Eskelinen & Itdkare, 2020). Tasa-arvoa voi-
daan edistdd muun muassa sukupuolisensitiiviselld kasvatuksella (Eskelinen & Itdkare, 2020;
Opetushallitus, 2022; Lindstrom, Kukkonen, Rahikainen & Rainto, 2022). Tidstd syystd koen

sukupuolisensitiivisen kasvatukseen liittyvén tutkimuksen tarkeédksi seké aiheelliseksi.

Tami tutkielma késittelee sukupuolisensitiivistd kasvatusta. Tutkimusaihe muodostui oman
mielenkiintoni pohjalta, mutta sukupuolisensitiivisyyden tirkeys on myds tunnistettu laajem-
massakin mittakaavassa. Sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta maédratdin varhaiskasvatuksen
henkilostod velvoittavissa asiakirjoissa kuten valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitel-
massa: suunnitelman mukaan varhaiskasvatus on sukupuolisensitiivistd ja henkildston tehtd-
vand on rohkaista lapsia tekemién valintoja ilman sukupuoleen sidottuja stereotyyppisid rooleja

ja ennakko-odotuksia (Opetushallitus, 2022). Varhaiskasvatussuunnitelmassa ei kuitenkaan sen



tarkemmin kuvailla, mitd sukupuolisensitiivinen kasvatus on tai miten sitd kdytdnnossa toteu-

tetaan.

Lapselle alkaa muodostumaan késityksid sukupuolesta seké kehittymiin oma sukupuoli-iden-
titeetti jo paivikodin ja esiopetuksen aikana. Kalliokoski (2018, s. 22) kuvailee, ettd noin 2—3
vuoden ikdinen lapsi alkaa jo tiedostaa omaa sukupuoltaan ja hénelle alkaa muodostumaan su-
kupuoli-identiteetti. Lapsen sukupuoli-identiteetti alkaa selkiintymién lapsen ollessa noin neli-
vuotias ja jo viiden vuoden ikéinen lapsi pystyy késittiméan sukupuolen pysyvyyden. Yksilon
sukupuoli méaérittdd keskeisend osana tdman identiteettid, minka takia silld on merkitysta, mil-
laisia odotuksia sekd merkityksid ympéristé — kuten varhaiskasvatuksen oppimisympéristo —
asettaa yksilon sukupuolelle. (Kalliokoski, 2018, s. 22.) Jotta varhaiskasvatus toteutuu lapsen
edun mukaisesti, tulee varhaiskasvattajan kyetd tukemaan lasta timin sukupuoli-identiteetin

kehittymisessd sukupuolisensitiivisesti.

Lasten sukupuolten vililld olevat neurologiset erot ovat suhteellisen pienid, mutta lapsen la-
hiympériston aikuiset kohdistavat lapsiin odotuksia, oletuksia seka tietynlaista kohtelua, minka
mydtd erot muokkautuvat pysyviksi ja eroa rakentaviksi aivorakenteiksi (Paumo, 2012, s. 148).
Varhaiskasvatuksen henkildstolld on oma osuutensa ja vastuunsa lapsen sukupuoli-identiteetin
sekd sukupuolikdsityksen muodostumisessa, silld kuten Paumo (2012, s. 148) toteaa, paiviko-
tihoidon piiriin kuuluvat lapset viettdvit huomattavan osan valveillaoloajastaan pédivikodissa.
Koska piivdkodissa esiintyy epitasa-arvoisia kiytédnteitd (Alasaari & Katainen, 2016) ja lapsia
kasvatetaan tytoiksi tai pojiksi, joilta odotetaan sukupuolen mukaan erilaisia asioita (Siippai-

nen, 2022, s. 213-214), tarvitaan varhaiskasvatuksessa sukupuolisensitiivistd kasvatusta.



2 Teoreettinen viitekehys

1. Sukupuoli

Sukupuoli-késitteeseen liittyy monitulkintaisuutta. Arkiajattelulle on ominaista hahmottaa su-
kupuoli dikotomisena jakona tyttdihin ja poikiin, naisiin ja miehiin (Jauhiainen, Kovalainen &
Laiho, 2012). Tama kahteen sukupuoliluokkaan jakaminen on yleistd lansimaissa, vaikka harva
ithminen todellisuudessa edustaa yksiselitteisesti joko feminiinistd naista tai maskuliinista
miestd (Vilkka, 2010, s. 17). Sukupuolta koskeva tutkimus on kuitenkin haastanut tdmén kah-
tiajaon (Jauhiainen & kollegat, 2012) ja sukupuolen voidaan ajatella olevan myds juridinen,

sosiaalinen seki psyykkinen ja aistinen kokemus (Vilkka, 2010, s. 17).

Usein sukupuolesta puhuttaessa ensimmaiisend mieleen tulee biologinen sukupuoli. Lapsen bio-
loginen sukupuoli médritellddn syntymihetkelld ja se madrittyy geneettisistd, anatomisista ja
hormonaalisista tekijoistd (Vilkka, 2010, s. 17; Ylitapio-Méntyld, 2012, s. 20). Biologinen mééa-
rittely on ollut vallitseva maaritelmé 1970-luvulle asti, jolloin alettiin puhua myo6s sosiaalisen
sukupuolen kisitteestd (Ylitapio-Maintyld, 2012, s. 21). Vilkka (2010, s. 18) kuvailee, kuinka
jo 1940-luvulla Simone de Beauvoir esitti ajatuksen siitd, ettd sukupuoleen ei synnytd vaan
sukupuoliseksi tullaan. Tuolloin sukupuolta alettiin tarkastella enemmin myos sosiaalisena

asiana ja alkoi muotoutua késite sosiaalinen sukupuoli (Vilkka, 2010, s.18).

My6s filosofi ja feminismin teoreetikko Judith Butler puhui vuonna 1990 sukupuolesta tekemi-
send (Siippainen, 2022, s. 213). Téhén siséltyi Siippaisen (2022, s. 213) mukaan ajatus siita,
ettd “tietynlainen kdytds ei ole seurausta sukupuolesta, vaan toisinpédin. Sukupuoli on seurausta
tietynlaisesta kdytoksestd, kun toistamme kulttuuriin vakiintuneita toimintatapoja”. Nykyédén
sukupuolen késitteen ldhtokohtana pidetddn usein jakoa biologiseen (sex) ja sosiaaliseen (gen-
der) sukupuoleen (Syrjdldinen & Kujala, 2010, s. 30; Pennanen, 2016). Tdma jako on vallinnut

viime vuosikymmenien ajan (Pennanen, 2016).

Vilkka (2010, s. 18) kuvailee sosiaalista sukupuolta (gender) seuraavasti: “se viittaa sukupuolen
kokemuksellisiin, persoonallisiin, sosiaalisiin, kulttuurisiin ja juridisiin ominaisuuksiin”. Suku-
puolen kokemuksellinen ja persoonallinen puoli viittaa siithen, kuinka jokainen kokee oman
sukupuolensa omalla tavallaan, minka takia ei voi vastata tyhjentévésti sithen, mikd on “mies”

ja mikd “nainen”. Téastd ndkokulmasta tarkasteltuna sukupuolta voi kuvailla my6s koke-



mukseksi. (Vilkka, 2010, s. 18.) Sosiaalinen sukupuoli kuvastaa sitd, kuinka sukupuoli muo-
toutuu sosiaalisesti tekemisen kautta (Syrjdldinen & Kujala, 2010, s. 30). Se muodostuu esi-
merkiksi roolista, pukeutumisesta, puhetavasta, eleistd, ilmeistd ja tyylistd, jotka vaihtelevat

kulttuureittain (Vilkka, 2010, s. 18—19).

Sukupuolta voi tarkastella my6s kulttuurisena ilmiond. Sukupuoli on useilla tavoilla kulttuu-
rissa sopiva tapa toimia ja olla (Vilkka, 2010, s. 19). Syrjéldinen ja Kujala (2010, s. 30) toteavat,
ettd kulttuurinen sukupuoli voidaankin ymmaértid opittuna kdyttdytymismallina eli roolina.
Kulttuuriseen sukupuoleen liittyvit mielikuvat, ennakkoluulot, odotukset, symbolit ja merkit,
jotka sukupuoleen liitetdédn. Erilaiset sukupuoliroolit ovat kulttuurisesti muuttuvia. Syrjéldinen
ja Kujala (2010, s. 30) kuvailevat, ettd ne “muotoutuvat yhteiskunnan asettamien odotusten ja
normien tuloksena”. Thmisen sukupuoli-identiteetti kehittyy ja muotoutuu lépi hinen eldméinsa,
ja kulttuurisidonnaiset odotukset ja kisitykset vaikuttavat sithen kehitykseen, kun ihminen on
vuorovaikutuksessa vertaisryhmén, vanhempien ja median kanssa. (Syrjdldinen & Kujala,
2010, s. 30.) Téten sukupuoli ja sithen liittyvét kédsitykset voivat siis vaihdella ajasta, paikasta

ja esimerkiksi juuri kulttuurista riippuen.

Vilkka (2010, s. 22) kuvailee juridisen sukupuolen muodostuvan henkilén nimesté ja henkilo-
tunnuksesta. Namé ovat kulttuurissamme sukupuolittuneita, joten syntymasukupuolen mukaan
madrdytyvastd henkilotunnuksesta ja usein myds nimestd voi paitelld henkilon juridisen suku-
puolen (Vilkka, 2010, s. 22). Kun taas puhutaan psyykkisestd sukupuolesta, tarkoitetaan till6in
Syrjéldisen ja Kujalan (2010, s. 31) mukaan subjektiivista eli henkilokohtaista tietoisuutta su-
kupuolesta. Aistinen sukupuoli muodostuu koetun ja henkilokohtaisesti aistitun kautta. Suku-
puolen aistisuuden ldhtokohtana on se ainutlaatuinen keho, joka ihmiselld on. (Syrjédldinen &

Kujala, 2010, s. 31.)

Ylitapio-Méntyld (2020) muistuttaa, ettd sukupuoli on jatkuvasti 14snd ihmisten kohtaamisissa
ja se ndkyy eri elaménalueilla. Sukupuoli on usein myds osa varhaiskasvatuksen arkea: se on
lasna varhaiskasvatuksessa erilaisissa toiminnoissa, kuten aikuisten kohtaamisissa lasten
kanssa sekd aikuisten keskindisissd vuorovaikutussuhteissa. Yleensd ndma toiminnot ovat niin
arkipdiviisid, ettd ne jadvat huomaamatta ja tunnistamatta. (Ylitapio-Mintyld, 2020.) Siippai-
nenkin (2022, s. 217) toteaa, ettd “sukupuoli kytkeytyy pdivikodin toiminnassa niin kaveriva-
lintoihin, leikkeihin, leikkiryhmiin, tilothin kuin kasvattajien ja lasten vélisiin suhteisiin”.
Vaikka péivédkodissa toiminnan ldhtokohtana on sukupuolten tasa-arvo, pdivdkodin arjessa né-

kyy silti esimerkiksi sukupuolittain ohjattua toimintaa (Katainen, 2016, s. 87).



Katainen (2016, s. 87—-88) nostaa havainnollistavaksi esimerkiksi muun muassa leikin sukupuo-
littuneisuuden: lapsia saatetaan ohjata tietynlaisiin leikkeihin sukupuolioletusten mukaisesti,
esimerkiksi poikia autoleikkeihin ja tyttdja kotileikkeihin. Sukupuoli voi ndkyad my0s pdivéko-
din ymparistossd: paivikodin vessassa saattaa olla esimerkiksi lapsille nimikoiduilla paikoilla
sukupuolistereotyyppisesti tytoille punainen késipyyhe ja pojille sininen pyyhe. Aikuisten né-
kokulmasta téllaiset pienet asiat saattavat tuntua vahédpitoisiltd, mutta niilla on kuitenkin ylldt-
tdvan iso merkitys ja vaikutus: ne kuvaavat sitd, miten jakoa kahteen eri sukupuoleen tuotetaan
ja kuinka se alkaa jo pikkulasten kohdalla. Jaon myotd lapsille ndyttdytyy, millainen “oikean-
lainen” tytto tai poika on. Jako kahteen eri sukupuoleen ja niihin kuuluviin omiin oletuksiinsa
kapeuttaa lasten valinnanmahdollisuuksia, silld se vaikeuttaa rajanylityksid. (Katainen, 2016, s.

87-88.)

2. Sukupuoliroolit ja -stereotypiat

Ylitapio-Méntyla (2012, s. 23) kuvailee sukupuolirooleja kaavamaisiksi késityksiksi tytoisti ja
pojista, naisista ja miehistd. Helppona esimerkkiné sukupuolirooleista toimii tyoeldmén jakau-
tuneisuus naisten hoivatoihin ja miesten tekniikan alan téihin (Ylitapio-Méntyld, 2012, s. 23).
Jo lapset aistivat varhain heihin kohdistuvat sukupuolirooliodotukset ja hekin luokittelevat asi-
oita “tyttojen ja poikien asioiksi” (Syrjdldinen & Kujala, 2010, s. 30). Sukupuoliroolien pai-
neesta voi seurata se, ettd lapsi alkaa halveksia vastakkaista sukupuolta ajatellen, ettd on noloa
ja védrin toimia vastakkaisen sukupuolen mukaisesti esimerkiksi leikkimélld vastakkaisen su-

kupuolen leikkejd (Saloheimo, 2016, s. 150).

Sukupuolirooliodotuksista muodostuu sukupuolistereotypioita (Syrjdldinen & Kujala, 2010, s.
30). Sukupuolistereotypiat ovat yksinkertaistuksia ja yleistyksid naisista ja naiseudesta sekd
miehistd ja mieheydestd (Terds, 2005, s. 60), jotka toimivat eriarvoistavana tekijana (Jadskeldi-
nen & kollegat, 2015, s. 67; Teris, 2005, s. 64). Sukupuolistereotypioihin liittyy erilaisia odo-
tuksia ja oletuksia ihmisestd tdmén sukupuolen perusteella kuten esimerkiksi siitd, miten hdn
toimii sekd millaista hdnen osaamisensa on (Ylitapio-Méntyld, 2012, s. 23). Jadskeldinen ja
kollegat (2015, s. 67) muistuttavat, ettd “sukupuolistereotypiat ovat pitkélti tiedostamattomia,

syville kulttuuriin juurtuneita ‘itsestdanselvyyksid’”.

Vilkka (2010, s. 111) kuvailee jokaisen lapsen kisityksen omasta sukupuolestaan muodostuvan

sen avulla, “mité vilineitd maailma sithen antaa". Vilkka (2010, s. 111) toteaa, ettd “omaa su-



kupuolta ja seksuaalisuutta jdsennetddn aina suhteessa johonkin tyypitykseen”. Jo lapsena opi-
tut sukupuolistereotyyppiset ajattelumallit voivat vaikuttaa lapsen eldméssa esimerkiksi harras-
tusten valintoihin sekd myShemmissé eldmanvaiheissa valintoihin koulutuksen sekéa tydeldmén
saralla (Ylitapio-Méntyld, 2012, s. 23). Stereotypiat ohjaavat seka rajoittavat yksilon késityksid
siitd, mihin hén kokee pystyvinsé (Terds, 2005, s. 64). Ne my0s supistavat ihmisen kiinnostuk-

sen kohteita, potentiaaleja sekd kykyja (Terids, 2005, s. 64).

Sukupuolistereotypiat eivit vaikuta pelkdstddn nykyhetkeen ja tulevaan, vaan kuten Vilkka
(2010, s. 113) toteaa, “ne vaikuttavat my0s siihen, millaisia valintoja teemme menneestd, miten
arvioimme sitd ja miten muistamme sukupuoleen ja seksuaalisuuteen kytkeytyvit aiemmat so-
siaaliset tilanteet”. Téten sukupuolistereotypiat vaikuttavat myos siithen, miten rakennamme
henkil6historiamme (Vilkka, 2010, s. 113). Sukupuoliin liitettyjd tulkintoja ei tule viheksy4,
silld ne toimivat Siippaisen (2022, s. 213) sanoin ikddn kuin kehyksend lapsen jokapdiviisen
elamén kokonaisuudelle. Esiopetuksen opettajilla on kuitenkin ainutlaatuinen mahdollisuus rik-
koa perinteisten sukupuoliroolien jatkumoa sukupuolisensitiiviselld kasvatuksella, koska heilld
on tilaisuus puuttua lasten kisityksiin sukupuolirooleista heti koulutuspolun alussa (Warin &

Adriany, 2015).

3. Sukupuoli-identiteetti

Sukupuoli-identiteetti on henkiléon kokemus omasta sukupuolestaan (Katainen, 2015, s. 15;
Jaaskeldinen & kollegat, 2015, s. 66; Saloheimo, 2016, s. 157) eli “sisdinen tunne siitd, onko
hin tyttd, nainen, poika, mies tai jotain muuta” (Huuska & Karvinen, 2012, s. 35). Sukupuoli-
identiteetti muodostuu suhteessa ympiardivddn maailmaan ja se on Vilkan (2010, s. 167) mu-
kaan “omaan sukupuoleen liittyva itse méddritelty mindkuva”. Sukupuoli-identiteetti on jokai-
sella yksilollinen (Katainen, 2015, s. 15; Jadskeldinen & kollegat, 2015, s. 66). Kaikilla on oma
kokemuksensa siitd, mihin sukupuoleen ymmartad kuuluvansa sekd miten hén sita itse ilmentéa

tai on ilmentdmatta (Katainen, 2015, s. 15).

Kalliokoski (2018, s. 22) kuvailee, ettd noin 2-3 vuoden ikéinen lapsi alkaa jo tiedostaa omaa
sukupuoltaan ja hinelle alkaa muodostumaan sukupuoli-identiteetti, Huuska ja Karvinen (2012,
s. 35) mainitsevat timén tapahtuvan yleensd 2—4 vuoden idssd. Lapsen sukupuoli-identiteetti
alkaa selkiintyméén lapsen ollessa noin nelivuotias ja jo viiden vuoden ikdinen lapsi pystyy

kasittdimadan sukupuolen pysyvyyden (Kalliokoski, 2018, s. 22).



Lasten sukupuoleensa kasvamisen ja kehittymisen kerrotaan tapahtuvan useita erilaisia kehi-
tyspolkuja pitkin (Huuska & Karvinen, 2012, s. 35). Ketddn ei voi pakottamalla kasvattaa jo-
honkin tiettyyn sukupuoleen, jota tdmid yksilo ei itse koe olevansa (Katainen, 2015, s. 15).
Kaikki lapset kuitenkin kaipaavat tukea ehedn identiteetin vahvistamiseksi ja sukupuoli-identi-
teetti kuuluu osaksi lapsen identiteettid (Kalliokoski, 2018, s. 22). Kasvattajilla on vaikutusta
sithen, millaiset mahdollisuudet lapsilla on ymmartii sekd luoda omaa sukupuoli-identiteetti-
aan (Lindstrom & kollegat, 2022) ja he voivat tukea lapsen sukupuoli-identiteetin vahvistumista
antamalla lapselle kokemuksia oman sukupuolensa arvokkuudesta (Kalliokoski, 2018, s. 22—

23).

4. Sukupuolisensitiivisyys

Sukupuolisensitiiviseen kasvatukseen kuuluu ajatus sukupuolesta (gender) sosiokulttuurisena
konstruktiona, jota tuotetaan vuorovaikutussuhteissa (Eskelinen & Itékare, 2020). Eskelinen ja
Itdkare (2020) kuvailevat, ettd “sukupuolta siis rakennetaan, toistetaan ja vahvistetaan erilaisilla
puhetavoilla ja kdytdnndilla”. Varhaiskasvatuksen nakokulmasta sukupuolisensitiivinen kasva-
tus tarkoittaa sitd, ettd lapsi pyritdén kohtaamaan yksilond sen sijaan, ettd lapsi kohdattaisiin
oletetun sukupuolensa edustajana (Alasaari & Katainen, 2016; Eskelinen & Itikare, 2020). Su-
kupuolisensitiivinen kasvatus tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettei lapseen kohdisteta sukupuolityy-

pillisid odotuksia (Eskelinen & Itdkare, 2020).

Sukupuolisensitiivisyys sekoitetaan ajoittain sukupuolen kieltdmiseen tai neutraaliuteen, mutta
tdma on vadrinymmarrysti (Eskelinen & Itdkare, 2020; Katainen, 2016, s. 89). Sukupuolineut-
raaliin kasvatukseen sisdltyy nidkemys siitd, ettd mikéali sukupuoli hdivytetddn puheesta ja toi-
minnasta, sukupuoli ei toimi endd epdtasa-arvoa tuottavana kategorisoinnin vélineend (Eskeli-
nen & Itdkare, 2020). Sukupuolesta vaikeneminen ei kuitenkaan poista sukupuolen epétasa-
arvoa, vaan Eskelisen ja Itdkaren (2020) mukaan se “tekee diskurssit haavoittuviksi peitellylle
seksismille ja patriarkaalisille vinoumille”. My®6s Ylitapio-Méntyld (2012, s. 25) kuvailee su-
kupuolesta vaikenemisen jattavin kasvatuksen sukupuolittuneet kdytdnnot sukupuolineutraa-
liuden varjoon. Vain keskustelun ja puheeksi ottamisen kautta onnistuu tasa-arvoa estivien dis-
kurssien purkaminen (Eskelinen & Itdkare, 2020). Sukupuolen kieltdimisen tai neutraaliuden
sijaan sukupuolisensitiivisyydelld tavoitellaankin tilannetta, jossa sukupuolella ei ole vaiku-

tusta siithen, miten aikuinen lapset kohtaa (Katainen, 2016, s. 89).
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Lindstrom ja kollegat (2022) tiivistdvit sukupuolisensitiivisyyden seuraavasti: “sukupuolisen-
sititvisyydelld tarkoitetaan kykyé tunnistaa yhteiskunnallisella ja yksilotasolla sukupuoliin lii-
tettyjd normeja ja oletuksia”. Sukupuolisensitiivinen kasvatus vaatiikin tietoa sukupuoliin liit-
tyvistd odotuksista, silld kasvatuksen sukupuolistavia kdytdnt6ja on hankala huomata omassa
tai muiden toiminnassa, mikali niistd ei ole tietoinen (Ylitapio-Méntyl4, 2020). Sukupuolisen-
sitiivisyys ja sen toteuttaminen keskittyy kasvattajaan (Katainen, 2016, s. 89; Eskelinen & Ité-
kare, 2020) sekéd hdnen omiin asenteisiinsa ja ennakkoluuloihinsa (Katainen, 2016, s. 89). Su-
kupuolisensitiivinen kasvattaja tunnustaa ja tiedostaa oman toimintansa sukupuolistavat kéy-

tannot sekd pohtii sukupuoleen liittyvid luokitteluja ja jarjestyksid (Ylitapio-Méntyld, 2020).

Sukupuolisensitiiviseen kasvatukseen ei kuitenkaan riitd pelkéstdén sukupuolistavien kéytin-
tojen tunnistaminen sekd tunnustaminen, vaan kasvattajan tulee myds muuttaa omia asenteitaan
(Ylitapio-Méntyld, 2020; Katainen, 2016, s. 89). Eskelinen ja Itdkare (2020) toteavat, ettd
omien asenteiden tunnistaminenkaan ei ole aina helppoa ja vaikka kasvattajalla on halua toimia
sukupuolisensitiivisesti, piiloiset késitykset voivat johtaa sukupuolistereotyyppisten toiminta-
mallien uusintamiseen. Sukupuolisensitiivisen kasvatuksen haastavuutta lisd se, ettd kuten Es-
kelinen ja Itdkare (2020) huomauttavat, sukupuolisensitiivistd kasvatusta ei voi pelkistii tai
titvistid yleispateviksi tekniikoiksi, joita noudattamalla saavuttaa aseman sukupuolisensitiivi-
send kasvattajana, koska “kyse on opettajien ja kasvatusyhteisdjen laaja-alaisesta pedagogisesta

osaamisesta ja didaktisista valinnoista edistdd yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa”.

Sukupuolisensitiivisen kasvattamisen tavoitteena ja tarkoituksena on purkaa sukupuoliin sidot-
tuja odotuksia sekd kdyttdytymismalleja (Lindstrom & kollegat, 2022) ja sen avulla edistetdén
tasa-arvoa (Eskelinen & Itikare, 2020; Opetushallitus, 2022; Lindstrom & kollegat, 2022). Su-
kupuolisensitiivistd kasvatusotetta voidaankin kutsua sukupuolten tasa-arvoa lisddvéaksi tyoka-
luksi varhaiskasvatuksessa ja kouluissa. Lasten nidkokulmasta sukupuolisensitiivisyys antaa
heille enemmén valinnanmahdollisuuksia seka lisdd ennakkoluulottomuutta ja toisten hyviksy-
mistd. Téten sukupuolisensitiivinen kasvatus my0ds vihentdd sukupuoliin ja sukupuolinormei-

hin liittyvdi kiusaamista. (Katainen, 2016, s. 89.)

Eskelinen ja Itdkare (2020) kertovat, kuinka sen lisdksi ettd sukupuolisensitiivisen varhaiskas-
vatuksen ytimesséd on kasvattajan ja lapsen kohtaaminen, myds tapahtumaymparistolla eli eri-
laisilla sosiokulttuurisilla konteksteilla on oma merkityksensi. Yksi olennainen esimerkki so-
siokulttuurisesta kontekstista on varhaiskasvatuksen ohjausjirjestelma: tasa-arvon toteutumi-

sen kannalta on vélttiméatontd, ettd sitd tuetaan rakenteellisesti koulutuksen ja suunnittelun
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avulla. Esimerkiksi varhaiskasvatussuunnitelmat ovat osa varhaiskasvatuksen ohjausjérjestel-
mii. Varhaiskasvatuksen piirissé erityisesti paikallisen varhaiskasvatussuunnitelman merkitys
korostuu, silld ne padsevit konkreettisemmalle tasolle kuin valtakunnallinen varhaiskasvatus-

suunnitelma. (Eskelinen & Itdkare, 2020.)

5. Kasvatus

Termille ’kasvatus’ ei ole olemassa yksiselitteistd méaritelmai. Siljander (2014) toteaa, etti
vaikka kasvatuksen méérittely onkin haastavaa, arkikielessd on kuitenkin suurin piirtein selvaa,
mité kasvatuksella tarkoitetaan. Kasvatukselle 10ytyy useita laajoja mééritelmia ja niiden vélilla
saattaa olla eridviisyyksid ja jopa ristiriitaisuuksia. Siljander (2014) esittelee modernin kasva-
tuksen késitteeseen kuuluvan nelja muodollista piirrettd: intentionaalisuus, interaktiivisuus, in-
teraktion epdsymmetrisyys sekd pakon ja vapauden ristiriita. Siljander (2014) kuvailee inten-
tionaalisuuden olevan kasvatuksen tavoitteellisuutta, tarkoituksellisuutta seké toiminnan tietoi-
suutta: “kasvatustoiminnassa pyritién tietoisesti vaikuttamaan kasvatettavan kasvu- ja sivistys-
prosessiin”. Intentionaaliseen kasvatukseen siséltyy siis ajatus siitd, ettd kasvatus on aktiivista
ja tietoista toimintaa sen sijaan, ettd se olisi luonnonprosessien tapainen itsestiddn toteutuva ta-

pahtuma. (Siljander, 2014.)

Interaktiivisuudella viitataan Siljanderin (2014) mukaan kasvatuksen vuorovaikutteisuuteen.
Siljander (2014) toteaa, ettd “kasvatus edellyttdd vahintddn kahden ihmisen vilistd vuorovaiku-
tussuhdetta”. Téssd kasvatuksen interaktiossa vallitsee kuitenkin vastavuoroisuudestaan huoli-
matta epdsymmetria: kasvattaja on tdysi-ikdinen, jolla on yhteiskunnassa tarvittavia sosiaalisia
valmiuksia, kun taas kasvatettavalta puuttuvat mainitut valmiudet eikd héin ole vield Siljanderin
(2014) sanoin “saavuttanut tdysi-ikdisyyteen liitettdvdd toiminnallista kompetenssia”. Téten
kasvattajalla on erityinen vastuu kasvatettavan kehittymisestd. Kasvatukseen kuuluva pakon ja
vapauden ristiriita muodostuu, kun kasvatuksen toimenpiteilld pyritddn sithen, ettd kasvatetta-
vasta tulee lopulta itsendisesti toimiva ja itsemadrdytyvi subjekti. Kasvatettavan vapaus on siis
kasvatuksen perimmaéisend tavoitteena, mutta sen saavuttamiseksi joudutaan rajoittamaan ja

ohjailemaan kasvatettavaa. (Siljander, 2014.)

Tama kirjallisuuskatsaus késittelee varhaiskasvatusta. Varhaiskasvatuslaissa varhaiskasvatuk-
sen médritellddn olevan “lapsen suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuksen, opetuksen ja

hoidon muodostamaa kokonaisuutta, jossa painottuu erityisesti pedagogiikka” (Varhaiskasva-
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tuslaki 540/2018 2 §). Viimeisimmassd varhaiskasvatussuunnitelmassa varhaiskasvatus ku-
vaillaan osana suomalaista koulutusjirjestelmié ja tunnistetaan sen merkitys lapsen kasvun ja
oppimisen polulla (Opetushallitus, 2022). Varhaiskasvatuksella on pitkille ulottuvaa vaikutusta
lapsen ja nuoren eldmaissi (Koivula, Siippainen & Eerola-Pennanen, 2017), silld varhaiskasva-
tuksessa esimerkiksi lapselle muodostuu vankka pohja oppimiselle ja lapsi hyotyy varhaiskas-

vatuksesta myohemmaissé koulutuksessaan (Koivula & kollegat, 2017).

Varhaiskasvatuksen tavoitteeksi kuvaillaan valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa
(Opetushallitus, 2022) lapsen oppimisen edellytyksien tukeminen, elinikdisen oppimisen edis-
tdminen sekd koulutuksellisen tasa-arvon toteuttaminen inklusiivisten periaatteiden mukaisesti.
Kankkunen & Takala (2016, s. 186) kuvailevat varhaiskasvatuksen tavoitteeksi “edistéa jokai-
sen lapsen idn ja kehityksen mukaista kokonaisvaltaista kasvua, kehitysti, terveytti ja hyvin-
vointia, kunnioittaen yksilollisyytté ja korostaen terveen itsetunnon vahvistamista”. He lisddvét
myds, ettd varhaiskasvatuksessa tavoitellaan sité, ettd lapsi oppii pitdmaén itsestdén huolen sekd
tekeméédn omia paitoksid ja valintoja. Varhaiskasvatuksessa on myds tarkoituksena ohjata lap-
sia noudattamaan yhteisesti hyviksyttyja sdéntojd, toimimaan vastuullisesti sekd arvostamaan

muita ihmisid. (Kankkunen & Takala, 2016, s. 186.)

Varhaiskasvatussuunnitelmassa (Opetushallitus, 2022) nostetaan esiin, kuinka varhaiskasva-
tuksen tulee omalta osaltaan vastata lasten hyvinvoinnista seki tukea ja tdydentd kotien kas-
vatustehtivdd. Varhaiskasvatusta tehdddn yhteistydssé lapsen ja lapsen vanhemman tai muun
huoltajan kanssa (Kankkunen & Takala, 2016, s. 186—187). Varhaiskasvatuksen periaatteita
listataan varhaiskasvatussuunnitelmassa seuraavasti: “kaikkia lapsia koskevat yhtéldiset oikeu-
det, tasa-arvoisuus, yhdenvertaisuus, syrjimittdomyys, moninaisuuden arvostaminen seké sosi-
aalinen osallisuus ja yhteisollisyys” (Opetushallitus, 2022). On tarkeda, ettd varhaiskasvatus on

laadukasta ja sité tulisikin kehittdd jatkuvasti (Koivula & kollegat, 2017).
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3 Tutkimuksen toteutus

3.1 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymys

Tédmin tyon tavoitteena on tarkastella seké kuvailla, mitd sukupuolisensitiivinen kasvatus on
varhaiskasvatuksen tutkimuskirjallisuuden mukaan; tutkin miten varhaiskasvatuksen tutkimus-
kirjallisuudessa madritelldén sukupuolisensitiivistd kasvatusta. Tutkimuksen tavoitteena on eri-
telld ja koota varhaiskasvatuksen tutkimuskirjallisuudesta sukupuolisensitiivisen kasvatuksen
keskeisid piirteitd. Tutkimuksessa nostan esiin myos aineiston materiaalien yhtildisyyksid ja
eroja sukupuolisensitiivisen kasvatuksen médrittelyssd. Tutkimuskysymys muodostui verrat-
tain valjaksi, silld tutkimuksen tarkoituksena on luoda laaja-alaista yleiskatsausta kuvailevan
kirjallisuuskatsauksen tavoin ilman ankaria ja tarkkoja sdént6jd. Tutkimuskysymyksestd muo-

dostui seuraavanlainen:

e Mité on sukupuolisensitiivinen kasvatus varhaiskasvatuksen tutkimuskirjallisuudessa?

3.2 Tutkimusmenetelmiét

Toteutan tutkimuksen hyddyntdmailla laadullisen eli kvalitatiivisen tutkimuksen metodeja. Yk-
sinkertaistetusti kvalitatiivisessa tutkimuksessa kasitelladn merkityksié ja kvantitatiivisessa tut-
kimuksessa késitellddn numeroita, mutta niitd ei tulisi kuitenkaan asettaa toistensa vastakoh-
diksi (Hirsjérvi, Remes & Sajavaara, 2009, s. 136—137). Laadullinen tutkimusmenetelma sopii
tutkimuksellenti, silld kuvailen ja pyrin méairittelemédén sukupuolisensitiivistd kasvatusta. Hirs-
jarvi ja kollegat (2009, s. 162—165) kuvailevat, ettd laadulliseen tutkimukseen kuuluu moninai-
nen joukko tutkimuksia, ja he vertaavatkin laadullista tutkimusta véripalettiin, josta jokainen
tutkija sekoittaa vérit omalla tavallaan tutkimusta tehdessdén. Hirsjérvi ja kollegat (2009, s.
164) kuvailevat yhdeksi laadullisen tutkimuksen tyypilliseksi piirteeksi sen, ettd laadullinen
tutkimus on luonteeltaan kokonaisvaltaista tiedon hankintaa” ja mainitsevat sithen kuuluvan

pyrkimys tutkimuskohteen ymmaértdmiseen.

Tamin tutkimuksen toteutusmenetelmidksi valikoitui kirjallisuuskatsaus, silld toteutan tutki-
muksen tarkastelemalla varhaiskasvatuksen tutkimuskirjallisuutta. Salminen (2011) kuvailee
kirjallisuuskatsausta metodiksi ja tutkimustekniikaksi, jossa tutkitaan jo tehtyd tutkimusta, ja
jonka avulla tehdadin ikddn kuin tutkimusta tutkimuksesta. Kéytdnnossd tdma tarkoittaa sité,

ettd kirjallisuuskatsauksessa kootaan tutkimuksien tuloksia ja niiden perusteella tuotetaan uusia
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tutkimustuloksia. Kirjallisuuskatsauksen tulee muidenkin metodien tavoin tdyttdd muun mu-
assa seuraavat tieteen metodille asetettavat yleiset vaatimukset: julkisuus, kriittisyys, itsekor-
jaavuus ja objektiivisuus. Itsekorjaavuus merkitsee sitd, ettd tutkimuksen viat ja epatiydellisyy-

det on mahdollista korjata uusilla tutkimuksilla. (Salminen, 2011.)

Kirjallisuuskatsauksen tyyppejd on Salmisen (2011) mukaan useampia ja yksi yleisimmin kéy-
tetty kirjallisuuskatsauksen perustyyppi on kuvaileva kirjallisuuskatsaus, josta kdytetdédn myos
nimitystd traditionaalinen kirjallisuuskatsaus. Kuvailevaa kirjallisuuskatsausta voi kuvailla
yleiskatsaukseksi, johon ei kuulu ankaria tai tarkkoja sédént6ja. Mydskdédn aineiston valintaa ei
ole rajaamassa metodisia sddntdjd. Kahteen muuhun kirjallisuuskatsauksen tyyppiin — syste-
maattiseen kirjallisuuskatsaukseen sekd meta-analyysiin — verrattuna kuvailevan kirjallisuus-
katsauksen tutkimuskysymykset ovat viljempid. Kuvailevalla kirjallisuuskatsauksella voi kui-
tenkin onnistua kuvaamaan laaja-alaisesti tutkittavaa ilmiotd. Tutkimuksen tydmenetelmé mu-
kailee kuvailevan eli narratiivisen kirjallisuuskatsauksen tyylid. Tavoitteenani on muodostaa
kattava katsaus sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta ja kuvailevan kirjallisuuskatsauksen

avulla pystyn antamaan laajan kuvan késiteltdavéstd aiheesta. (Salminen, 2011.)

Tyomenetelmissédni on kuitenkin havaittavissa myos hiukan vertailevaa ja jopa systemaattista
tydskentelyotetta. Olen numeroinut aineiston lahteet seké ldhtenyt kdymaén niité 1api yksi ker-
rallaan tarkastellen sitd, miten niissd madritelldén ja kuvaillaan sukupuolisensitiivistd kasva-
tusta. Padtin numeroida ja taulukoida aineiston l14hteet helpottaakseni niiden vertailua ja ryh-
mittelyd sekd nithin viittaamista. Néistd kasaan kerétyisti tiedoista olen muodostanut seitsemén
athealuetta, jotka toistuivat eniten tutkimuksen léhteissa. Tdten olen vertaillut, miten kussakin
aineiston ldhteissd muodostetaan kasitystd sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta sekd pohtinut
nditd ldhteiden vilisid samanlaisuuksia ja eroja. Myds tutkimusaineiston kerddmiseen muodos-

tui tietynlaiset raamit, joiden avulla valitsin 1dhteitd tutkimukseeni.

3.3 Tutkimusaineiston keruu

Vaikka tutkimusaineiston kerddmisessa ei ollut — kuvailevalle kirjallisuuskatsaukselle ominai-
sesti (Salminen, 2011) — kdytossd mitddn erityisen tarkkaa ja sddnndnmukaista seulaa, tutki-
musaineisto kuitenkin rajautui tiedonhaussa tarkoitusteni mukaiseksi. Valitsin tietokannat seka
hakusanat sen mukaan, ettd saan kerdttyd kasaan tutkimuksen tavoitteiden mukaista tutkimus-

kirjallisuutta. Myds hakuehtoja asettamalla sain rajattua hakuni vastaamaan tutkimukselleni

15



asettamia kriteerejd. Tutkimusaineiston keruussa tavoitteenani oli 16ytdd monipuolisesti ja laa-

jasti sekd kotimaista ettd kansainviélistd yleisesti luotettavaksi luokiteltua 1dhdemateriaalia.

Tutkimusaineistoni julkaisuvuodeksi rajautui lopulta 2000-luku. Artikkeleita hakiessani rajasin
hakutulokset koskemaan vain vertaisarvioituja artikkeleita. My0s kirjallisuutta valikoidessani
pyrin 10ytdmain ja hyodyntiméén alan asiantuntijoiden materiaaleja. Hyddynsin tiedonhaussa
muun muassa seuraavia hakusanoja: sukupuoli, sensitiivisyys, sukupuolisensitiivisyys, varhais-
kasvatus, gender, sensitivity, gender sensitivity, early childhood education seki kindergarten.
Yhdistelin hakusanoja hyddyntdmalla AND ja OR-komentoja. Pyysin my0s tiedonhakuun tu-

kea Oulun yliopiston kirjaston henkilokunnalta.

Loysin tutkimusaineiston suurimmaksi osaksi Oula-Finnan kautta ja suurin osa tutkimusaineis-
tostani koostuukin Oulun yliopiston kirjastosta lainatuista fyysisisté kirjoista. Hain suomenkie-
listd tutkimusaineistoa kayttdmalld myos Journal.fi -sivustoa sekd Google Scholaria. Kansain-
vilisté tutkimusaineistoa pyrin 10ytdmain Ebscosta, ProQuestista, Google Scholarista, Scopuk-
sesta sekd ResearchGatesta. Tutkimusaineistoon kuuluu seki kotimaisia ettd kansainvalisii ar-
tikkeleita ja kirjallisuutta. Vaikka sukupuolisensitiivisyyteen liittyvdéd kansainvilistd materiaa-
lia 10ytyi kiitettdvasti, harvemmassa keskityttiin tarkemmin mééaritteleméédn, mitd sukupuoli-
sensitiivisyys kasvatuksessa tarkoittaa. Tastd syystd tutkimuksen aineiston selkeéd pdépaino on-
kin kotimaisen kirjallisuuden puolella. Tutkimusaineistosta 10ytyy yhteensd 25 teosta, joista 19

on kotimaisia.
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4 Tulokset

Tutkimuksen aineistossa sukupuolisensitiiviselle kasvatukselle annetaan monenlaisia méaritel-
mid. Sukupuolisensitiivisyyttd kuvaillaan tutkimuskirjallisuudessa muun muassa taidoksi, ky-
vyksi, herkkyydeksi, tavaksi kohdata lapset sekd toiminnan kriittiseksi tarkasteluksi. Tutkimus-
aineistosta saa muodostettua laajan katsauksen sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta. Aineis-
tojen viélilld on paljon yhtildisyyksid ja samankaltaisuutta. Kategorioin aineistojen maaritelmia
sen mukaan, mitd eri sukupuolisensitiivisen kasvatuksen ominaisuuksia tai piirteitd kussakin

ldhteessa nostetaan esille tai korostetaan.

Tutkimustulokseni jakautuvat seitsemin alaotsikon alle. Késittelen aluksi sukupuoleen ja sen
ymmartdmiseen liittyvid ulottuvuuksia (luku 4.1). Seuraavaksi tuon esille sukupuoleen liitty-
vien normien ja oletusten tunnistamista (luku 4.2). Kaésittelen sukupuolisensitiivisyyttd myos
lapsen kohtaamisena yksilond (luku 4.3). Neljéntend alaotsikkona on kasvattaja sukupuolisen-
sitiivisen kasvatuksen mahdollistajana (luku 4.4). Erittelen myds sukupuolisensitiivisen kasva-
tuksen tavoitetta (luku 4.5) seki potentiaalisuutta ja hyotyé (luku 4.6). Lopuksi jaan sukupuo-

lisensitiivisyyttd kahteen eri ulottuvuuteen (luku 4.7).

4.1 Sukupuoli sukupuolisensitiivisessi kasvatuksessa

Sukupuolisensitiivistd kasvatusta méériteltdessd esiin nousee usein sukupuolen maédritelmé
sekd erilaiset tavat ymmartia ja ndhdd sukupuoli. Useammassa aineiston ldhteessd sukupuolen
kahtiajakoa tyttdihin ja poikiin kyseenalaistetaan sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta puhut-
taessa. Kuudessa tutkimusaineistossa [1, 3, 5, 7, 8, 11] nousee esiin sukupuolen kokemiseen ja
ilmaisuun sisédltyvan muitakin vaihtoehtoja kuin pelkistddn kaksi sukupuolta, jotka ovat vas-
takkaisissa dédripdissd. Sukupuolta kuvaillaan yhdessi ldhteessd [7] esimerkiksi sen sijaan jat-
kumona, jonka varrelle jokainen yksild itse asettuu. Kyseisen ldhteen mukaan tuo sijainti janalla
ei ole pysyvé, vaan jokaisella on oikeus olla kokemaansa sukupuolta tai jopa jéttdytyd kokonaan
sukupuoliméaérittelyjen ulkopuolelle [7]. My®0s toisessa ldhteessé [3] sukupuolen mainitaan ole-

van kahtiajakoa ennemmin moniulotteinen ja asteittainen sekd monin tavoin ilmaistavissa.

Sukupuolen moninaisuuden tunnistaminen ja tunnustaminen mainitaan useammassa ldhteessé
[1,3,5,7,8, 14, 25] osana sukupuolisensitiivisyyttd. Yhdessi ldhteessé [ 14] sukupuolisensitii-
visyys suoraan madritellddn sukupuolen erilaisten ilmaisutapojen sallimisena. Sukupuolisensi-

titvisyyteen kuuluu sensitiivinen suhtautuminen sitd kohtaan, miten ihmiset oman sukupuolensa
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kokevat, koska kaikkien kokemus omasta sukupuolesta ei vastaa heidén biologista sukupuol-
taan [1, 3] eikd kaikilla edes ole selkedd sukupuolta [3]. Sukupuolisensitiivinen kasvatus mah-
dollistaa sen, ettd lapset voivat ilmentdd sukupuoltaan haluamallaan tavalla [1, 11], myos ta-
voilla, jotka eivdt mahdu perinteisiin sukupuolinormeihin [1]. Sukupuolisensitiiviseen ndkokul-
maan kuuluu ajatus siité, etteivét perinteisesti maskuliiniseksi tai feminiiniseksi ymmaérretyt

piirteet ole sidoksissa sukupuoleen [4].

Aineistossa my0s korostuu, kuinka sukupuolisensitiiviseen kasvatukseen kuuluu olennaisesti
sukupuolen ymmartdminen biologiaa laajempana asiana. Sukupuolisensitiivisen kasvatuksen
kuvaillaan neljdssd tutkimusaineistossa [2, 17, 21, 22] olevan kytkoksissd ymmaérrykseen siita,
mitd kaikkea muuta sukupuoli on ja voi olla biologian liséksi. Kolmessa ldhteessi [2, 17, 21]
sukupuolen késittiminen biologiaa laajempana asiana nidhddén sukupuolisensitiivisen kasva-
tuksen peruspilarina ja 1dhtokohtana. Aineiston mukaan sukupuoli tulee ymmaértad myos sosi-
aalisena ja kulttuurisena ulottuvuutena [21] seké yhteiskunnallisena ja kulttuurisena konstruk-
tiona, joka toimii tyttdjen ja poikien vertauskohteena heiddn kasvussaan [17]. Sukupuolta ku-
vaillaan myos vuorovaikutussuhteissa tuotetuksi, sosiokulttuuriseksi konstruktioksi [2]. Kriit-
tinen ymmarrys siitd, miten sukupuoli rakentuu kulttuurisesti, ndhddin erittdin tirkeénd, jotta

sensitiivinen ja tasa-arvoinen nidkokulma tulevat huomioiduksi [13].

My®6s sukupuolindkokulma nousee esille useammassa tutkimusaineistossa. Kolmessa lédhteessa
[2, 10, 17] sukupuolisensitiivisyys madritellddn sukupuolindkdkulman huomioon ottamisena.
Terveyden ja hyvinvoinnin laitos (THL, 2022) maéirittelee sukupuolindkdkulmalla tarkoitetta-
van “sen tarkastelua, miten asia koskee eri sukupuolia.” Sukupuoli on ihmisid jakava tekija
muiden tekijoiden joukossa, minké takia se tulee ottaa huomioon yhtend nidkokulmana (THL,
2022). Yhdessé ldhteessd [ 17] todetaan, ettd sukupuolindkdkulma tulisi huomioida kaikessa toi-
minnassa, kun taas toisessa [2] kuvaillaan, kuinka “sukupuoli huomioidaan silloin, kun silli on
merkitystd ja jatetdéin huomiotta, kun ei ole”. Opettajan toiminnan kannalta sukupuolen huomi-
oiminen on hyvin tiarkeda: sukupuoli vaikuttaa véistaimaitta opettajan kiyttdytymiseen, joten ai-
noastaan sukupuolen tietoisella huomioon ottamisella voidaan opettaa tasa-arvoisesti, kun py-

ritddn vilttdmédn sukupuoliin tiedostamatta suunnatut odotukset ja mielikuvat [10].

Huomionarvoista on, ettd vaikka useassa ldhteessé kyseenalaistetaan sukupuolen kahtiajakoa ja
korostetaan sukupuolen moninaisuutta, sukupuoliksi mainitaan aineistossa usein “tytot ja pojat,
naiset ja miehet”. Tdma voi sindnsd olla ristiriitaista tekstin sanoman kanssa, silld mikali suku-

puolta tarkastellaan sukupuolen moninaisuuden ndkdkulmasta, sukupuoli ei jakaudu pelkéstiin
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“tyttoihin ja poikiin, naisiin ja miehiin”, mutta siitd huolimatta teksteissé puhutaan sukupuolesta
kaksijakoisesti. Sukupuolen kahtiajakoa tuotetaan tillaisilla sanavalinnoilla seuraavissa esimer-

keissa:

“Voimme olla sensitiivisid tyttojen ja poikien moninaisuudelle ja sille, ettd per-

soona on aina enemmdn kuin sukupuoli.” (Huuska & Karvinen, 2012, s. 34).

"Kasvattajan tulee tdlloin tukea erilaisia tyttond ja poikana olemisen tapoja.”

(Saloheimo, 2016, s. 150).

“Sukupuolisensitiivisyydelld opetuksessa ja kasvatuksessa tarkoitetaan sitd, ettd
sukupuolen mahdollisia vaikutuksia tyttojen ja poikien sekd naisten ja miesten

eldmddn pohditaan tietoisesti” (Syrjdldinen & Kujala, 2010, s. 31).

“Ajatuksena on, ettd ravistellaan perinteisid ajatusmalleja tyttojen ja poikien ta-

voista toimia tietylld tapaa” (Ylitapio-Mdntyld, 2012a).

“Siksi kasvattajien on hyvd pohtia yksin ja yhdessd kollegoiden kanssa omia toi-

mintatapojaan tyttdjen ja poikien kanssa” (Ylitapio-Mdntyld, 2012b).

“Sukupuolisensitiivisessd pedagogiikassa ei etsitd syyllisid, ei syyllistetd naisia
kasvattajana eikd ajatella stereotyyppisesti tytéistd ja pojista tai naisista ja mie-

hista.” (Ylitapio-Mdntyld, 2012c, s. 191)

Eskelinen ja Itdkare (2020) toteavat sukupuolisensitiivisyyden jdévén vain nipuksi kosmeettisia
kaytintojd, jos se koskee kaksijakoisesti vain tyttdjd ja poikia. Tallainen sukupuolisensitiivi-
syys ei Eskelisen ja Itdikaren (2020) mukaan edistd moninaisuutta tai aseta sukupuoleen liittyvid
oletuksia kyseenalaistavaksi. Vilkka (2010, s. 132) myos tuomitsee sukupuolikasvatuksen edel-
leen kaksijakoiseksi. Hén toteaa, ettd “sukupuolitietoisuutta jaetaan vain miehistd ja naisista,

tytdistd ja pojista, vaikka keskuudessamme on sukupuolinen (ja seksuaalinen) moninaisuus”.

4.2 Sukupuolisensitiivisyys sukupuoleen liittyvien normien ja oletusten tunnistamisena

Useissa aineiston ldhteissd korostetaan sukupuolinormien ja —oletusten sekd sukupuolittuneiden
kaytantdjen tunnistamista olennaisena osana sukupuolisensitiivistd kasvatusta. Sukupuolisen-
sititvisyyteen kuvaillaan monessa lédhteessa [1, 2, 7, 8, 11, 15, 17, 21] kuuluvan taitoa tunnistaa
sukupuoleen liittyvid normeja tai oletuksia tai sukupuolittuneita kdytdantoja. Sukupuolittuneet
kaytdnnot tulisi havaita sekd omassa toiminnassa [17, 21] ettd muiden kasvattajien kdytoksessa

21



[21]. My®os niitd oman toiminnan tiedostamattomiakin tekijoitd, jotka vaikuttavat suhtautumi-
sessa eri sukupuoliin, tulisi pystyé havaitsemaan [17] ja yksilotason lisédksi myds yhteiskunnal-
lisella tasolla tulisi tunnistaa sukupuoliin liitettyjd normeja ja oletuksia [11]. Neljdssa tutkimus-
aineistossa [2, 4, 7, 8] mainitaan sukupuolisensitiivisyyteen kuuluvan sukupuoliin liittyvien
oletusten ja asenteiden tunnistamisen lisdksi myos niiden purkaminen. Sukupuolisensitiivi-
syyttd kuvaillaankin keinona kohdata ja purkaa lasten sukupuolen ilmaisussa sukupuolittunei-

suutta [4].

4.3 Sukupuolisensitiivinen kasvatus lapsen kohtaamisena yksilona

Useammassa ldhteessi toistuu sukupuolisensitiivisen kasvatuksen kuvailu lapsen kohtaamisena
yksilond [2, 7, 8, 11] sen sijaan, ettd hinti tarkasteltaisiin oletetun sukupuolensa edustajana [2].
Lapsen kohtaamisen tulisi tapahtua ilman sukupuoleen liittyvié oletuksia, eli lapsen sukupuolen
el tulisi méérittdd ennalta hianen kykyjédn, taitojaan, persoonaansa eikd kiinnostuksen kohtei-
taan [7]. Lasten kasvun tukemisen tulisi kummuta aina yksilostd, eikd sukupuolen saa antaa
vaikuttaa sithen, miten lasta tuetaan [22]. Lapsen yksilollisen kohtaamisen merkitysti perustel-
laan esimerkiksi silld, ettd lapsen persoona ei koostu pelkistddn timéan madritetystd sukupuo-

lestaan, vaan se muodostuu useasta tekijista [14].

Lasten yksil6llisessd kohtaamisessa korostuu se, kuinka jokainen lapsi on oma yksil6llinen in-
dividuaali omine tarpeineen, kiinnostuksen kohteineen ja piirteineen. Yhdessd aineiston lah-
teessd [17] kuitenkin annetaan ymmartii, ettd miesten ja naisten tarpeet sekd viestintétavat ovat
erilaisia ja todetaan sukupuolisensitiiviseen kasvatukseen kuuluvan nididen erilaisuuksien tun-
nistaminen. Tésséd ldhteessd my0Os kuvaillaan, ettei tarkoituksena ole erojen korostaminen si-
nénsd, vaan tavoitteena on tunnistaa eroihin liittyvid stereotypioita ja niiden hierarkkisuutta,
minkd myo6ta pyritddn pddsemidn eroon jyrkéstd kahtiajaosta [17]. Uskon ymmaértiavéni Syrja-
laisen ja Kujalan (2020, s. 31-32) hyvén tarkoitusperdn timén taustalla, mutta nden heidin sa-
navalintansa ongelmallisena sen takia, ettd se luo mielikuvan siitd, ettd miesten ja naisten tar-

peet sekd viestintdtavat midrdytyvit automaattisesti sukupuolen mukaan.

4.4 Kasvattaja sukupuolisensitiivisen kasvatuksen mahdollistajana

Sukupuolisensitiivisessd kasvatuksessa korostuu kasvattajan merkitys: ilmenee, ettd sukupuo-

lisensitiivistd kasvatusta voi toteuttaa vain opettajat, jotka ovat sukupuolitietoisia [19]. Aineis-
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tossa nousee esiin, ettd sukupuolisensitiivinen ndkdkulma ja sen mukaisen kasvatuksen toteut-
taminen keskittyy kasvattajiin [1, 2, 8]. Sukupuolisensitiivisen kasvatuksen keskittymisté kas-
vattajiin perustellaan silld, ettd tutkimukset ovat osoittaneet, ettd juuri aikuisten toiminnan oh-
jaus, heiddn asenteensa sukupuolia kohtaan seké heidédn jarjestiménsa leikkitilat luovat epétasa-
arvoisuutta lasten arjessa [1]. Erdéssd 1ahteessd [21] kuvaillaankin, ettd “jokaisen lapsen hyvin-

vointi ja vithtyminen pdivdkodissa on kiinni aikuisen toiminnasta”.

Kasvattajien merkitystd havainnollistetaan myo6s mainitsemalla, kuinka lasten sukupuolten va-
lill4 olevat neurologiset erot ovat suhteellisen pienid, mutta lapsen 1dhiympériston aikuiset koh-
distavat lapseen odotuksia, oletuksia sek tietynlaista kohtelua, minkd myotd erot muokkautu-
vat pysyviksi ja eroa rakentaviksi aivorakenteiksi [ 12]. Kasvattajilla todetaan olevan suuri vai-
kutus esimerkiksi sithen, millaisia mahdollisuuksia lapsilla on ymmartdd seké rakentaa omaa
sukupuoli-identiteettiddn [11] ja sithen, millaisia maailmannikemyksid lapsille muodostuu
[15]. My®s sukupuolisensitiivisen toiminnan toteutuminen paiviakodeissa on usein riippuvaista

siitd, miten kiinnostuneita kasvattajat ovat sukupuolisensitiivistd kasvatusta kohtaan [13].

Kasvattajien tehtdva sukupuolisensitiivisen kasvatuksen toteuttajana ei ole aina helppoa. Suku-
puolisensitiivinen kasvatus vaatii kasvattajilta esimerkiksi laajaa tietopohjaa; sukupuolisensi-
titvinen kasvattaja tarvitsee teoreettista tietoa esimerkiksi sukupuolisosialisaatiosta seké -jar-
jestelmadsti ja tasa-arvolainsdddidnnostd [17]. Ymmaérrysta tarvitaan taustalla vaikuttavista kult-
tuurisista oletuksista, jotka ilmenevét esimerkiksi arjen pedagogisissa kdytdnndissa [2], ja su-
kupuolisensitiivisen kasvattajan tuleekin “tiedostaa kulttuurissamme eldvét stereotyyppiset aja-
tus- ja toimintatavat” [22]. Sukupuolisensitiiviselld kasvattajalla on my0s ymmaérrys siité,
kuinka maailma on monella tapaa erilainen eri sukupuolille, ja hin kykenee ottamaan sen huo-

mioon omassa toiminnassaan [17].

Sukupuolisensitiiviseltd kasvattajalta vaaditaan tietopohjan lisdksi osaamista ja tietotaitoa. Su-
kupuolisensitiivisessd kasvatuksessa korostuvat esimerkiksi kasvattajan reflektointitaidot. Ai-
neistossa kuvaillaan, kuinka kasvattajan tulee miettid omaa toimintaansa sekd tapaansa toimia
lasten kanssa eri tilanteissa [9, 14, 21, 22, 25]. Jotta kasvattaja voi omaksua sukupuolisensitii-
visen kasvatusasenteen, tulee hidnen tulla tietoiseksi omista — mahdollisesti stereotyyppisisti —
sukupuoliodotuksistaan [12], silld sukupuolisensitiivinen kasvatus keskittyy kasvattajan “omiin

asenteisiin ja ennakkoluuloihin ja niiden muuttamiseen” [8]. Omasta toiminnasta seki laajem-
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min kouluyhteison asenteista ja tottumuksista tietoiseksi tuleminen mainitaan sukupuolisensi-
tiivisyyden lahtokohdaksi [9], silld vasta tiedostamisen kautta voi 1dhted tekemédn muutoksia

toimintatapoihin [9].

Omien asenteiden tunnistaminen on kuitenkin helpommin sanottu kuin tehty [2]. Vaikka kas-
vattajalta 10ytyisikin halua toimia sukupuolisensitiivisesti ja edistdd tasa-arvoa, kasvattaja voi
siitd huolimatta padtya piiloisten kdsitysten myotd uusintamaan sukupuolistereotyyppisia toi-
mintamalleja [2]. Jokainen yksilo on kasvanut omanlaisessa kulttuurissa ja néitd oman kulttuu-
rin stereotypioita voi olla hankala huomata [14]. Sukupuolisensitiiviseen kasvatukseen kuuluu
myds vaikeiden tai haastavien asioiden kisittely. Esimerkiksi varhaiskasvatuksen henkiloston
kesken kasvatuksen sukupuolittuneista kdytdnnoistd — tai laajemmin kasvatuksen arvoista —
keskustelu voi olla haastavaa, silld vaikeneminen on yleensi helpompaa kuin kasvatuskéytian-
tojen pohtiminen yhdessd [21]. Sukupuolisensitiivinen kasvatus voi edellyttdd kasvattajalta

myds uusien asioiden opettelua [11] eikéd se ole aina helppoa.

4.5 Sukupuolisensitiivisen kasvatuksen tavoite

Tutkimusaineistossa médritelladn sukupuolisensitiiviselle kasvatukselle myds tavoitteita. Ta-
voitteiksi nousevat esimerkiksi sukupuoleen liittyvien taustaoletuksien ndkyviksi tekeminen
[7], samojen mahdollisuuksia varmistaminen lapsille heiddn sukupuolestaan riippumatta [1, 7,
17], sukupuolisten kdytdantdjen purkaminen [11, 14, 21] sekd laajimmillaan lasten tasa-arvoinen
kohtelu [5]. Pidemmalla tdhtdimelld sukupuolisensitiivisen kasvatuksen tavoitteena on ohjata
jokaista tekemiin yksilollisid valintoja opinto-, koulutus- ja urapolullaan seké lieventda tyo-

markkinoiden segregaatiota [11].

4.6 Sukupuolisensitiivisen kasvatuksen potentiaalisuus ja hyodyt

Sukupuolisensitiiviselld kasvatuksella ndhdddn olevan monenlaisia hyotyja: se esimerkiksi li-
sdd lasten ja nuorten hyvinvointia, tukee varhaiskasvatuksen toimintaympariston hyvinvointia
sekd lieventdd tyomarkkinoiden segregaatiota. Usein sukupuolisensitiivisen kasvatuksen hyo-
dyksi kuvaillaan sen potentiaalisuus edistda tasa-arvoa [2, 6, 8]. Sukupuolisensitiivinen kasva-

tus ndhdddn keinona lisiti sukupuolten tasa-arvoa seké varhaiskasvatuksessa ettd kouluissa [8].
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Aineiston mukaan sukupuolisensitiivinen kasvatus luo lapsille suvaitsevaisempaa kasvuympi-
ristdd. Sukupuolisensitiivisen kasvatuksen mainitaan ehkdisevén erilaisuudesta johtuvaa kiu-
saamista [3, 7, 8, 11, 21] ja syrjimistd [21] sekd vdhentdvin ennakkoluuloja [8, 11]. Sukupuo-
lisensitiivistd kasvatusta kuvaillaan my0s keinoksi lisitd lasten joukkoon kuulumisen tunnetta
[3]ja hyvinvointia [21] seké parantaa lasten mahdollisuuksia hyviksya erilaisuutta sekd muissa
[3, 8] ettd itsessddn [3]. Yhdessi ldhteessé [21] luetellaan, ettd sukupuolisensitiivisen kasvatuk-
sen avulla tasa-arvokasvatukseen panostaminen tukee myos lasten fyysistd, emotionaalista, so-

siaalista ja kognitiivista kehitysta.

Lasten ndkokulmasta tarkasteltuna sukupuolisensitiivinen kasvatus my0s laajentaa heidédn va-
linnanmahdollisuuksiaan [8] seké luo heille mahdollisuuden ilmentéda sukupuoltaan myos pe-
rinteisistd sukupuolinormeista poikkeavalla tavalla [1]. Sukupuolisensitiiviselld kasvatuksella
voidaan myds saada lasten ystidvyssuhteita moninaisemmiksi [7]. Tdmén lisdksi sukupuolisen-
sitiivinen kasvatus voi vaikuttaa positiivisesti kaikkien sukupuolten viihtymiseen sekd pérjaa-

miseen koulussa [8].

Sukupuolisensitiivisen kasvatuksen hyddyt voivat ulottua myds pidemmadlle: se voi lievittda
sekd koulutus- [1] ettd tydalojen segregaatiota [1, 12]. Tdmaén lisdksi sukupuolisensitiiviselld
kasvatuksella voidaan vdhentdd sukupuolinormeista poikkeavien lasten kohdalla heidin kehi-
tykselleen haitallisten ja rankkojen selviytymiskeinojen kehittymisté [5]. My0s kasvattajien néi-
kokulmasta tarkasteltuna voi ndhdé hydtyja: reflektointi- ja ryhménhallintataidot lisddntyvit ja
tapahtuu omaa ammatillista kehittymisté [7]. Koko tydyhteiso voi hyotyd sukupuolisensitiivi-

sestd kasvatuksesta, kun tydyhteison sisdinen keskustelu lisdéntyy [7].

4.7 Sukupuolisensitiivisen kasvatuksen ulottuvuudet

Aineistosta erottui sukupuolisensitiivisen kasvatuksen ulottuvuuksia, joissa sukupuolisensitii-
vistd kasvatusta toteutetaan. Jaoin sukupuolisensitiivisen kasvatuksen kahteen eri ulottuvuu-
teen, jotka nousivat esiin aineistossa. Sukupuolisensitiivistd kasvatusta toteutetaan ainakin pu-

heessa ja toiminnassa (luku 4.7.1) seké varhaiskasvatuksen toimintaymparistossé (luku 4.7.2).

4.7.1 Puhe ja toiminta

Kuten téssd tutkielmassa jo aiemmin todettiin, kasvattajien toiminnalla on merkitystd sukupuo-

lisensitiivisen kasvatuksen toteutumisessa: muun muassa aikuisten toiminnan ohjaus voi luoda
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epdtasa-arvoisuutta lasten arjessa [1]. Sukupuoli on osana pédivdkodin arjen toimintaa: se nakyy
ja vaikuttaa esimerkiksi kaverivalinnoissa, leikeissd seké kasvattajien ja lasten vilisissd suh-
teissa [16]. Sukupuolisensitiivinen kasvatus vaatii kasvattajilta oman kaytoksen kriittistd tar-

kastelua ja sen pohtimista, millaisia sukupuolimalleja he lapsille mallintavat [14].

Jotta sukupuolisensitiivinen kasvatus toteutuu, kasvattajan tulee suunnitella ja toteuttaa toimin-
taa, joka ei uusinna sukupuolittuneita kdytdntdjd. Sukupuolittuneita kiyténtojd todetaan esiin-
tyvén varhaiskasvatuksessa kuudessa ldhteessi [1, 5, 7, 8, 21, 23] ja niiden huomioiminen seka
pohtiminen mainitaan osana sukupuolisensitiivistd kasvatusta muutamassa aineiston materiaa-
leissa [14, 22, 25], mutta vain harvassa aineiston ldhteissé eritellddn konkreettisesti, miten toi-

mintaa voi muuttaa kohti sukupuolisensitiivisyytta.

Yhdessi ldhteessd [22] kuitenkin kuvaillaan, ettd lapsien kokemusmaailmaa tulisi laajentaa oh-
jaamalla lapsia tietoisesti sellaisten toimintojen ja asioiden pariin, joiden ei vélttimatta ajatella
olevan heille suunnattuja. Esimerkiksi poikia voi ohjata toimimaan opettajan apulaisena seka
huolehtimaan pienemmista lapsista [22]. Tai sellaisia lapsia, joille empaattisuuden osoittami-
nen ei ole helppoa, voi ohjata leikkeihin, joissa pidetdéin huolta toisista [22]. Samassa ldhteessa
my0s esitetddn sukupuolittuneiden kéyténtdjen tunnistamisen ja pohdiskelun avuksi kysymyk-

sid, joista seuraavat ovat esimerkkeja:

“Kannustaako aikuinen tyttojd ja poikia leikkimddn keskendidn vai erikseen? Oh-
Jjaako aikuinen tyttéd ottamaan johtajan roolin jossain aktiviteetissa?” (Ylitapio-

Mdntyld, 2012a, s. 185)

Sukupuolisensitiivisessé kasvatuksessa tulee myds kiinnittdd huomiota sithen, millaista puhetta
ja kieltd varhaiskasvatuksessa tuotetaan [20], silld sukupuoli on ldsnd puheessakin [10, 16].
Paivikodin arjessa puhetavoissa esiintyy monesti sukupuolen kahtiajakoa [7, 9]. Pdivdkodissa
kiytetddn ilmaisua “tytot” tai “pojat”, kun esimerkiksi pyritdén kontrolloimaan lasten kayttay-
tymistd. Kasvattaja saattaa esimerkiksi pyytdd hiljaisuutta komentamalla “pojat rauhoittukaa”,
vaikka kaikki riehujat eivét ole poikia eivétka kaikki pojat ole richumisessa mukana [1]. Lapsia
saatetaan myds puhutella sukupuolen mukaan, vaikka se ei olisi aina edes tarpeellista, tai kéyt-

tdmalla sukupuoleen kytkeytyvid mééreitd kuten esimerkiksi “herrasmies™ ja “pikkuneiti” [9].

Alasaari ja Katainen (2016) toteavat, ettd “lapsen oletettu sukupuoli vaikuttaa myds siithen, mi-

ten lapselle puhutaan”. Pojat saavat yleensa pdivdkodissa enemmaén kehuja, mutta sen lisdksi
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heitd my0s nuhdellaan useammin [1]. Lisdksi esimerkiksi kehujen aiheet ovat sukupuolittu-
neita; tytot saavat kehuja auttamisesta ja heiddan ulkoniddstddn, kun taas pojat saavat kehuja hei-
din toiminnastaan tai persoonastaan [1]. Esiin nousee myos se, kuinka vanhempien kanssa kay-
tivissd, lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa koskevissa keskusteluissa sukupuolta tuotetaan

puheessa: lasten kdytostd saatetaan usein tulkita sukupuolen kautta [9].

Sukupuolittunut ja yleistdva puhe jakaa lapsia sukupuolensa mukaisesti eri luokkiin ja rikkoo
ainutlaatuisuutta [21]. Sukupuolinormittava puhe myds esimerkiksi kaventaa lasten osallisuutta
ja toimijuutta leikissa [5]. Kasvattajien tulisikin onnistua arvioimaan kriittisesti, millaisia suku-
puolimalleja he omalla puheellaan tuottavat [14]. Kasvattajan tulee pohtia omia tavoitteitaan,
kun hin puhuttelee lapsia poikina ja tyttoind; kasvattaja voi miettid esimerkiksi, ettd palveleeko
hinen toimintatapansa jokaista lasta [14]. Kasvattaja pystyy kuitenkin kéyttiméén valtaansa
myds hyviin. Kasvattaja voi lasten kanssa keskustelemalla luoda avointa ja hyviksyvii ilma-

piirid: keskustelua voi kdyda esimerkiksi sukupuolen moninaisuudesta [11].

4.7.2 Toimintaympéaristd

Sukupuolisensitiivisessd kasvatuksessa tulee kiinnittdd huomiota siihen, millaisia varhaiskas-
vatuksen fyysinen ympdrist, esilld olevat kuvat sekd muut resurssit ovat [20]. Sukupuoli on
lasnd pdiviakodissa esimerkiksi tiloissa ja leikeissd [16]. Aineistosta ilmenee, ettd tutkimukset
osoittavat juuri aikuisten sisustamien sekd jérjestimien leikkitilojen olevan osana luomassa
epétasa-arvoisuutta lasten arkeen [1]. Pdivdkodin tilojen, leikkivélineiden seké leikkipaikkojen
perusteellisella suunnittelulla on mahdollista purkaa sukupuolittuneita kiytiantdja [25]. My0s
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa todetaan, ettd oppimisymparistdjd tulee suunnitella
yhdenvertaisuuden ja sukupuolen tasa-arvon ndkdkulmista, jotta sukupuolistereotypioiden pur-

kaminen on mahdollista [25; Opetushallitus, 2022].

Varhaiskasvatuksessa kiytdssa ja esilld olevia materiaaleja tulisi pystyé tarkastelemaan siitd
ndkokulmasta, ettd millaisia malleja ne lapsille vilittdvéat [14]. Esimerkiksi pdivikodin véri-
maailmaa, leikkivilineitd seka lasten kirjallisuutta on tdrkedd havainnoida pohtien, miten suku-
puoliroolit ja sukupuoli- seké heteronormatiivisuus niissé esiintyvit [5]. Yhdessi ldhteessé [22]
ohjataan tarkkailemaan esimerkiksi pihatiloja katsomalla ohjaavatko ymparisto ja vélineet lap-
sia jakaantumaan sukupuolittuneesti: onko leikkimokki stereotyyppisen tyttomdisesti sisustettu?
Entd ovatko pojat valloittaneet jonkun tietyn osan tai alueen pihalta kuten kiipeilytelineet?

Leikkitilojen ja oppimisympéristdjen tulisi kannustaa kaikkia lapsia osallistumaan toimintaan.
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[22.] Vain yhdessé ldhteessd [15] ehdotetaan sukupuolineutraalien leikkivélineiden hyddynta-
mistd varhaiskasvatuksen oppimisympéristdissd. Materiaalien ominaisuuksien liséksi on hyvi
my0Os varmistaa, ettd kaikilla lapsilla on yhtéldiset mahdollisuudet kdyttda kaikkia materiaaleja,

jotta voidaan vélttdd lasten maailmojen jakautuneisuutta ja rajautuneisuutta [15].

Myos esimerkiksi lastenkirjoissa, -loruissa ja -lauluissa seka lapsille suunnatuissa tv-ohjelmissa
ja peleissé esiintyy sukupuolen kahtiajakoa [7]. Monissa loruissa, lauluissa ja saduissa kuvail-
laan naisia hoivaaviksi sekd heikoiksi ja miehid vahvoiksi; esimerkiksi perinteisissé saduissa
prinssi pelastaa prinsessan [25]. Mutta vaikka monet perinteiset loru- ja laululeikit sekd sadut
tuottavat sukupuolen kahtiajakoa ja sukupuolistavia malleja, ei niiti silti tarvitse tdysin kieltda
tai havittdd varhaiskasvatuksen ympéristosti [25]. Téllaiset sadut, lorut, laulut ja leikit voivat
toimia hyvini pohjana keskustelulle sukupuolistavista kiytannoistd, joita voidaan yhdessé ky-
seenalaistaa [25]. Kuten Kalliokoski (2018, s. 25) toteaa: “lasten kanssa voi esimerkiksi pohtia
vaihtoehtoisia rooleja lastensatujen hahmoille seki satujen ratkaisuille tai keksid kokonaan uu-

2

sia”.
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5 Pohdinta ja johtopiatokset

Tassd kandidaatintutkielmassa tutkin, miten sukupuolisensitiivistid kasvatusta mééritelldan var-
haiskasvatuksen tutkimuskirjallisuudessa. Tarkoituksenani oli myds eritelld sukupuolisensitii-
visen kasvatuksen keskeisid piirteitd. Seuraavaksi kerron tutkimustuloksiin liittyvéstd pohdin-

nasta ja johtopéétoksistd. Sen jalkeen tarkastelen vield tutkimuksen eettisyytta ja luotettavuutta.

5.1 Tutkimustulosten pohdintaa ja johtopiitokset

Tutkimusaineistossa korostui seitsemin aihealuetta, joiden kautta sukupuolisensitiivistd kasva-
tusta méadriteltiin. Sukupuolisensitiivinen kasvatus muotoutui tavaksi ymmaértdd sukupuoli
(luku 4.1), sukupuoleen liittyvien normien ja oletusten tunnistamiseksi (luku 4.2), lapsen yksi-
161liseksi kohtaamiseksi (luku 4.3) seki kasvattajan kautta toteutuvaksi kokonaisuudeksi (luku
4.4). Tutkimusaineistossa maddrittyivit myos sukupuolisensitiivisen kasvatuksen tavoitteet
(luku 4.5), potentiaalisuus ja hyodyt (luku 4.6) seké ulottuvuudet (luku 4.7). Tutkimustulokset
osoittavat, ettd sukupuolisensitiiviselle kasvatukselle 10ytyy varhaiskasvatuksen tutkimuskir-
jallisuudessa monenlaisia mééritelmid, joissa painottuu vaihtelevasti ndma listaamani aihealu-

eet.

Muutamissa aineiston ldhteissé todetaankin, ettd sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta ei val-
litse mitdén yhtendistd ja yleispatevdd madritelmad tai késitysta siitd, mitd se kdytdnnossa tar-
koittaa (Karlson & Simonsson, 2011; Josephidou, 2020; Eskelinen & Itdkare, 2020). Sen sijaan
Eskelinen ja Itdkare (2020) kuvailevat sukupuolisensitiivisessd kasvatuksessa olevan kyse
"opettajien ja kasvatusyhteisdjen laaja-alaisesta pedagogisesta osaamisesta ja didaktisista va-
linnoista edistdd yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa.” Myos Karlson ja Simonsson (2011) kuvaile-
vat sukupuolisensitiivisyyttd laajempana kokonaisuutena, johon sisdltyy ajatuksia ja pedago-
giikkaa, joilla tavoitellaan tasa-arvoa. Tutkimustulokset mydtdilevét titd linjaa ja ne osoittavat,

ettd sukupuolisensitiivinen kasvatus rakentuu laaja-alaiseksi kokonaisuudeksi.

Sukupuolisensitiivisyyttd kuvaillaan tutkimustuloksissa muun muassa taidoksi, kyvyksi, herk-
kyydeksi, tavaksi kohdata lapset sekd toiminnan kriittiseksi tarkasteluksi. Vaikka sukupuoli-
sensitiivisestd kasvatuksesta ei vallitse tutkimustulosten perusteella yhtd yhtendisté ja selkedd
madritelmad, yksi merkittdva yhteinen tekijd tutkimustuloksista kuitenkin 16ytyy: kasvattajan
merkitys sukupuolisensitiivisen kasvatuksen toteutumisessa. Sukupuolisensitiiviseen kasvatuk-

seen kuuluu kasvattajan ymmaérrys sukupuolesta (luku 4.1), sukupuoleen liittyvien normien ja
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oletusten tunnistamista (luku 4.2) seki lasten kohtaamista yksiloind (luku 4.4). My0s sukupuo-
lisensitiivisen kasvatuksen ulottuvuudet (luku 4.7) ovat yhteyksissd kasvattajaan ja timén toi-
mintaan: sukupuolisensitiivinen kasvatus toteutuu kasvattajan puheen ja toiminnan (luku 4.7.1)

sekd kasvattajan rakentaman toimintaympariston (luku 4.7.2) kautta.

Sukupuolisensitiivinen kasvatus osoittautuu tutkimuksessa riippuvaiseksi kasvattajasta; tutki-
mustulokset osoittavat, ettd sukupuolisensitiivisen kasvatuksen toteutuminen vaatii kasvatta-
jalta laajaa teoreettista tietoutta seki tietotaitoa ja osaamista, silld sukupuolisensitiivinen kas-
vatus ilmenee perustuvan kasvattajan toimintaan ja ajatustyoskentelyyn. Myds kasvattajan kiin-
nostuksella ja motivaatiolla on merkitystd sukupuolisensitiivisen kasvatuksen toteutumisen
kannalta. Tulokset osoittavat, ettd sukupuolisensitiivinen kasvatus vaatii kasvattajalta paljon ja
sithen sisdltyy my0s arvojen ja ajattelun sisdistdmistd, mikd voi vaatia kasvattajalta muuttu-

mista.

Tutkimustulokset herdttavit minut pohtimaan kasvattajan roolia ja tarkeyttd sukupuolisensitii-
visen kasvatuksen toteutumisen kannalta seké sitd, miten niukasti timanhetkisessd varhaiskas-
vatuksen koulutuksessa kisitellddn sukupuolisensitiivistd kasvatusta. Omiin varhaiskasvatuk-
sen opettajan kandidaattiopintoihini on siséltynyt pakollisten kurssien my&td sukupuolisensitii-
viseen kasvatukseen tutustumista yhden luennon verran eli noin 90 minuutin ajan. Tdma luento
on voinut olla vasta pintaraapaisu sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta, joka tdmén ja aiem-
man tutkimuksen mukaan osoittautuu laaja-alaiseksi kokonaisuudeksi. Eskelinen ja Itdkare
(2020) huomauttavatkin, kuinka varhaiskasvatuksen opettajien yliopistolliseen koulutukseen ei
“vieldkadn vélttamattd kuulu yhtdkdidn opintojaksoa sukupuolisensitiivisestd varhaiskasvatuk-

sesta, tasa-arvosta ja yhdenvertaisuudesta”.

My0s Alasaari ja Katainen (2016) toteavat, ettd “nykyiselld koulutuksen méarilld varhaiskas-
vatuksen ammattilaisten osaamista sukupuolisensitiivisyyden alueella ei voida taata”. Alasaari
ja Katainen (2016) sekd Eskelinen ja Itdkare (2020) mainitsevat, ettd tdydennyskoulutukselle
atheen tiimoilla on tarvetta. Varhaiskasvatuksen asiantuntijat tarvitsevat tdydennyskoulutusta
tasa-arvoty0dstd ja sukupuolisensitiivisestd pedagogiikasta niin yliopistoissa, hallinnossa kuin
kentélldkin (Eskelinen & Itdkare, 2020). On ristiriitaista, ettd sukupuolisensitiivinen kasvatus
on kasvattajan kautta toteutuva laaja-alainen kokonaisuus, mutta kuitenkaan varhaiskasvatuk-

sen koulutukseen ei sisilly ainakaan vield juurikaan aiheeseen liittyvid koulutusta.
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5.2 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuuden nikokulmasta kayttdmieni l&hteiden luotettavuus on ensisijaisen
tirkedd, silla tdima tutkielma rakentuu kirjallisuuskatsauksena niiden varaan. Hyva ldhdekoko-
elma on ensisijaisen tirkedd tutkielman teossa; Valli (2018) toteaa, ettd hyviid tutkimusta ei
saada aikaan ilman hyvai aineistoa. Hén korostaa, etti tutkimusta aloitettaessa tulee varmistaa,
ettd saa kdyttoonsa riittdvin hyvén aineiston (Valli, 2018). Pyrin valikoimaan yleisesti luotet-
taviksi luokiteltuja 1dhdemateriaaleja; ldhteitéd etsiessdni ja valitessani huomioin vain vertaisar-

vioidut artikkelit sekd alan asiantuntijoiden kirjoittamat kirjat.

Sen lisdksi, ettd varmistin ldhteideni olevan luotettavia, otin myds huomioon oman ajatustyds-
kentelyni merkityksen tutkimusaineiston tarkastelussa seké tulkitsemisessa. Tavoittelin tutki-
muksen eettisyyden seki luotettavuuden tdyttymistd sillé, ettd téhtésin tietoisesti kaikissa tut-
kielman tekovaiheissa objektiiviseen seka kriittiseen ajattelutydskentelyyn. Myonnén sen, ettd
thminen ei ole koskaan tdysin vapaa omista ennakkoluuloistaan. Myos tutkijan havaintoihin
vaikuttavat muun muassa hinen esitietonsa ja ymmaérryksensa ilmidstd sekd hinen tarpeensa ja
mielenkiintonsa; esiymmaérryksen pohjalta esimerkiksi ndemme aina havainnon jonain (Valli,

2018). Tavoittelin tdméin tietoista huomiointia tutkimuksen jokaisessa vaiheessa.

Jo tiedonhaussa seké ldhteiden ldpikdynnissd pyrin tietoiseen havaintojen tekemiseen, ko-
koamiseen, erittelyyn, yhdistelyyn seké tulkitsemiseen, silld ellen toimisi néin, tieteellisen tut-
kimuksen ja ilmididen kokonaisvaltainen tarkastelu ei ole mahdollista (Valli, 2018). Vaikka
kuvaileva kirjallisuuskatsaus oli metodina minulle suhteellisen vieras, koen onnistuneeni to-
teuttamaan tutkimuksen ottaen huomioon tieteen metodille asetettavat yleiset vaatimukset, joita

ovat julkisuus, kriittisyys, itsekorjaavuus ja objektiivisuus (Salminen, 2011).

31



Lahteet

Alasaari, N. & Katainen, R. (2016). Selvitys sukupuolten tasa-arvon edistdmisestd varhaiskas-
vatuksessa. Raportteja ja muistioita 2016:36. Sosiaali- ja terveysministerio. ISBN: 978-
952-00-3820-5

Eskelinen, M. & Itdkare, S. (2020). “Pidetdén huolta ettei erotella tyttdjen ja poikien juttuja’:
tasa-arvoa, yhdenvertaisuutta ja sukupuolisensitiivisyyttd rakentavat diskurssit paikalli-
sissa varhaiskasvatussuunnitelmissa. Journal of Early Childhood Education Research,

9(2), 197-229. http://urn.fi/URN:NBN:fi:tuni-202101131230

Hirsjérvi, S., Remes, P. & Sajavaara, P. (2009). Tutki ja kirjoita. Kariston Kirjapaino Oy.

Huuska, M. & Karvinen, M. (2012). Persoona on aina enemmén kuin sukupuoli. Teoksessa
Ylitapio-Maéntyla, O. Villit ja kiltit. Tasa-arvoista kasvatusta tytéille ja pojille. (s. 31-53).
PS-kustannus.

Jauhiainen, A., Kovalainen, P. & Laiho, A. (2012). “Tydsarkaa riittdd” opiskelijoiden kdsityk-
sid ja kokemuksia sukupuolesta, tasa-arvosta ja yhdenvertaisuudesta. Turun yliopiston
kasvatustieteiden tiedekunnassa. Painosalama Oy.

Josephidou, J. (2020). A gendered contribution to play? Perceptions of Early Childhood Edu-
cation and Care (ECEC) practitioners in England on how their gender influences their ap-
proaches to play. Early Years: An international research journal, 40(1), 95-108. DOI:
10.1080/09575146.2019.1655713

Jaaskeldinen, L., Hautakorpi, J., Onwen-Huma, H., Niittymaéki, H., Pirttijarvi, A., Lempinen,
M., Kajander, V. (2015). Tasa-arvotyo on taitolaji: Opas sukupuolten tasa-arvon edistd-
miseen perusopetuksessa. Oppaat ja kdsikirjat 2015:5. Opetushallitus. ISBN 978-952-13-
6242-2

Kalliokoski, H. (2018). Sukupuolisensitiivinen kasvatus ja leikin mahdollisuudet. Teoksessa
Kangas, J. & Fonsen, E. (toim.) Leikin ammattilaiset. Leikki ilmiond ja varhaiskasvatuksen
toimintamuotona. (s. 21-34). Opettajankoulutuslaitoksen muut julkaisut. Helsingin yli-
opisto.

Kankkunen, H. & Takala, O. 2016. Varhaiskasvatus rinnalla kulkijana. Teoksessa Cacciatore,
R. & Ingman-Friberg, S. (toim.) Keho on leikki. Avain luonnolliseen seksuaalikasvatukseen
alle kouluidssd. (s. 186—196). Kustannus Oy Duodecim.

Kantola, J., Koskinen Sandberg, P. & Ylostalo, H. (2020). Tasa-arvopolitiikan suunnanmuu-

toksia. Gaudeamus.

32


http://urn.fi/URN:NBN:fi:tuni-202101131230

Karlson, I. & Simonsson, M. (2011). A Question of Gender-Sensitive Pedagogy: Discourses in
Pedagogical Guidelines. Contemporary Issues in Early Childhood, 12(3), 274-283, DOLI:
10.2304/ciec.2011.12.3.274

Katainen, R. (2015). Tasa-arvoinen kohtaaminen pdivikodissa: Kouluttajan opas. Naisasia-
liitto Unioni ry. ISBN: 978-952-93-5555-6

Katainen, R. (2016). Tasa-arvo alkaa paividkodista. Teoksessa Juntumaa, 1., Korkeaoja, J., Me-
rildinen, R., Moisio, E. & Nuorgam, E. (toim.). Kaikki tasan! (s. 87-90). Into Kustannus
Oy.

Koivula, M., Siippainen, A., Eerola-Pennanen, P. (2017). Valloittava varhaiskasvatus: Oppi-
mista, osallisuutta ja hyvinvointia. Vastapaino.

Lehtonen, J. (2010). ”Kaikki kuvatkin on sellaisia: is4, diti ja lapsi”: Heteronormatiivisuus eri
koulutusasteilla. Teoksessa M. Suortamo, L. Tainio, E. Ikdvalko, T. Palmu & S. Tani. Su-
kupuoli ja tasa-arvo koulussa. (s. 87—110). PS-kustannus.

Leinonen, E. (2015). Opetuksen ja ohjauksen tasa-arvoiset kdytinnot — sukupuolen huomioiva
opas kasvatuksen arkeen. Painotalo Seiska. ISBN 951-42-7787-2

Lindstrém, J., Kukkonen, S., Rahikainen, J. & Rainto, S. (2022). Sukupuolisensitiivisyyttd mo-
dernissa kasvatuksessa. Oamk Journal 93/2022. Haettu osoitteesta http://urn.fi/urn:nbn:fi-

£€2022061646979

Opetushallitus. (2022). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Hansaprint Oy.

Paumo, M. (2012). Totuttujen toimintamallien tiedostaminen. Teoksessa Y litapio-Méntyl4, O.
(toim.) Villit ja kiltit. Tasa-arvoista kasvatusta tytéille ja pojille. (s. 141-157). PS-kustan-
nus.

Pennanen, J. (2016). Sukupuoli olennaisesti kiisteltynd késitteend. Teoksessa Moisio, O-P.,
Reuter, M., Rolin, K. & Tuominen, M. Sukupuoli ja filosofia. (s. 29-42). Jyviskylédn ylio-
pisto.

Robinson, K. & Diaz, C. J. (2006). Diversity and Difference in Early Childhood Education:
Issues for Theory and Practice. Open University Press. ISBN 0335216838

Salminen, A. (2011). Mikd kirjallisuuskatsaus? Johdatus kirjallisuuskatsauksen tyyppeihin ja
hallintotieteellisiin sovelluksiin. Vaasan yliopisto.

Saloheimo, A. (2016). Aijityttdji ja prinsessapoikia. Teoksessa Ingman-Friberg, S. & Cac-
ciatore, R. (toim.) Keho on leikki. Avain luonnolliseen seksuaalikasvatukseen alle kou-
luidissd. (s. 147—157). Helsinki: Duodecim.

Samyukta, S. (2019). India's Policy on Early Childhood Education: Lessons for a Gender-

Transformative Early Childhood in India. Center for Universal Education at Brookings.

33


http://urn.fi/urn:nbn:fi-fe2022061646979
http://urn.fi/urn:nbn:fi-fe2022061646979

Siippainen, A. (2022). Sukupuoli ja ikd. Teoksessa Koivula, M., Siippainen, A. & Eerola-Pen-
nanen, P. (toim.) Valloittava varhaiskasvatus. (s. 207-220). Vastapaino.

Siljander, P. (2014). Systemaattinen johdatus kasvatustieteeseen. Vastapaino.

Sundgren, E. (2014). Rasismi ja seksismi pois koulutuksesta ja koulutuksella. Aikuiskasvatus,
34(4), 280-286. DOI: 10.33336/aik.94108

Syrjildinen, E. & Kujala, T. (2010). Sukupuolitietoinen tasa-arvokasvatus — vaiettu aihe opet-
tajankoulutuksessa ja koulun arjessa. Teoksessa Suortamo, M., Tainio, L., Ikdvalko, E.,
Palmu, T. & Tani, S. Sukupuoli ja tasa-arvo koulussa. (s. 25-37). PS-kustannus.

Teris, L. (2005). Millainen on tyttd tai poika — sukupuolistereotypioiden vaikutus minédkésityk-
seen ja tasa-arvoon. Teoksessa E. Leinonen (Toim.) Opetuksen ja ohjauksen tasa-arvoiset
kdytinnét — sukupuolen huomioiva opas kasvatuksen arkeen. (57-67). Painotalo Seiska.
ISBN 951-42-7787-2

THL. (22.12.2022). Tasa-arvosanasto. Haettu 3.3.2023 osoitteesta https://thl.fi/fi/web/suku-

puolten-tasa-arvo/sukupuoli/tasa-arvosanasto.

Valli, R. (toim.). (2018). Ikkunoita tutkimusmetodeihin: 1, Metodin valinta ja aineistonkeruu:
Virikkeitd aloittelevalle tutkijalle (5. uud. ja tdyd. p.). PS-kustannus.

Varhaiskasvatuslaki 540/2018. Annettu Helsingissd 13.7.2018. Haettu 3.3.2023 osoitteesta
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180540.

Vilkka, H. (2010). Sukupuolen ja seksuaalisuuden kohtaaminen. PS-kustannus. ISBN: 978-
952-03-1533-7

Warin, J. & Adriany, V. (2015). Gender flexible pedagogy in early childhood education. Jour-
nal of Gender Studies, 26(4), 375-386. DOI: 10.1080/09589236.2015.1105738

Warin, J. & Price, D. (2020). Transgender awareness in early years education (EYE): ‘we ha-
ven’t got any of those here’. Early Years, 40(1), 140-154. DOL:
10.1080/09575146.2019.1703174

Ylitapio-Maéntyld, O. (2012). Sukupuolittuneet kdytannot varhaiskasvatuksessa. Teoksessa Yli-
tapio-Mintyla, O. (toim.) Villit ja kiltit. Tasa-arvoista kasvatusta tytéille ja pojille. (s. 15—
29). PS-kustannus.

Ylitapio-Méntyl4, O. (2012a). Sukupuolisensitiivinen varhaiskasvatuspedagogiikka. Teoksessa
Ylitapio-Maéntyld, O. (toim.) Villit ja kiltit. Tasa-arvoista kasvatusta tytoille ja pojille. (s.
177-185). PS-kustannus.

Ylitapio-Méntyld, O. (2012b). Tasa-arvo ja sukupuoli varhaiskasvatuksen opetus- ja toiminta-
suunnitelmissa. Teoksessa Ylitapio-Maintyld, O. (toim.) Villit ja kiltit. Tasa-arvoista kas-

vatusta tytoille ja pojille. (s. 55—62). PS-kustannus.
34


https://thl.fi/fi/web/sukupuolten-tasa-arvo/sukupuoli/tasa-arvosanasto.
https://thl.fi/fi/web/sukupuolten-tasa-arvo/sukupuoli/tasa-arvosanasto.
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180540

Ylitapio-Méntyld, O. (2012c). Suunnittelu tasa-arvoisen varhaiskasvatuksen pohjana. Teok-
sessa Ylitapio-Mantyld, O. (toim.) Villit ja kiltit. Tasa-arvoista kasvatusta tytoille ja po-
jille. (s. 189—192). PS-kustannus.

Ylitapio-Maéntyld, O. (2020). Sukupuolisensitiivinen varhaiskasvatus. Teoksessa: Hujala, E. &
Turja, L. Varhaiskasvatuksen késikirja (5., uudistettu painos). (s. 281-293). PS-kustannus.

35



