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Puheen ja kielen kehityksen haasteet ovat yleisid lapsuudessa esiintyvid ongelmia, joihin var-
haiskasvatuksessa voidaan puuttua monin eri keinoin. Téllaisia keinoja ovat puhetta tukevat ja
korvaavat kommunikointimenetelmit eli AAC-menetelmit [Augmentative and Alternative
Communication], joiden avulla voidaan kehittdd lapsen kommunikointia, puheen ymmaérté-
mistd, tuottamista ja vastaanottamista. Varhaiskasvatuksen erityisopettajilla on tirked tehtiava
tuoda AAC-menetelmadt tukea tarvitsevien lasten, henkildston ja muiden lasten kayttoon. Tut-
kimustieto AAC-menetelmistd on rajallista, ja téstd syystd Pro gradu —tutkielmamme tavoit-
teena on tutkia, millaisia AAC-menetelmié varhaiskasvatuksen erityisopettajat kayttavit tyos-
sddn, sekd milld tavoin he nditd menetelmid ohjaavat tukea tarvitsevien lasten, muiden lasten
seké henkiloston kayttoon. Tarkoituksena on myos selvittdd, millaisia merkityksid varhaiskas-
vatuksen erityisopettajat ndkevit AAC-menetelmilld olevan lapsen kommunikoinnille ja kielen
kehitykselle. Kartoitamme my0s varhaiskasvatuksen erityisopettajien saamaa koulutusta AAC-
menetelmistd sekd mahdollisia lisdkoulutustoiveita.

Tutkimuksemme toteutettiin laadullisena tutkimuksena, jonka aineisto kerittiin séhkdisen ky-
selylomakkeen avulla. Puolistrukturoitu kyselylomake suunnattiin varhaiskasvatuksen erityis-
opettajille, ja kyselyn linkkii jaettiin sekd sdhkopostin ettd sosiaalisen median kautta. Kyselyyn
vastasi 11 varhaiskasvatuksen erityisopettajaa. Tutkimusaineisto analysoitiin aineistolédhtdisen
sisdllonanalyysin kautta.

Tuloksista ilmenee, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajat kiyttdviat monipuolisesti erilaisia
AAC-menetelmid tydssddn. Tuloksissa nousee esille etenkin kuvakommunikaatio, tukiviitto-
mat sekd kehonkieli ja selked puhe. Varhaiskasvatuksen erityisopettajat ohjaavat AAC-mene-
telmid varhaiskasvatuksen arkeen pddosin mallintamalla niiden kéyttod itse sekd opettamalla
menetelmien kayttod henkilokunnalle, tukea tarvitseville lapsille ja muille lapsille. Varhaiskas-
vatuksen erityisopettajien mukaan AAC-menetelmét ovat tirkeitd etenkin tukea tarvitsevien
lasten osallisuuden, tasa-arvon, mindpystyvyyden sekd kommunikoinnin ja kielen kehityksen
kannalta. Erityisopettajat nostavat kuitenkin esille selkedn puutteen AAC-menetelmien koulu-
tuksesta koskien niin perusopettajan koulutusta kuin tdydennyskoulutusta.

Tutkimustulostemme perusteella voidaan paitelld, ettd AAC-menetelmien avulla voidaan tukea
lasten osallisuuden, tasa-arvon ja itseilmaisun toteutumista. Vaikka tutkimustulostemme mu-
kaan varhaiskasvatuksen erityisopettajat kdyttavit tyossddn monipuolisesti erilaisia AAC-me-
netelmid, nousee aineistosta esille selked puute AAC-menetelmien koulutuksesta seka lisdkou-
lutuksen tarve niin varhaiskasvatuksen erityisopettajien kuin varhaiskasvatuksen muun henki-
16kunnan koulutuksessa. Jatkotutkimusmahdollisuutena voitaisiin tutkia yleisesti varhaiskasva-
tuksessa tyoskentelevien ammattilaisten AAC-menetelmien osaamista ja kdyttod tukea tarvit-
sevan lapsen kanssa.

Avainsanat: Puhetta tukevat ja korvaavat kommunikointimenetelméit, AAC-menetelmit, inklu-
siivinen pedagogiikka, inkluusio, varhaiskasvatuksen erityisopettaja
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1 Johdanto

Kieli on merkittéva taito lapsen oppimisessa, persoonallisuuden kehittymisessé ja sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa (Zhao, Liu, Liu & Liu, 2022). Puheeseen ja kieleen liittyvit kehitykselliset
haasteet ovat yleisid lapsuudessa esiintyvid haasteita, joita ilmenee noin 12 % lapsista (Saeed,
Abdulaziz & AL-Daboon, 2018). Duodecimin Kiypa hoito —suositusten (2019) mukaan puheen
kehityksen viivdstymid esiintyy jopa 19 % lapsista. Kielen kehityksen viivdstymadt ovat haital-
lisia lapsen sosiaalisen vuorovaikutuksen ja sosiaalisen sopeutumisen kehitykselle (Zhao ym.,
2022). Varhaiset puheen ja kielen kehityksen viivdstymét ennustavat puheen ja kielen kehityk-
sen haasteita myos myohemmalld iélld (Dale, Price, Bishop & Plomin, 2003). Reillyn ja kolle-
goiden (2007) mukaan esikoululaisilla, joilla on haasteita puheen ja kielen kehityksen kanssa,
on todenndkdisemmin myds myohempid vaikeuksia kieleen liittyvissd tehtdvissd niin kou-
luidssd kuin aikuisuudessakin. Puheen ja kielen kehityksen vaikeudet ovat siis merkittdva
haaste varhaiskasvatusikdisilld lapsilla, minkd vuoksi koemme tirkedksi tutkia keinoja, joilla

lapsen kommunikointia ja kielen kehitysti voidaan tukea varhaiskasvatuksessa.

Leonetin, Orcasitas-Vicandin, Langarika-Rocafortin, Mondragonin ja Etxebarrietan (2022)
mukaan puhetta tukevien ja korvaavien kommunikointimenetelmien avulla voidaan kehittda
puheen ymmartamistd, vastaanottamista ja tuottamista sekd kommunikointitaitoja lapsella, jolla
on erilaisia puheen ja kielen kehityksen haasteita. Puhetta tukevat ja korvaavat kommunikoin-
timenetelmét eli AAC-menetelmit [Augmentative and Alternative Communication] on kehi-
telty edistimadn kommunikointia erilaisissa lapsen arjen konteksteissa ja toiminnoissa (Walker
& Chung, 2022; Merikoski & Pihlaja, 2018). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Ope-
tushallitus [OPH], 2018) mukaan varhaiskasvatusta toteutetaan inkluusioperiaatteiden mukai-
sesti, ja sensitiiviset sekd helposti saavutettavat kommunikointitavat, kuten AAC-menetelmiit,
kuuluvat lapsen tukeen varhaiskasvatuksessa. Inklusiivisen pedagogiikan tirkein padméaéra on
kaikkien oppijoiden tasa-arvo ja yhdenvertaisuus (OPH, 2018), ja AAC-menetelmien kautta
voidaan tukea inklusiivista kasvatusta etenkin tukea tarvitsevan lapsen nédkokulmasta (Iacono,
Goldbart, Douglas & Garcia-Melgar, 2022). Tutkielmassamme teoreettisena viitekehyksend on
inklusiivinen pedagogiikka, silld AAC-menetelmét ovat osa inkluusion toteutumista sellaisen
lapsen kohdalla, jolla on haasteita puheen ja kielen kehityksen kanssa (Walker & Chung, 2022).
Leonetin ja kollegoiden (2022) mukaan ammattilaisten tehtdvdni on kayttdd AAC-menetelmid
monipuolisesti lasten arjessa sekd tuoda nimé menetelmat tutuiksi lapsille, joilla on riskejd pu-

heen- ja kielenkehityksessa.



Pro gradu —tutkielmamme tavoitteena on tutkia varhaiskasvatuksen erityisopettajien kiyttamié
puhetta tukevia ja korvaavia kommunikointimenetelmié varhaiskasvatuksen ympaéristossa. Tut-
kielmassamme selvitimme, milld tavoin varhaiskasvatuksen erityisopettajat ohjaavat tukea tar-
vitsevia lapsia, muita lapsia seké henkildstod kayttiméédn puhetta tukevia ja korvaavia kommu-
nikointimenetelmid. Tutkielmamme tavoitteena on myds selvittdd, millaisia merkityksid var-
haiskasvatuksen erityisopettajat nikevit puhetta tukevilla ja korvaavilla kommunikointimene-
telmilld olevan lapsen kommunikoinnin ja kielen kehitykseen. Kartoitamme tutkielmassamme
myos, millaista koulutusta varhaiskasvatuksen erityisopettajat ovat saaneet AAC-menetelmista

ja millaiselle lisdkoulutukselle olisi mahdollisesti tarvetta.

Varhaiskasvatuslain (540/2018) luvun 3a §:n 15¢ mukaan lapsella on oikeus saada varhaiskas-
vatuksen erityisopettajan antamaa opetusta ja konsultaatiota seké erilaisia tulkitsemis- ja avus-
tamispalveluita, mikili lapsen tuen tarpeet niitd edellyttavét. Varhaiskasvatuksen erityisopetta-
jan tehtdvéni on siis tarvittaessa tuoda puhetta tukevia ja korvaavia kommunikointimenetelmia
lapsen ja henkiloston arkeen lapsen kommunikoinnin tueksi ja téstd syystd tutkimuskoh-

teenamme ovat varhaiskasvatuksen erityisopettajat.

Valitsimme aiheeksemme varhaiskasvatuksen erityisopettajien AAC-menetelmien kayton, silld
useat tutkimukset osoittavat, etti AAC-menetelmistd on liian vdhén tietoa seké koulutusta var-
haiskasvatuksen ammattilaisille (Da Fonte & Boesch, 2016; Walker ja Chung, 2022). Ottaen
huomioon rajalliset tutkimukset AAC-menetelmistd, tarvitaan lisdselvityksia siitd, kuinka pal-
jon tietoa ja taitoa erityisopettajilla ja muilla ammattilaisilla on AAC-menetelmien kiytostd (Da
Fonte & Boesch, 2016). Lisdtutkimusta AAC-menetelmien kdytosté tarvitaan niin opettajaopis-

kelijoille kuin jo tydssédén oleville opettajillekin (Cologon & Mevawalla, 2018).

AAC-menetelmit voidaan jakaa kahteen eri osaan, joista Augmentative tarkoittaa Huuhtasen
(2012d) mukaan puhetta tukevaa kommunikointia. A/ternative communication voidaan hinen
mukaansa madiritelld puhetta korvaavaksi kommunikoinniksi. Pro gradu —tutkielmassamme
kaytimme kasitettd AAC-menetelmét kuvaamaan puhetta tukevia ja korvaavia kommunikoin-
timenetelmid emmekd erottele termejd toisistaan. Pro gradu —tutkielmassamme kiytdmme
myds termié fukea tarvitseva lapsi, jolla tarkoitamme tutkimuksessamme lapsia, joilla on haas-
teita puheen ja kielen kehityksen osalta. Emme rajanneet kyselyn kysymyksid koskemaan diag-
nosoituja puheen ja kielen kehityksen héiriditd, vaan laajemmin vaihtelevia puheen ja kielen
kehityksen haasteita. Téstd syystd puheen ja kielenkehityksen héirididen sijaan kdytdmme laa-

jempaa termid puheen ja kielen kehityksen haasteet, joiden diagnosointi kuitenkin pohjautuu



World Health Organizationin (1992) ICD-10 —tautiluokitukseen puheen ja kielen kehityksen
hiiridistd. Kéytimme myds ajoittain termid opettaja, jolla viitataan tdssd Pro gradu —tutkiel-

massamme varhaiskasvatuksen erityisopettajaan.



2 Inklusiivinen pedagogiikka

Pro gradu -tutkielmamme teoreettisena viitekehyksend on inklusiivinen pedagogiikka, joka toi-
mii inklusiivisen kasvatuksen seki inklusiivisten kdyténteiden perustana (Hermanfors, 2017).
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (OPH, 2018) esittdd inklusiivisen toimintakulttuurin
edistidvan lapsen osallisuutta, yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa. Opettajan velvollisuutena on to-
teuttaa inklusiivista pedagogiikkaa, jonka avulla voidaan ehkiistd oppilaiden eristimistd (Mo-
rina & Orozco, 2021). Inkluusioperiaatteen mukaisesti kaikilla lapsilla on oikeus osallistua var-
haiskasvatukseen riippumatta heiddn tuen tarpeistaan, vammaisuudestaan tai kulttuurisesta
taustastaan (OPH, 2018). Inklusiivisen pedagogiikan tirkeitd késitteitd ovat osallisuus ja yh-
teenkuuluvuus, joihin liittyy kiinteésti vuorovaikutus (Viitala, Neitola, Syrjdmaiki, Viljamaa ja
Heiskanen, 2021). Inklusiivisessa pedagogiikassa lapsen monimuotoisuus on oppimisen ja
opettamisen prosesseja rikastuttava mahdollisuus (Morifa & Orozco, 2021). Inklusiivisen pe-
dagogiikan tirkein paamééra on kaikkien oppijoiden tasa-arvo ja yhdenvertaisuus (OPH, 2018),
ja AAC-menetelmien kautta voidaan tukea inklusiivista kasvatusta etenkin tukea tarvitsevan
lapsen nidkokulmasta (Iacono, Goldbart, Douglas & Garcia-Melgar, 2022). Inklusiivisessa op-
pimisympadristossd korostuu AAC-menetelmien merkitys, silld jokaiselle tukea tarvitsevalle
lapselle tulee 10yti4 sopivia kommunikointimenetelmia erilaisiin vuorovaikutuksellisiin tarkoi-
tuksiin (Walker & Chung, 2022). Niin voidaan edistdd tukea tarvitsevan lapsen osallisuutta ja
vuorovaikutussuhteita vertaistensa kanssa (Walker & Chung, 2022). Hanlinen, Denniksen ja
Warrenin (2018) mukaan luokkahuoneesta tulee inklusiivisempi, kun henkilokunta oppii tuke-
maan monimutkaisempienkin viestintdtarpeiden omaavien lasten kehitystd, seké tunnustamalla,

ettd AAC-menetelmait ovat hyodyllisid kaikille lapsille.

2.1 Inklusiivisen pedagogiikan taustaa

Inklusiivisen pedagogiikan perustana on Salamancan julistus (1994), joka Ainscown ja Césarin
(2006) mukaan on luultavasti yksi merkityksellisin kansainvélinen dokumentti, joka on ilmes-
tynyt erityispedagogiikan kentélle. Salamancan julistus (1994) véittaa, ettd tavallinen koululai-
tos, jossa on kdytdssd inkluusion periaate, on tehokkain keino torjua syrjivid asenteita, rakentaa
inklusiivista yhteisd4 ja saavuttaa koulutusta kaikille. Hernandez-Torrano, Somerton ja Helmer
(2022) nostavat esille, ettd kiinnostus inkluusiosta on kasvanut maailmanlaajuisesti viimeisen

25 vuoden aikana. Inkluusiota on tutkittu kansainvélisesti lukuisten eri teemojen kautta, liittyen



tuen tarpeisiin lapsiin, kouluun ja ylempéén koulutukseen, opettajien asenteisiin, ammattilais-
ten kehitykseen, sosiaaliseen osallistumiseen sekd koulutuspolitiikkaan (Hernandez-Torrano

ym., 2022).

Inklusiivisen pedagogiikan keskeinen periaate on se, ndhdainko erilaisuus yksildiden leimau-
tumisena vai yksil6llisyyden huomioimisena (Stentiford & Koutsouris, 2021). Morifian ja
Orozcon (2021) mukaan inklusiivisen pedagogiikan toteuttaminen kuuluu opettajan velvolli-
suuksiin ja sen avulla pyritddn ehkdiseméédn lapsen eristimistd. Florianin ja Beatonin (2018)
mukaan inklusiivisen pedagogiikan todellinen merkitys piilee siind, ettd opettaja vélittdd us-
konsa lapsen osaamisesta sekéd sanoin ettd teoin. Talloin lapset luottavat sithen, ettd opettaja
kuuntelee heiti ja paittidvat osallistua toimintaan, joka on merkityksellistd ja aitoa heille oppi-
joina (Florian & Beaton, 2018). Inklusiivisessa pedagogiikassa lapsen monimuotoisuus néh-
dddn oppimisen ja opettamisen prosesseja rikastuttavana mahdollisuutena (Morifa & Orozco
2021). Inklusiivinen pedagogiikka edellyttdd yksilollisten erojen huomioon ottamista ja ndin
ollen syrjdytymisen ehkéisyé (Florian & Beaton, 2018). Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teissa (OPH, 2018) ja Esiopetuksen opetussuunnitelmassa (Opetushallitus [OPH], 2014) koros-
tetaan lapsen tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden toteutumista. Néisti asiakirjoista Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteissa (OPH, 2018) mainitaan liséksi syrjdytymisen ehkdisyn toteuttami-
nen varhaiskasvatuksessa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (OPH, 2018) ja Esiope-
tussuunnitelman perusteiden (OPH, 2014) mukaan varhaiskasvatusta ja esiopetusta toteutetaan
inkluusioperiaatteiden mukaisesti, jolloin kaikki lapset voivat osallistua yhteiseen varhaiskas-

vatukseen ja esiopetukseen tuen tarpeistaan riippumatta.

2.2 Inklusiivinen pedagogiikka varhaiskasvatuksessa

Inklusiivisessa varhaiskasvatuksessa keskeistd on sitoutuminen (Viitala, 2019). Viitalan (2019)
mukaan sitoutumista tarvitaan yhteiskunnallisessa paitoksenteossa, monialaisessa yhteistydssa
sekd kasvattajayhteisdssd. Suomessa normatiiviset asiakirjat ajavat inklusiivisen varhaiskasva-
tuksen suosimiseen (Viitala, 2019). Inklusiivisessa varhaiskasvatuksessa edistetdén kaikkien
lasten tasa-arvoa, osallisuutta ja yhdenvertaisuutta (OPH, 2018). Viitalan (2019) mukaan inklu-
siivinen kasvatus ja varhaiskasvatus on laadukasta, inkluusion ajatukseen pohjautuvaa kasva-

tusta ja koulutusta, joka kuuluu kaikille.



Karlsudd (2021) nostaa esille, ettd opettajan pedagogisella nikemykselld ja metodien valinnalla
on merkittiva vaikutus onnistuneeseen inklusiiviseen varhaiskasvatukseen. Hén lisdd, ettd an-
tamalla lapsille enemmaén vaikutusvaltaa ja luottamusta, voidaan edistid inklusiivista varhais-
kasvatusta. Olennaista inklusiivisessa kasvatuksessa on Viitalan (2019) mukaan huomion kiin-
nittdminen ymparistdssé olevien, erilaisuutta aiheuttavien asioiden poistamiseen. Hin korostaa
inkluusion painopisteen olevan toimintaympéristjen muuttamisessa, ei lasten erotteleminen

toisistaan eri piirteiden perusteella.

Viitalan (2019) sekéd Cologonin ja Mevawallan (2018) mukaan varhaiskasvatuksen erityisopet-
tajan antama tuki on mahdollisesti yksi yleisimmisté resursseista inklusiivisessa varhaiskasva-
tuksessa. Erityisopettajat, jotka pystyvit tukemaan tukea tarvitsevan lapsen AAC-menetelmien
kayttdd, voivat todennikoisemmin tunnistaa lapsen osaamista ja viestinnin kehittymisti seka
tehdé yhteisty6td eri ammattilaisten kanssa toteuttaakseen kaikille yhtenevidiset mahdollisuudet
oppimiseen (Da Fonte & Boesch, 2016). Karlsudd (2021) mainitsee, ettd varhaiskasvatuksen
henkil6kunnan tydympéristd, arvot ja tydskentelytavat ovat tirked osa inkluusiota. Hinen mu-
kaansa inklusiivista ympéristod edistid myos tiivis yhteisty0 sekd osallisuus vanhempien

kanssa.

Inklusiivisessa varhaiskasvatuksessa kaikille lapsille tulisi 10ytd4 keino saada ddnensé kuulu-
viin ja kertoa ajatuksistaan ja tunteistaan (Viitala ym., 2021). AAC-menetelmien kautta voidaan
tukea inklusiivista kasvatusta etenkin niiden lasten ndkokulmasta, jotka kiyttavit AAC-mene-
telmid tai hyotyvét niistd (Iacono ym., 2022). Cologonin ja Mevawallan (2018) mukaan tuki-
viittomat edistdvit inklusiivisia kdytdnteitd sekd lasten monimuotoisuuden ja erilaisten viestin-
tdmuotojen arvostamista. Tukiviittomia voidaan kdyttdd luomaan mahdollisuuksia osallista-
vaan viestintddn varhaislapsuudessa (Cologon & Mevawalla, 2018). Taconon ja kollegoiden
(2022) mukaan AAC-menetelmien kéyttdjiat hyotyvit, kun menetelmid kiytetddn inklusiivi-
sessa oppimisympéristosséd vertaisten kanssa erilaisissa arjen toiminnoissa (Iacono ym., 2022).
Tuomalla AAC-menetelmét kaikkiin arjen rutiineihin ja toimintoihin, erityisopettajat voivat
ndyttdd esimerkkid kaikkien erilaisten viestintdtarpeiden tehokkaaseen tyydyttdmiseen (Da

Fonte & Boesch, 2016).



3 Lapsen puheen ja Kielen kehitys

Puheen ja kielen oppiminen on yksi tirkeimmistd virstanpylvéistd lapsuuden alkuvuosina (Gil-
lam, Holbrook & Kamhi, 2021; Feldman, 2019). Kieli on paljon enemmén kuin keino kommu-
nikoida, sillé kielti tarvitaan ajattelussa, ongelmanratkaisussa sekd suhteiden rakentamisessa ja
yllapitdmisessd (Rvanhew, 2021). Kommunikointi on osapuolten vélistd, vastavuoroista toi-
mintaa (Huuhtanen, 2012d), ja Feldmanin (2019) mukaan sosiaalisella kontekstilla on merkit-
tédvé rooli puheen ja kielen kehityksen kannalta. Pihlaja ja Korpilahti (2019) esittiviét, ettd kie-
lelld on monia ilmenemismuotoja. He lisddvit, ettd kielen ilmenemismuotoja ovat puhuttu, kir-
joitettu, kuvallinen ja esimerkiksi viitottu muoto. Myds Huuhtanen (2012d) kertoo viittomakie-
len ja kirjoitetun kielen olevan kielen ilmenemismuotoja puhutun kielen lisdksi. Feldmanin
(2019) mukaan useimmat lapset oppivat puheen ja kielen perusteet vaivattomasti taapero- ja

varhaiskasvatusik&isiné.

Varhaiskasvatuksen ammattilaisilla on koulutuksen antamaa teoriatietoa lapsen kielen kehityk-
seen liittyvisté taidoista (Korpilahti & Pihlaja, 2019). Korpilahden ja Pihlajan (2019) mukaan
varhaiskasvatuksen perinteisend keskeisend tehtdvédni on pidetty lapsen kielen kehityksen oh-
jaamista. Heiddn mukaansa keskustelut, lorut, sadut, tarinat ja muut varhaiskasvatuksen toimin-
not auttavat edistimiin lapsen kielellisid taitoja sekd laajentavat sanavarastoa. Dicataldo ja
Rochin (2022) korostavat, ettd lapsen yksilolliset mielenkiinnonkohteet otetaan huomioon
suunniteltaessa toimintoja, joihin lapset pddsevit tdysin osallisiksi, jolloin voidaan tehokkaasti

edistdd lapsen puhutun kielen kehitysta.

Kielen oppiminen on tuote, joka syntyy lapsen oppimisen valmiuksien ja kielellisen ympériston
vuorovaikutuksesta (Feldman, 2019). Varhainen kielen oppiminen vaatii Feldmanin (2019) mu-
kaan ihmisten vilistd vuorovaikutusta. Lisdksi hin korostaa, ettd varhainen kielen oppiminen
vaatii limminhenkista ja vastavuoroisesti kunnioittavaa vuorovaikutusta lapsen ja osaavien kie-
lenkdyttdjien vélilld. Lapsi oppii uusia taitoja vain oman aktiivisen toiminnan kautta, ja lapsen
vuorovaikutustaidot kehittyvdt lapsen saadessa runsaasti mahdollisuuksia kanssakdymiseen

toisten ihmisten kanssa (Paavola-Ruotsalainen & Rantalainen, 2020).



3.1 0-2-vuotiaan puheen ja kielen kehitys

Lapsen vuorovaikutustaitojen kehittyminen ldhtee liikkeelle jo eldmén ensihetkistd edeten jat-
kumona niin, ettd varhaisemmin kehittyneet taidot luovat pohjaa my6hemmin kehittyville tai-
doille, myos puhutun kielen taidoille (Paavola-Ruotsalainen & Rantalainen, 2020). Puheen ke-
hitys léhtee liikkeelle merkityksettomaista jokeltelusta ja etenee merkitykselliseen kommuni-
kointiin sanoilla ja lauseilla (Rvanhew, 2021). Lapsen puheen ja kielen kehitys alkaa Paavola-
Ruotsalaisen ja Rantalaisen (2020) mukaan esikielellisestd vaiheesta, joka kattaa lapsen kaksi
ensimmadistd ikdvuotta, ja tdssd vaiheessa kielen kehitys on vahvasti jatkumollista. Esikielelli-
nen vaihe koostuu Paavola-Ruotsalaisen ja Rantalaisen (2020) mukaan kolmesta vaiheesta,
joista ensimmdinen eli kahdenvélinenvaihe kestdd syntyméstd puolenvuoden ikdén. Toinen
vaihe eli kolmenvilinen vaihe kestdd heiddn mukaansa noin puolenvuoden idstd puolentoista
vuoden ikddn ja kolmas vaihe eli rinnakkaisvaihe kestdd vuoden idstd kahden vuoden ikdén
saakka. Niemitalo-Haapola, Haapala ja Ukkola (2020) esittivit, ettd lapsen kielen kehityksen
perusta muodostuu lapsen ja vanhemman varhaiseen vuorovaikutukseen, jonka myd6téd lapsen
motivaatio kommunikoimiseen vahvistuu. Kielen kehitys perustuu lapsen synnynnéiseen kiin-
nostukseen myds muita ihmisié kohtaan seké tarpeeseen osallistua sosiaaliseen vuorovaikutuk-

seen (Paavola-Ruotsalainen & Rantalainen, 2020).

Kahdenvilisessd vaiheessa vauva alkaa reagoimaan kokonaisvaltaisesti ja tiedostamattomasti
ympdristostddn ja itsestddn saamiinsa aistimuksiin (Paavola-Ruotsalainen & Rantalainen,
2020). Kunnarin ja Savinainen-Makkosen (2020) mukaan vauvan ensimmadiset ddntelyt ovat
erilaisia refleksisid ei-tavoitteisia ddntelyitd. Vauva kiinnostuu Paavola-Ruotsalaisen ja Ranta-
laisen (2020) mukaan katsekontaktista ja samalla alkaa ilmaantua déntelyd, kujertelua ja naurua
eli mielihyvi-déntelyd, kun ennen sitd ddntely on ollut vain vaistomaista itkudédntelyd ja muita
refleksisid ddnndhdyksid. Mielihyva-dantelyt ilmaantuvat noin kahden kuukauden idssi (Kun-
nari & Savinainen-Makkonen, 2020). Ilmaisun tukena vauvalla on kdytossdén erilaisia ilmeiti,
eleitd ja déntelyitd, joista aikuiset voivat tulkita vauvan tunne- ja mielitiloja (Paavola-Ruotsa-

lainen & Rantalainen).

Paavola-Ruotsalaisen ja Rantalaisen (2020) mukaan kolmenvilisessd vaiheessa eli noin puolen
vuoden idssd vauva alkaa oppia seuraamaan aikuisen katsetta ja vauva alkaa yhid enemmaén olla
tietoinen omasta seki toisten toiminnasta. He lisddvét, ettd tidssd vaiheessa korostuvat jaetun

tarkkaavaisuuden taidot, eli lapsi oppii jakamaan yhteisen huomion kohteen toisen ihmisen



kanssa. Lapsi alkaa osoittamaan merkkejd pddmaératietoisesta ja tavoitteellisesta kommuni-
koinnista ja alkaa kéyttdd erilaisia sanattoman viestinndn kommunikointikeinoja (Paavola-
Ruotsalainen & Rantalainen, 2020). Sanattomiin eli non-verbaalisiin viestintdkeinoihin kuuluu
Huuhtasen (2012d) mukaan ilmeet, eleet, etdisyys, kehon asennot, katse ja ldheisyys. Huuhta-
sen (2012d) mukaan lapsen kommunikointikyky kehittyy ennen kielellistd kykyé. Kunnari ja
Savinainen-Makkonen (2020) nostavat esille, ettd noin 7-10 kuukauden idssé lapsi alkaa tuottaa
jokeltelua eli erilaisia konsonantti-vokaalitavuja, kuten “pd-pd-pd” tai “ka-ka-ka". Jokellusvai-
hetta pidetddn merkittdvana dantelyn kehityksen vaiheena, jolla on yhteys lapsen puheen ja kie-
len kehitykseen (Kunnari & Savinainen-Makkonen, 2020). Noin 12—14 kuukauden iéssi lapsi
osaa yhdistdé koordinoidusti katsetta ja osoittamiseleiti (Paavola-Ruotsalainen & Rantalainen,

2020).

Paavola-Ruotsalaisen ja Rantalaisen (2020) mukaan rinnakkaisvaiheessa eli noin 12 kuukauden
1dssd lapsi ymmirtdd kommunikoinnin tavoitteellisuuden ja oppii oivaltamaan puhutun kielen
kiyttotarkoitusta. Stolt ja Salmi (2020) nostavat esille, ettd ensimméiisen ikdvuoden loppupuo-
lella alkaa yleensd ymmarretyn sanaston kehitys, jolloin lapsi alkaa muiden puheesta tunnistaa
sanoja ja 10yti4 niille kohteita ymparistostd. He lisdavit, ettd ymmaérretyn sanaston kehitys on
usein nopeaa ja vuoden idssd lapsi ymmaértdd jo noin 90 sanaa ja parin kuukauden paéstd ym-
mirretty sanasto on jo ldhes kaksinkertaistunut. Noin vuoden idssé lapsella alkaa kehittyd myos
sanojen ilmaiseminen (Stolt & Salmi, 2020). 1,5 ikdvuoden vaiheilla lapset saavuttavat usein
50 ensimmadistd puhuttua sanaansa, mutta itseilmaisussa kiytetdin edelleen enemmaén déntelya
ja jokeltelua sanojen sijaan (Kunnari & Savinainen-Makkonen, 2020). Yksilolliset erot ovat

kuitenkin tdssd vaiheessa vield suuria (Kunnari & Savinainen-Makkonen, 2020).

Vauvan puheen ja kielen kehitystd voidaan tukea houkuttelemalla vauvaa jokeltelemaan ja dén-
teleméddn (Kunnari-Savinainen & Makkonen, 2020). Paavola-Ruotsalaisen ja Rantalaisen
(2020) mukaan varhaisen kielen kehityksen tukemisessa korostuu lapsen ympérilla olevien asi-
oiden nimeéminen, lapsen déntelyn jdljittely, lapsen ilmauksien laajentaminen seké kielentdmi-
nen erilaisissa tilanteissa. He nostavat esille, ettd aikuinen kuvailee lapsen huomion kohteena
olevia asioita, esimerkiksi “Se on pyored palikka”. Aikuinen on ldsné lapsen arjen tilanteissa ja
virittyy vauvan havainnointiin (Kunnari-Savinainen & Makkonen, 2020). Paavola-Ruotsalai-
nen ja Rantalainen esittévit, ettd aikuinen jdljittelee lapsen déntelyité ja samalla laajentaa lapsen
ilmauksia, esimerkiksi lapsen sanoessa “Tsuu tsuu” aikuinen jatkaa “Juna sanoo tsuu tsuu ja

puuskuttaa méked ylos”. Kunnarin ja Savinainen-Makkosen (2020) mukaan aikuinen houkut-



telee omalla esimerkilld&in my0s lasta matkimaan esimerkiksi erilaisia déintelyjd. Paavola-Ruot-
salainen ja Rantalainen (2020) lisdévat, ettd aikuinen kielenté4 erilaisia tilanteita ja asioita lap-
sen arjessa, esimerkiksi lapsen silittdessd nukkea aikuinen sanoo “Oi, onko nukella pehmeit
hiukset?”. Aikuinen tarjoaa lasta kiinnostavia ja houkuttelevia sanoja lapselle, esimerkiksi mal-
lintamalla ensin koiran haukkumista ja nime&dmaélld eldimen koiraksi (Kunnari-Savinainen &

Makkonen, 2020).

3.2 2-4 —vuotiaan puheen ja Kkielen kehitys

Paavola-Ruotsalainen ja Rantalainen (2020) nostavat esille, ettd lapsen sanojen oppiminen on
aluksi hidasta, ja toisella ikdvuodella on vield tavallista, ettd lapsi tdydentdd ilmaisuaan non-
verbaalisilla keinoilla tullakseen ymmarretyksi. Lapsi oppii heiddn mukaansa yhdistelemdan
tavoitteellisesti eleitd, katseita, ddntelyé sekd ensisanoja. Ensisanat koostuvat usein vain yhdesta
eri vokaalista ja yhdesti eri konsonantista, paittyvit vokaaliin ja ovat pituudeltaan lyhyité, esi-
merkiksi pipi (Kunnari & Savinainen-Makkonen, 2020). Toisen ikdvuoden loppupuolella lap-
sen ilmaistujen sanojen oppiminen nopeutuu ja télldin voidaan puhua niin sanotusta sanapyréh-
dyksesté (Stolt & Salmi, 2015). Sanaston laajuus téssé ikdvaiheessa on Stoltin ja Salmen (2020)
mukaan vield yksilollistd myds tyypillisesti kehittyvilld lapsilla. He lisdévit, ettd osalla 2-vuo-
tiaista lapsista ilmaistu sanasto on vain muutamien sanojen kokoinen, kun taas osalla se voi olla
jopa vajaat 600 sanaa. Keskiméérin 2-vuotiaalla lapsella ilmaistu sanasto siséltdd noin 300 en-
sisanaa (Stolt & Salmi, 2020). 2—-3 vuoden idssd lapsen sanojen tuottaminen on vield kesken-
erdistd ja vokaalien ja etenkin konsonanttien yhdistely voi olla rajoittunutta ja pitkdt sanat ty-
pistyneitd, esimerkiksi papa napa’, kuukku "kurkku’ ja kikka "lusikka” (Kunnari & Savinainen-
Makkonen, 2020). Kommunikointikyvyn kehittyessé lapsella alkaa véhitellen ilmaantua puhut-
tua kieltd sanoina ja mydhemmin lauseina (Paavola-Ruotsalainen & Rantalainen, 2020). 2,5
ikdvuoteen mennessa lapsi kayttdd mikd-, missd-, mitd- sekd kuka-, miten- ja mihin-kysymyksié

(Surakka, 2020).

Surakan (2020) mukaan kolmannen ikdvuoden aikana lapsen verbien kéyttdminen lauseissa li-
sddntyy, ja eri verbimuotojen omaksuminen antaa lapselle keinoja monipuolisten merkitysten
ilmaisemiseen vuorovaikutuksessa. Hén lisdd, ettd 3-vuotiaaksi asti lapsen puhe painottuu véi-
telauseisiin ja tdhan ikd4n mennessd kehittyy myds pédpiirteittdin lapsen verbitaivutuksen hal-

linta. 3-vuotias alkaa kysymyksissdan kayttaa milloin-, kenen-, minkd vdrinen- seki mitkd-ky-
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symyksid (Surakka, 2020). 3,5 ikdvuoteen mennessi lapsi alkaa hallita varsinaisten yhdyslau-
seiden muodostamista (Surakka, 2020). Lerkkasen (2020) mukaan 3—4-vuotiaana lapsi osaa jo
erottaa sanoista rytmejé, loppusointuja ja riimejd. 3—4-vuotiaana lapsella alkaa olla jo niin laajat
kielelliskognitiiviset taidot, ettd myds tilanteen ulkopuolinen kerronta alkaa mahdollistua (Lou-
kusa, Mikinen ja Kotila, 2020). Niemitalo-Haapola ja Ukkola (2020) esittdvét, ettd 4-vuotias
lapsi osaa jo jakaa sanoja tavuihin ja tunnistaa jonkin verran sanojen alku- ja loppuéénteiti. 4-
vuotias lapsi osaa Surakan (2020) mukaan tunnistaa kieliopillisesti virheellisid lauseita seka
korjata kieliopillisia virheitd ajoittain, mutta lapsen huomio on usein sisdllon ymmartdmisessa
ja paikkansapitdvyydessid. Monet 3-vuotiaat eivit kuitenkaan vield pysty tuottamaan suomen

kielen kaikkia dénteitd virheettomasti (Korpilahti & Pihlaja, 2019).

Kunnari ja Savinainen-Makkonen (2020) esittivit, ettd 2—4-vuotiaan lapsen puheen ja kielen
kehitystéd tuetaan jatkuvasti arjen eri tilanteissa nimedmalld lapsen ympérilld olevia ihmisié,
esineitd ja muita asioita. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (OPH, 2018) mukaan lap-
sen sanavaraston kehittymistd voidaan tukea sanallistamalla toimintaa ja keskustelemalla lap-
sen kanssa. Aikuinen kdyttdd monipuolista ja kuvaavaa kieltd, jonka kuuleminen kehittéa lapsen
sanavarastoa ja nimeédmisen taitoja (Stolt & Salmi, 2020). Kunnari ja Savinainen-Makkonen
(2020) toteavat, ettd puheen rinnalla kdytetddn monipuolisesti ilmeitd, eleitd ja kehonkieltd tu-
kemaan lapsen ymmarrysté ja itseilmaisua. Lapsen puheen ja kielen kehitysté tuetaan lukemi-
sella, loruttelulla, lauluilla ja riimittelyllda (Kunnari & Savinainen-Makkonen, 2020). Lapsen
kasvaessa hin jaksaa kuunnella yha pidempié kertomuksia, minka kautta uusien sanojen mer-
kitykset alkavat avautua lapselle kielellisen viestin kautta (Stolt & Salmi, 2020). Lapsen kanssa
toistetaan tuttuja loruja arjen eri tilanteissa, esimerkiksi pukemis- leikki- tai odotustilanteissa

(Niemitalo-Haapola & Ukkola, 2020).

3.3 5—6-vuotiaan puheen ja kielen kehitys

Feldman (2019) esittdd, ettd lapsi osaa viiteen ikdvuoteen mennessi jo tuhansia sanoja. Télloin
lapsi osaa hdnen mukaansa muodostaa monimutkaisia kieliopillisia lauseita, erottaa kirjaimel-
liset asiat ei-kirjaimellisista, kuten huumoria tai metaforia, tarkkailla sosiaalisen kanssakdymi-
sen piirteitd ja soveltaa kielitaitoa lukemaan oppimisessa. Stoltin ja Salmen (2020) mukaan 5-
vuotias lapsi osaa kayttdd sanastoa jo ldhes aikuisen puhujan tavoin. Loukusa ja kollegat (2020)

kertovat, ettd noin 5 vuoden iéssé lapsen keskustelutaidot ovat jo muodostuneet muistuttamaan
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aikuisten vilistd arkista keskustelua. He lisdédvit, ettd 5—6- vuotiaana lapsen kerrontataidot ke-

hittyvit entisestddn ja kertomusten sisillot tarkentuvat.

Kouluikdi lahestyessddn lapsi ymmaértad yha paremmin kuvailevaa ja abstraktia kieltd, kuten
sanontoja, toteamuksia ja sananlaskuja (Stolt & Salmi, 2020; Nurmilaakso, 2011). Nurmilaak-
son (2011) mukaan 5—6 vuoden idssi erilaisten tavu-, sana- ja lorukorttien kdyttomahdollisuu-
det ovat rajattomia. Hidn mainitsee, ettd kieleen liittyvd oppiminen on yhteydessa tunne-eld-
myksiin ja lapsi saattaa muistaa téllaiset kokemukset koko ikdnsd. Rvanhewin (2021) mukaan
puheen motoriikka ja artikuloinnin tarkkuus kehittyviat myohdiseen lapsuusikdin asti. Hén li-
sad, ettd puheen kehittymiseksi lapsen tulee oppia ymmaértaméaan kielen fonologiaa, kuten dén-
teitd, tavuja ja lauseita. Namai taidot kehittyvit sanaston laajentuessa ja lapsen motivoituessa

merkitykselliseen vuorovaikutukseen viestintikumppaneiden kanssa (Rvanhew, 2021).

Niemitalo-Haapolan ja Ukkolan (2020) mukaan etenkin lauserakenteiden, sanaston ja taivutus-
ten kehittymistd vahvistetaan 5—6-vuotiaiden lasten ryhmissi varhaiskasvatuksessa. Nurmi-
laakso (2011) mainitsee viisivuotiaiden olevan nelivuotiaita kiinnostuneempia sanojen muo-
dostamisesta. Lapsen sanaston kehitysté tuetaan arjen sanallistamisella, asioiden nimeédmisella
sekd lasten kanssa keskustelemalla (Lerkkanen, 2020). Lisdksi lapsen sanaston kehitystd voi-
daan tukea erilaisilla ylakésitteitd ja vastakohtia vahvistavilla tehtévilld (Stolt & Salmi, 2020).
Niemitalo-Haapola ja Ukkola (2020) tuovat esille, ettd fonologista tietoisuutta voidaan tukea
dénteiden ja tavujen tunnistamisharjoituksilla. He lisddvat, ettd lapsen kanssa opetellaan tunnis-
tamaan sanojen alku- ja loppuédénteitd. Sanojen tavuttaminen on Niemitalo-Haapolan ja Ukko-
lan (2020) mukaan yksi yleisimmistd keinoista kehittdd kielellisié taitoja 5—6-vuotiaiden ryh-
méssd. He lisddvit, ettd sanojen tavuttamista opetellaan rytmittamaélld puhetta esimerkiksi ta-

puttamalla.
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4 Puheen ja kielen kehityksen haasteet

Puheen ja kielen kehityksen haasteisiin 10ytyy monia eri jaottelutapoja. Pro gradu —tutkielmas-
samme kdytimme jaottelutapana World Health Organizationin (1992) ICD-10 —tautiluokitusta,
silld se on kaytossd Suomessa puheen ja kielen kehityksen haasteiden diagnosoinnissa (Kehi-
tyksellinen kielihdirio: Kdypa hoito -suositus, 2019). Yleisesti puheen ja kielen kehityksen
haasteet ilmenevét haasteina puheen tuottamisessa, puheen ymmairtdmisessd tai molemmissa

(Kehityksellinen kielihdirio: Kdypa hoito -suositus, 2019).

4.1 ICD-10 —tautiluokitus puheen ja kielen kehityksen hiirioista

Maailman terveysjarjeston (World Health Organization [WHO], 1992) ICD-10 —tautiluokituk-
sen mukaan kehitykselliset kielihdiriot ovat hdiriditd, joissa normaalit kielen oppimismallit héi-
riintyvit kehityksen alkuvaiheista alkaen. Lapsi voi pystyd paremmin kommunikoimaan tai
ymmaértdméédn puhetta tietyissi hyvin tutuissa tilanteissa, mutta kielitaito kaikissa olosuhteissa
on heikentynyt (WHO, 1992). Puheen ja kielen kehityksen héirididen seurauksena on usein
myds muita héirioitd, kuten tunne- ja kdytoshéirioitd, ihmissuhdehdirioiti seké luku- ja kirjoi-
tushiiriditd (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos [THL], 2012). Puheen ja kielen kehityksen hai-
ridt ovat heterogeeninen ryhma erilaisia haasteita, ja haasteiden ilmeneminen on aina yksil6l-

listd (Rvanchew, 2021).

ICD-10 —tautiluokituksessa kielelliset kehityshdiridt jaetaan puheen tuottamisen héirioon
(F80.1; expressive language disorder) ja puheen ymmaértdmisen hairioon (F80.2; receptive lan-
guage disorder), mutta ndité ei voi tdysin erottaa toisistaan, silld 1dhes kaikilla, joilla on puheen
ymmartdmisen vaikeus, on myos merkittavaa hairioté kielellisessé ilmaisukyvyssa sekd sanojen
ja dinteiden tuottamisessa (THL, 2012; WHO, 1992). Néiden lisdksi ICD-10 —tautiluokituk-
sessa madritellddn muu puheen ja kielen kehityksen hiirio (ICD-10 —tautiluokitus F80.8 Other
developmental disorders of speech and language) ja maérittdmiton puheen ja kielen kehityksen
hiirid (ICD-10 —tautiluokitus F80.9 Developmental disorder of speech and language, unspeci-
fied) silloin, kun lapsella todetaan merkittdvé kielihdiridisyys, mutta kehityksellisen kielihéi-
rion diagnoosia ei voida tehdd (WHO, 1992). Korpilahden (2015) mukaan puheen ja kielen
kehityksen viivastymat ilmenevit usein hitaana kielellisten taitojen omaksumisena ja suppeana
hallintana. Puheen ja kielen kehityksen viivdstymét ovat usein ndhtdvissd jo 2—4-vuotiaana

(Korpilahti, 2015). Gillamin ja kollegoiden (2021) mukaan lapset, joilla on haasteita vain joko
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puheen tuottamisessa tai puheen ymmaértamisessi, todenndkdisemmin kehittyvit tulevina vuo-
sina paremmin kielellisissé taidoissaan verrattuna lapsiin, joilla on haasteita sekéd puheen tuot-

tamisessa ettd ymmartdmisessa.

Puheen tuottamisen héirid on erityinen kielihdirio, jossa lapsen kyky tuottaa puhetta on selvéasti
alle ikdtason, mutta puheen ymmairtdminen on normaaleissa rajoissa (WHO, 1992). THL:n
(2012) mukaan puheen tuottamisen hiiridssa lapsen puheen kehityksessd on huomattavasti yk-
silollistd vaihtelua. Selvdnd puheen tuottamisen viiviastyman merkkind pidetdin 2-vuotiaalla
yksittdisten sanojen puuttumista sekd 3-vuotiaalla kahden sanan lauseiden uupumista (THL,
2012). Lapsi pyrkii puheen puuttumisen kompensointiin ilmeilld, eleilld, dénilld ja muilla pu-
hetta korvaavilla tavoilla (THL, 2012). Mydhemmin puheen tuottamisen hiirid voi THL:n
(2012) mukaan ilmetid rajoittuneena sanaston kehityksend, liiallisena muutaman yleisen sanan
kiyttond, vaikeutena l10ytdd sopivia sanoja, sanojen korvaamisena, ilmaisun lyhyytend sekd
kypsyméttominé lauserakenteina. Lisdksi hdirid ilmenee usein lauseopillisina virheini ja kie-

lioppivirheind, mikd vaikeuttaa puheen sujuvuutta (THL, 2012).

Puheen ymmaértamisen hiirid on erityinen kehityshiirid, jossa lapsen puheen ymmaértiminen
on alle ikdtason (WHO, 1992). Léhes kaikissa tapauksissa puheen ymmaértdmisen lisdksi myos
puheen tuottaminen on selvisti poikkeavaa (WHO, 1992). Puheen ymmartdmisen hdirion sel-
viksi merkeiksi luetaan tuttuihin nimiin reagoimattomuus 1-vuotiaalla, kyvyttdmyys tunnistaa
muutamia yleisid esineitd 1,5-vuotiaalla ja kyvyttomyys yksinkertaisten ohjeiden seuraamiseen
2-vuotiaalla (THL, 2012). My6hemmin puheen ymmartdmisen héiri6 ilmenee kyvyttomyytend

ymmartdd kieliopillisia rakenteita ja tarkempia kielen vivahteita (THL, 2012).

Puheen ja kielen kehityksen héiridt ovat vallitsevia kouluikiisilld lapsilla ja vield vallitsevam-
pia taaperoikaisillé ja esikouluikiisilla (Feldman, 2019). Zhao ja kollegat (2022) nostavat esille,
ettd kielen kehityksen héirididen varhainen havaitseminen voi merkittavésti vahentdé lyhyt- ja
pitkdaikaisia haittavaikutuksia lapsilla. Heidédn mukaansa alle 3-vuotiaan lapsen kielen kehitys
on vahvasti riippuvainen kasvatustyylistd. Lapset ovat 0-3 ikdvuoden aikana erittdin alttiita
ulkoisten tekijoiden vaikutukselle (Zhao ym., 2022). Kyseinen ajanjakso on kriittinen aika lap-
sen kielen kehitykselle ja téssd vaiheessa tehdyt tukitoimet voivat ehkaistd kielen kehityksen

hiirion haittavaikutuksia (Zhao ym., 2022).

Opetushallituksen (2018) mukaan varhaiskasvatuksessa tehddén monialaista yhteistyota eri ta-

hojen, kuten lastenneuvolan, lastensuojelun, muun terveydenhuollon ja sosiaalipalveluiden
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kanssa etenkin silloin, kun lapsen kehityksesté tai hyvinvoinnista herdi huoli. Monialaisen yh-
teistyon edellytyksend on ensisijaisesti huoltajan suostumus yhteistyohon (OPH, 2018). Lapsen
tuen tarpeen arviointiprosessi alkaa usein varhaiskasvatuksen henkilokunnalta tulleiden havain-
tojen perusteella, ja lapsen tuen tarpeen arviointiin osallistuu muun henkilokunnan liséksi var-
haiskasvatuksen erityisopettaja (OPH, 2018). Neitolan ja kollegoiden (2021) mukaan varhais-
kasvatuksen erityisopettajan tirkeimpié yhteistyotahoja ovat lapsen vanhemmat, neuvola, las-
tensuojelu, erikoissairaanhoito ja perusterveydenhuolto. Feldmanin (2019) mukaan myos las-
tenldédkareilld on keskeinen rooli havainnoida, arvioida ja késitelld lapsia, joilla on puheen ja
kielen kehityksen viivistymid. Han liséd, ettd lapset, joilla on puheen ja kielen kehityksen hai-

ri0, tarvitsevat sddnnollisti ja pitkdaikaista seurantaa.

4.2 Puheen ja kielen kehityksen haasteiden taustatekij:it

Korpilahden (2015) mukaan puheen ja kielen kehityksen haasteiden syntyyn vaikuttaa usein
monet tekijét, ja yksittdiset tekijit eivit useinkaan yksin aiheuttaisi haasteita. Lapsen puheen ja
kielen kehityksen haasteiden syntyyn voivat vaikuttaa biologiset tekijit sekd perhe- ja ympa-
ristotekijit (Sunderaja & Kanhere, 2019). Korpilahden (2015) mukaan puheen ja kielenkehi-
tyksen haasteiden syntyyn vaikuttavia kasvuympiristoon liittyvid sekd kehityksellisid tekijoitd

ei usein ole helppo erottaa toisistaan, silld haasteiden taustatekijat usein kasaantuvat.

Feldmanin (2019) mukaan puheen ja kielen kehityksen haasteet ovat yleisempid pojilla kuin
tytoilld. Héan lisdé, ettd ne ovat yleisempid henkil6illd, joiden ldhisuvussa esiintyy puheen ja
kielen kehityksen haasteita sekd lukivaikeutta kuin niilld, joiden 1dhisuvussa niitd ei esiinny.
Puheen ja kielen kehityksen haasteet ovat perinnéllisid, joten lapsen ldhisukulaisen puheen ja
kielen kehityksen haasteet (esimerkiksi pétkivé, episelvd puhe, myohdinen puhuminen, suppea
sanasto ja lukihdirio) ennustavat myos lapsen riskid puheen ja kielen kehityksen haasteille (Sun-
deraja & Kanhere, 2019). My®0s lapsen tutin tai peukalon imeminen yli kahden vuoden ién voi
ennustaa my0hempié haasteita puheen ja kielen kehityksessi (Fox, Dod & Howard, 2002). Sun-
deraja ja Kanhere (2019) nostavat esille my0s useita kielen kehityksen viivistyméén liittyvid
ladketieteellisid riskitekijoitd. Naité riskitekijoitd ovat esimerkiksi kuulon heikkeneminen, jat-
kuvat korvatulehdukset, hapenpuute syntyméssé, epilepsia, nielun epdmuodostuma, alhainen
syntymipaino ja ennenaikainen syntyma. Puheen ja kielen tuottamista voivat vaikeuttaa puhe-

elinten motoriikan heikkous tai hidas kehitys seké rakenteelliset poikkeavuudet (Korpilahti,
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2015). Hoitamattomat ja pitkittyneet korvatulehdusjaksot voivat altistaa puheen ja kielen kehi-
tyksen haasteille (Korpilahti, 2015). Jos lapsella on vaikea perussairaus kuten epilepsia, lapsen
kielen omaksumista voivat hidastaa lapsen sairauskohtaukset, visyneisyys, lddkitykset seké ai-
votoiminnan poikkeavuus (Korpilahti, 2015). Raskauden aikaiset ja jialkeiset sekd synnytykseen
liittyvat haasteet voivat olla riskitekijoita lapsen puheen ja kielen kehityksen haasteille (Fox

ym., 2002).

Sunderajan ja Kanheren (2019) mukaan puheen ja kielen kehityksen haasteisiin liittyvid perhe-
syitd ovat muun muassa perheen monikielisyys, perheen suuri koko, isén tai didin poissaolo,
isén tai didin matala koulutusaste seki ldhisukulaisen haasteet puheen ja kielen kehityksessa.
Lapsen puheen ja kielen kehityksen haasteiden syntyyn voi vaikuttaa lapsen puutteellinen pe-
rusturvallisuus seki lapsen ja vanhemman puutteellinen vuorovaikutussuhde (Kehityksellinen
kielihdirio: Kdypa hoito -suositus, 2019). Feldmanin (2019) mukaan lapsilla, jotka tulevat ma-
talasta sosioekonomisesta asemasta, ilmenee todenndkoisemmin viivdstymid puheen ja kielen
kehityksesséd kuin lapsilla, jotka tulevat korkeammasta sosioekonomisesta asemasta. Perheen
taloudelliset haasteet voivat myds estdd puheen ja kielen kehityksen haasteiden tarkoituksen-
mukaisten hoito- ja terapiatoimenpiteiden toteutumisen (Korpilahti, 2015). Myds korkeamman
koulutustason omaavat vanhemmat osallistuvat enemmén lapsensa eldméain sekd kdyttavit mo-
nimutkaisempia sanoja, mikd puolestaan stimuloi lapsen kielen kehitystd (Sunderaja & Kan-

here, 2019).

Perhetekijoiden lisdksi puheen ja kielen kehityksen haasteiden taustalla voi Sunderajan ja Kan-
heren (2019) mukaan vaikuttaa monia muita ymparistoon liittyvid tekijoitd. Heiddn mukaansa
nédihin kuuluu muun muassa riittdméttomat kielelliset virikkeet ympéristossd. My0ds Zengin-
Akkus, Celen-Yoldas, Kurtipek ja Ozmert (2018) ovat todenneet kotiympiiristdn alhaisen viri-
ketason olevan yhteydessd puheen kehityksen viivdstymalle. He lisdédvit, ettd kielellinen ym-
paristd, jossa on védhin kieltd edistivid ja tukevia virikkeitd on lapsen kielen kehityksen riski-

tekija.

Myos lapsen henkilokohtaiset mielenkiinnon kohteet seké lapsen kiinnostus kieleen vaikuttavat
lapsen puheen ja kielen kehitykseen (Dicataldo & Roch, 2022). Yksi merkittéva tekijad lapsen
puheen ja kielen kehitykselle on lapsen halu kommunikoida seké ilmaista itsedén (Kunnari &
Saviainen-Makkonen, 2020). Dicataldon ja Rochin (2022) mukaan lapset, jotka ovat kiinnos-
tuneita kirjallisuuteen liittyvistd toiminnoista ja osallistuvat niithin vapaaehtoisesti, tulevat myos

paremmiksi lukijoiksi kuin ne, jotka eivit ole niin kiinnostuneita kirjallisuudesta. Nama tekijét
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ja lapsen varhaiset kokemukset kirjallisuuteen liittyen voivat vaikuttaa heidén varhaiseen kielen
kehitykseenséd (Dicataldo & Roch, 2022). Puheen ja kielenkehityksen haasteet voivat ilmeta
lapsen haluttomuutena tai kyvyttdmyytend kommunikoida edes nonverbaalisin keinoin, kuten

ilmein ja elein (Korpilahti, 2015).

4.3 Puheen ja kielen kehityksen haasteiden liitinnéishiiriot

Korpilahden ja Pihlajan (2019) mukaan puheen ja kielen kehityksen haasteilla on usein yhteyk-
sid myos muihin kehitykseen liittyviin pulmiin. McKeanin ja kollegoiden (2022) mukaan kou-
luun siirtyvdt 5—6-vuotiaat, joilla on kielellisid haasteita, ovat vaarassa saada erilaisia kielen
kehityksestd johtuvia liitdnndishdiriditd myohemmalla idll4. Naitd ovat heiddn mukaansa riski
heikompiin pitkdaikaisiin koulutuksen tasoihin nuorilla, sosioemotionaalisen hyvinvoinnin
haasteet, aikuisidn lukutaito, mielenterveys, tydllisyys, sosiaalinen ahdistuneisuus ja eristdyty-

minen.

Puheen ja kielen kehityksen haasteet voivat ennustaa riskié lapsen ongelmalliseen kiyttidytymi-
seen ja sosiaaliseen syrjintddn toveripiirissd (Korpilahti & Pihlaja, 2019). Liséksi heilld voi
esiintyd ahdistusta ja visymystd sekd vetdytyvaa ja héiriokéayttaytymistd (Hanssen, 2018). Pu-
heen ja kielen kehityksen haasteisiin liittyy usein negatiivista kadyttadytymistd, kuten itkua, lyo-
mistd ja hiljaa istumista sekd passiivista leikkiin osallistumista (Korpilahti & Pihlaja, 2019).
Puutteelliset kielelliset taidot lisddvit huomattavasti ei-toivottavia kdyttdytymisen muotoja
(Korpilahti & Pihlaja, 2019). Néin ollen sosiaalinen vuorovaikutus ja viestintd on Hanssenin
(2018) mukaan usein heikkoa lapsilla, joilla on haasteita puheen ja kielen kehityksen kanssa.
Heitd my06s puhutellaan ja pyydetddn osallistumaan yhteiseen toimintaan vihemmén kuin muita
lapsia (Hanssen, 2018). Liséksi heilld on usein haasteita muodostaa vahvoja ja positiivisia vuo-

rovaikutussuhteita ikdtovereihin seké opettajiin (Hanssen, 2018).

Puheen ja kielen kehityksen haasteet voivat vaikuttaa lapsen kognitiiviseen kehitykseen, lapsen
tietojen ja taitojen viivastyessd kielellisten pulmien vuoksi (Korpilahti & Pihlaja, 2019). Kie-
lellisilté taidoiltaan heikommin kehittyneet lapset parjaavét usein huonommin my6s luetun ym-
martdmisessd, erilaisissa oppimistavoitteissa ja kuulomuistia vaativissa tehtivissd (Korpilahti
& Pihlaja, 2019). Usein my0s opetus ja ohjeet eivit saavuta lasta, silld ohjaus tapahtuu usein
kielellisesti, jopa abstraktisti (Korpilahti & Pihlaja, 2019). Lisdksi Hanssenin (2018) mukaan
useat tutkimukset ovat osoittaneet, ettd lapsilla, joilla on haasteita puheen ja kielen kehityksen

kanssa, on puheen ja kielen ongelmien lisdksi usein myds matala itseluottamus ja itsetunto.
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Korpilahden (2015) mukaan puheen ja kielen kehityksen haasteet olisi pystyttdva havaitsemaan
niin varhain kuin mahdollista, jotta voitaisiin ennaltachkdistd mahdollisia liitdnndish&irioita.
Varhainen puuttuminen puheen ja kielen kehityksen haasteisiin voi nopeuttaa kielen kehitysta
ja vihentdd myohempid akateemisia ja sosiaalisia ongelmia, mutta parhaatkaan tukitoimet eivit
valttdmattd voi tdysin poistaa puheen ja kielen kehityksen haasteisiin liittyvid elinikiisid seu-

rauksia (Gillam ym., 2021).
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5 Puhetta tukevat ja korvaavat kommunikointimenetelméit

Eri yksilot kdyttavat puhetta tukevia ja korvaavia kommunikointimenetelmid eli AAC-mene-
telmid useista eri syistd, jotka heikentévit tai estdvét yksilon kykyd kommunikoida puheen
kautta (Drager, Finke & Serpentine, 2021). Merikosken ja Pihlajan (2018) mukaan erilaisia
puhetta tukevia ja korvaavia kommunikointimenetelmid ovat tukiviittomat, kehonkieli, kuvat
ja piirtdminen. Niiden lisdksi AAC-menetelmid ovat muun muassa esineet, viittomat, eleet,
puheviestinti ja piirtiminen (Huuhtanen, 2012d). AAC-menetelmét ovat toteuttamiskelpoisia
keinoja tukemaan sanaston kehitysté lapsilla, joilla on haasteita puheen ja kielen kehityksessa,
riippumatta heidén kielellisisti tai kognitiivisista kyvyistidén (van Berkel-van Hoof, Hermans,

Knoors ja Verhoeven, 2019).

Huuhtasen (2012d) sekéd Dragerin ja kollegoiden (2021) mukaan on olemassa monia erilaisia
tapoja ryhmitelld kommunikointikeinoja, mutta yksi hyvin yleinen tapa ryhmitelld niité, on jako
avusteisiin ja ei-avusteisiin kommunikointikeinoihin. Ei-avusteisessa kommunikoinnissa kom-
munikoija kdyttdd vuorovaikutuksessaan omaa kehoaan (Drager ym., 2021). Avusteisessa kom-
munikoinnissa puolestaan kdytetddn erilaisia materiaaleja ja vélineitd kommunikoinnin tueksi

(Drager ym., 2021).

5.1 Avusteinen kommunikaatio

Avusteisessa kommunikoinnissa kiytetddn apuna vilineitd, kuten esineitd, kuvia ja symbolijér-
jestelmid (Huuhtanen, 2012d). Tdssd kommunikoinnin muodossa kielellinen ilmaus on kéytta-
jasté fyysisesti erillddn (Huuhtanen, 2012d). Avusteiden AAC-menetelmien hyva puoli on eten-
kin se, ettd kommunikointi ei vaadi juurikaan motorisia tai fyysisid kykyjé ja toimintoja, jolloin
myds vakavasti motorisesti rajoittuneet henkilot voivat kommunikoida itsendisesti (Drager ym.,
2021). Lisédksi avusteiset AAC-keinot sisdltdvit helposti tunnistettavia ja mukautuvia visuaali-
sia symboleita. Avusteisten AAC-keinojen haittapuoliin kuuluu kommunikoinnin hitaus, jér-
jestelmén vaikeus vaadittavan suuren sanastomddrin takia sekd joidenkin avusteisten menetel-

mien korkeat kustannukset (Drager ym., 2021).

Yksi yleisimmista avusteisen kommunikoinnin keinoista on kuvakommunikaatio, joka tarkoit-
taa kommunikointia kuvien avulla (Huuhtanen 2012d; Huuhtanen 2012c). Kuvia voidaan kéyt-
tdd kommunikoinnin tukemiseen, jotta lapsi voi tulla ymmarretyksi sekd ymmartda, mitd ha-

nelle kerrotaan (Vilén ym., 2013). Kuvista voidaan muodostaa néyttotauluja, joiden avulla on
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mahdollista ilmaista tehokkaasti viestejd. Kuvien avulla voidaan nimikoida ymparistdssé olevia
tiloja seké esineitd (Huuhtanen, 2012c). Vilénin ja kollegoiden (2013) mukaan pukemistilan-
teessa aikuinen voi ohjata lapsen toimintaa ndyttdmalla tietyn vaatteen kuvaa ja pyytéda laitta-
maan tietty vaate péélle. Lisdksi aikuinen voi hyddyntéa arjen eri tilanteissa kaulanauhaa, jossa
on erilaisia kuvia kommunikoinnin tukemiseen (Walker & Chung, 2022). Leatherman ja Weg-
ner (2022) nostavat esille, etti opettajat usein kayttavit visuaalista tukea, kuten kuvia, helpot-
tamaan ymmértdmistd ja tiedon omaksumista. Varhaiskasvatussuunnitelmien perusteissa
(OPH, 2018) nostetaan esille lapsen puhetta tukevana ja korvaavana kommunikointikeinona

etenkin kuvien kaytto.

Walkerin ja Chungin (2022) mukaan lapsi voi ilmaista erilaisia asioita kuvakansion ja erilaisten
kuvien avulla. He lisdévit, ettd kuvakansiosta lapsi voi esimerkiksi ndyttdd, mitd haluaa syoda
viélipalaksi. Leathermanin ja Wegnerin (2022) mukaan suurin osa opettajista kdyttié jatkuvasti
erilaisia kuvakommunikoinnin keinoja tukemaan lapsen kommunikointia ja valintojen teke-
misté arjessa. Heiddn mukaansa néitd keinoja ovat esimerkiksi kommunikointitaulut ja -kirjat.
Lapsen kommunikointitaitojen ja toiminnanohjauksen kehittymisen ndkdkulmasta kéyttokel-
poisia kommunikointia tukevia keinoja ovat erilaiset valintataulut, joiden avulla lapsi voi osoit-

taa mitd haluaisi tehdd (Vilén ym., 2013).

Vilén ja kollegoiden (2013) mukaan kuvilla voidaan jdsentdi erilaisia toimintoja, tehtivid seka
paivdjirjestystd. He lisddvit, ettd pdivéjirjestys on kommunikointiviline, jonka avulla voidaan
keskustella menneistd, ajankohtaisista ja tulevista asioista, muutoksista tapahtumien kulussa
sekd erilaisista tarjolla olevista vaihtoehdoista. Lown ja Leen (2011) kertovat visuaalisen tuen
yleistimisen luokkahuoneissa auttavan tukea tarvitsevia lapsia osallistumaan tehtéviin. Néitéd
visuaalisia keinoja ovat muun muassa visuaaliset aikataulut ja pdydélle sijoitetut kuvat, joiden
avulla lapset voivat pyytdd asioita sekd kommunikoida muiden kanssa (Low & Lee, 2011).
Lapsi voi kuvien avulla valita esimerkiksi, mihin leikkiin haluaa mennid (Vilén ym., 2013).
Myds Walker ja Chung (2022) nostavat esille, ettd kuvat voivat olla havainnollistamassa arjen
struktuuria, jolloin lapsi nikee seinélld olevasta kalenterista, mitd milloinkin tapahtuu, ja aikui-
nen voi vahvistaa kuvan siséltdad puheen avulla. Esimerkiksi kun kalenterissa on kuva uinnista,

aikuinen voi sanoa “Menemme uimaan.”.

Kuvien avulla voidaan harjoitella ratkaisemaan ristiriitatilanteita lapsen kanssa (Vilén ym.,

2013). Kuvallinen ohje on selkedmpi ja rauhoittavampi lapsen ollessa tunnekuohun vallassa
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(Vilén ym., 2013). Vilén ja kollegoiden (2013) mukaan kiellon ja sanallisen ohjeen sijasta ku-
vien kdyttiminen vdhentdd lapselle kohdistuvaa negatiivissidvytteistd puhetta. He lisddvit tun-
nekuvien auttavan lasta erottamaan erilasia tunteita sekd ilmaisemaan tunteitaan myds sanalli-

sesti.

Avusteisiin kommunikointikeinoihin kuuluu myds pikapiirtdminen, joka on helpoin ja nopein
kommunikointia tukeva keino erilaisissa arjen tilanteissa (Vilén ym., 2013). Vilén ja kollegat
(2013) kertovat, ettd toimintoja piirtimalld voidaan kdyd4 tulevia tilanteita l4pi, ennakoida ja
ohjeistaa lapsia. Merikosken ja Pihlajan (2019) mukaan pikapiirtdmisen avulla voidaan piirtdd
esimerkiksi sosiaalisia karttoja paivikodin toiminnoista seka tilanteista. Pikapiirtdmisen avulla
voidaan kédydéd ldpi niin mukavia kuin epdmukaviakin kokemuksia puhumattoman lapsen
kanssa (Merikoski, 2012). Vilén ja kollegat (2013) korostavat, etti piirtdmisen kautta voidaan

helposti kisitelld monia ahdistaviakin tilanteita.

Aikuisten antaessa ohjausta ja mallia my6s muut lapset oppivat Merikosken (2012) mukaan
hyodyntdmédn piirtdmistd lapsen kanssa, jolla on haasteita puheen ja kielen kehityksen kanssa.
Piirtdminen kommunikointimenetelménad vaatii kuitenkin aikuiselta tekniikan harjoittelemista
sekd keskittymistd (Merikoski, 2012). Olennaista on piirtdd kuvia reippaaseen tahtiin, jottei
lapsi kyllasty odottamiseen (Merikoski, 2012). Vilén ja kollegat (2013) esittavit, ettd aikuisella
olisi hyvi olla aina mukana kyné ja pieni lehtio, silld piirtdmisen kautta voidaan kdyda lapi
erilaisia arjen tilanteita. Piirtdessdén aikuinen seuraa lapsen reaktioita, jotta voidaan todella kes-
kustella lapsen haluamista aiheista ja antaa lapselle tilaa ja aikaa, jolloin lapsi osallistuu toimin-
taan aktiivisesti ja on mukana keskustelussa (Merikoski, 2012). Kun asia on piirtdmisen avulla

selvitetty, aikuinen vield tarkistaa, ettd ymmarsi oikein (Merikoski, 2012).

Avusteisiin kommunikointikeinoihin kuuluu pikapiirtdmisen ja kuvakommunikaation lisdksi
myds esinekommunikaatio (Huuhtanen, 2021d). Huuhtasen (2012d) mukaan esinekommuni-
kaatiossa vilineet sekd materiaalit ovat valttiméton osa kommunikointia. Kommunikoinnin tu-
eksi kdytetddn lapselle tuttuja esineitd (Hongisto & Kuusisto, 2013). Kommunikoinnin tueksi
voi kayttda eri tilanteisiin liittyvid esineitd, esimerkiksi ruokailuun mentéessd lusikkaa merk-
kina siitd, ettd kohta sydddédn (Vilén ym., 2013). Lapsi oppii liittdmaén tietyn esineen tiettyyn
toimintaan eli oppii niiden syy-seuraussuhteita (Hongisto & Kuusisto, 2013). Esineilld kommu-
nikointi edellyttdd Huuhtasen (2012a) kertomana karsivillisyyttd ja keskittymiskykyd, silld se

on puhekommunikointia hitaampaa.
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Koivulan ja Hénnik&isen (2017) mukaan 1-3 ikdvuoden aikana lapsen kieli kehittyy esineelli-
sen toiminnan avulla. He lisd4vit, etti esineellisen toiminnan kautta lapsen nimeémistaidot ke-
hittyvit ja lapsi alkaa havainnoimaan esinemaailmaa sekd ajattelua konkreettisella tavalla.
Leatherman ja Wegner (2022) kertovat, ettd erilaisia esineitd voidaan kdyttdd moniaistillisen
oppimisen tukemiseksi. Esinekommunikaatiota kdytetddn enimmékseen aistivammaisten hen-
kildiden tai varhaisella kehitystasolla olevien kanssa (Huuhtanen, 2012a). Huuhtanen (2012a)
nostaa esille, ettd esineitd kdytetddn ennakoinnin apuna sekd muistuttamassa eri tapahtumien
aikajarjestyksestd. Esineckommunikaatio aloitetaan Huuhtasen (2012a) mukaan yhdestd esi-
neestd. Huuhtanen (2012c) nostaa esimerkkind esinekommunikaatiosta paivéjérjestyksen esit-
tamisen esineiden avulla. Toiseksi esimerkiksi hén tuo esille esineen merkityksen signaalin-
omaisena viestintdkeinona, esimerkiksi antamalla lapselle tyynyn tunnusteltavaksi juuri ennen

nukkumaanmenoa sen merkiksi, etti pian on aika alkaa nukkumaan.

5.2 Ei-avusteinen kommunikointi

Huuhtasen (2012d) mukaan ei-avusteisessa kommunikoinnissa kielelliset ilmaukset ovat hen-
kilon itsensé tuottamia, ja néitd keinoja ovat muun muassa tukiviittomat, eleet ja puhe. Drager
jakollegat (2021) nostavat esille, ettd ei-avusteisella kommunikoinnilla on seki hyvii ettd huo-
noja puolia, ja hyviin puoliin kuuluu etenkin niiden siirrettavyys, nopeus ja tehokkuus. He li-
sadvat, ettd kommunikoija voi kédyttdi ei-avusteisia keinoja missi ja milloin vain, silld kommu-
nikointiin ei tarvita erilaisia vilineitd tai materiaaleja. Lisdksi he nostavat esille, ettd viestit voi-
daan vilittdd nopeasti ja tehokkaasti, mutta viestinndn onnistuminen riippuu paljon kommuni-
kointikumppanista. Dragerin ja kollegoiden (2021) mukaan ei-avusteisen kommunikoinnin
mahdollistumiseksi kaikkien kommunikointiosapuolten on kuitenkin osattava tulkita ja kayttaa
viestintdkeinoja, esimerkiksi ymmartda tukiviittomia. Lisdksi kommunikoijalla tdytyy olla fyy-
siset ja motoriset taidot ja kyvyt kdyttdd ei-avusteisia kommunikointikeinoja (Drager ym.,
2021). Huuhtanen (2012b) esittd4, ettd motoriset héiriét voivat hankaloittaa esimerkiksi tuki-
viittomien viittomista. Nditd motorisia hdirigitd voivat olla muun muassa késien ja sormien
jaykkyys, pakkoliikkeet sekd litkesuuntien nopeuden hallinnan vaikeus (Huuhtanen, 2012b).
Jotkin ei-avusteiset kommunikointikeinot voivat my0s rajoittaa kommunikoinnin aiheita, silla

kaikkea ei voi ilmaista ilmeiden, eleiden ja kehonkielen kautta (Drager ym., 2021).

Yksi yleisimmisti ei-avusteisen kommunikoinnin keinoista on tukiviittomat, jotka ovat Rosen,
Trembathin ja Bloombergin (2016) mukaan laajasti kidytossd ympéri maailmaa. Tukiviittomat
ovat tunnetuin ja helpoin esteettomén kommunikoinnin keinoista, koska niitd viitotaan kasilla
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ja lapsen on helppo muistaa tukiviittomia, kun aikuinen mallintaa niitd toistuvasti (Merikoski
& Pihlaja, 2018). Merikoski ja Pihla (2018) kertovat, ettd tukiviittomat ovat olleet kdytossa
Suomessa jo vuosikymmenien ajan tukemassa lapsen kielen kehitysti. Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteiden (OPH, 2018) mukaan lapsen tarpeen vaatiessa kielellisen kehityksen tuke-
miseen voidaan ottaa mukaan tukiviittomia, kuvia ja esineitid. Byrne, Pyne ja Sheehan (2016)

nostavat esille, ettd tukiviittomien kéytolld on hyotyja laajalti lapsen eri tarpeisiin.

Alijoen (2011) mukaan lapsen kielelliset haasteet voivat tuottaa vaikeuksia ymmaértéa ja tuottaa
puhetta. Hén lisdd, ettd puheen tuottoa tukevat ja korvaavat kommunikaatiokeinot, kuten tuki-
viittomat, voivat tdllaisessa tapauksessa tukea lapsen kommunikointia ja puheenilmaisua. Tu-
kiviittomia kdytetdin Merikosken ja Pihlajan (2018) mukaan alleviivaamaan sanoja lauseesta.
Kayttamalla tukiviittomia, lapsen ilmaisun paine voi vihenty4 ja puhe lisddntya seké selkiintya
(Merikoski & Pihlaja, 2018). Alijoki (2011) nostaa esille, ettd puheen tuottaminen voi olla haas-
tavaa, mikadli lapselta puuttuu paljon kasitteitd. Han lisdd, ettd mikili lapsella on mittava kielel-

linen erityisvaikeus, voi hénelld olla vaikeuksia ymmaértda puhetta.

Merikoski ja Pihlaja (2018) mainitsevat, ettd toiminta- ja ohjaustilanteissa, kuten siirtymissé,
visuaalisuus tukiviittomien kautta auttaa lasta ymmairtdméén, mistd tilanteessa on kyse. Huuh-
tanen (2012b) nostaa esille puheen kdyttdmisen tukiviittomien kanssa, silld yhdessa ne voivat
edistdd puheen kehitystd sekd helpottaa puheviestin ymmaértdmistd. Tukiviittomia on helpoin
omaksua tavallisessa arjessa (Merikoski & Pihlaja, 2018). Da Fonte ja Boesch (2016) esittivit,
ettd suurimmalla osalla tuen tarpeisista lapsista AAC-menetelmait, kuten tukiviittomat ja eleet,

voivat parantaa kommunikointia.

Van Berkel-van Hoof ja kollegat (2019) nostavat esille, ettd tukiviittomilla on positiivisia vai-
kutuksia sanojen oppimiseen lapsilla, joilla on puheen ja kielen kehityksen haasteita. He lisai-
vit, ettd lapset, joilla on haasteita puheen ja kielen kehityksen kanssa, oppivat enemmin sanoja
silloin, kun niitd opetetaan tukiviittomien kanssa verrattuna sanojen opettamiseen ilman viitto-
mia. Tama johtaa uusien sanojen parempaan ja nopeampaan palauttamiseen ja tunnistamiseen
(van Berkel-van Hoof ym., 2019). Vogt ja Kausche (2017) esittavit, ettd tukiviittomien kaytto
auttaa oppimaan uusia sanoja niin tyypillisesti kehittyneill lapsilla, kuin niilld, joilla on kielel-
lisid erityisvaikeuksia. Van Berkel-van Hoofin ja kollegoiden (2019) mukaan tukiviittomien
kaytto vaikuttaa positiivisesti sanojen oppimiseen riippumatta lapsen kielellisisté ja kognitiivi-

sista kyvyista.
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Ei-avusteisiin kommunikointikeinoihin kuuluu tukiviittomien lisdksi my6s kehonkielen hyo-
dyntdminen kommunikoinnin tukena (Huuhtanen, 2012d). Merikosken ja Pihlajan (2019) mu-
kaan erilaiset tilanteet ovat selkedmpié ja rauhallisempia, kun viestinnin tueksi otetaan mukaan
kehonkieli. Kehonkieli on tavallisin sanattoman viestinndn keino, johon kuuluvat eleet, ilmeet,
kehon liikkeet ja kisilld ndyttiminen (Oneri Uzun, 2020; Merikoski & Pihlaja, 2019). Vilén ja
kollegat (2013) nostavat esille, ettd eleiden, ilmeiden ja kehonkielen kdyttdminen ilmaisun
apuna on tirkedd, ja lapset usein my®s itse tekevit ndin. Huuhtasen (2012b) mukaan eleilmaisu
on ihmiselle luonnollinen keino ilmaista itseddn. Hdn mainitsee, ettd eleet ja ilmeet opitaan

yleensd ymparistolta.

Kehonkieli tukee suullista viestintii ja luo eheytti viestintdin (Oneri Uzun, 2020). Kunnari ja
Savinainen-Makkonen (2020) mainitsevat kehonkielen, ilmeiden ja eleiden olevan hyvié kei-
noja tukea lapsen kielenkehitystd etenkin, jos lapsi ei tuota puhetta. Kehonkielen tehtdvéd on
ilmaista ja tulkita viesteji kommunikoinnissa (Oneri Uzun, 2020). Liséksi kehonkielelld on
Oneri Uzunin (2020) mukaan tirke rooli ymmirtii ja selittdd tunteita ja ajatuksia. Kunnar ja
kollegat (2015) esittavit, ettd kehonkielen avulla lapsi kykenee ilmaisemaan itsedén ja ajatuk-
siaan sekd kommunikoimaan aktiivisesti. Huuhtanen (2012b) tuo esille kehon asennon merki-
tyksen osana kommunikointia. Hin esittddkin, ettd omaan kehonkieleen on hyvé kiinnittd4 huo-
miota kommunikoidessa henkilon kanssa, jolla on haasteita puheen ja kielen kehityksen kanssa.
Vaikka kohdeyleiso ei ymmartéisi puhuttua kieltd, voi kehonkieli olla tehokas keino edesauttaa

viestin ymmirtimisessi (Oneri Uzun, 2020).

Kehokielen lisdksi selked puhe on olennainen ei-avusteinen kommunikointikeino (Huuhtanen,
2012d). Bradlow, Kraus ja Hayes (2003) nostavat esille, ettd puhuttaessa lapsille, joilla on haas-
teita puheen ja kielen kehityksen kanssa, erityisen tirkedd on puhua selkedsti ja kiinnittda eri-
tyistd huomiota puhenopeuden hidastamiseen. Merikoski ja Pihlaja (2019) esittdvit, ettd mikali
lapsella on vaikeuksia puheen ja kielen kehityksen kanssa, lapsi saa paremmin puheesta selvia,
kun aikuinen rytmittdd puhettaan ja usein vdhemmaén puhetta on parempi kuin liian paljon.
Bradlowin ja kollegoiden (2003) mukaan lapselle kohdistetun puheen selkeys seké puhuttujen
lauseiden pituus vaikuttavat lapsen kuullun ymmartdmiseen. Merikoski ja Pihlaja (2019) esit-
tévat, ettd aikuisen toiston hyddyntdminen puheessa on lapsen oppimiselle eduksi. He lisdévit,
ettd katsekontakti, kosketus ja lapsen huomion hakeminen ovat térkeité tekijoitd vuorovaiku-
tusta haettaessa. Bradlow ja kollegat (2003) nostavat esille, ettd puheen ymmartdmisen vai-

keuksiin vaikuttavat taustamelu ja kaiunta sekd kuuntelijasta riippuvaiset tekijét, kuten kuulo,
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kieli sekd oppimisen vaikeudet. My0s katsekontaktin hakeminen ja taustan dénidrsykkeiden

minimointi auttavat, jos lapsella on vaikeuksia keskittyd puheeseen (Vilén ym., 2013).

Merikoski ja Pihlaja (2019) esittdvit, ettd lapsen kanssa kommunikoidessaan aikuinen kéyttaa
rikasta ja selkeda kieltd, johon kuuluvat lyhyet ohjeet ja ilmaisut, toisto, lapsen ilmaisun tuke-
minen, lapsen kielen rikastaminen, tarkentavien kysymysten esittdminen seké asioiden nimea-
minen. Weisleder ja Fernald (2013) osoittavat, ettd monipuoliset kokemukset kielestd vahvis-
tavat pienen lapsen kielen késittelytaitoja. He lisddvat, ettd vain suoraan pienelle lapselle koh-
distettu puhe kehittdd lapsen sanavaraston kasvamista, eikd niink&én aikuisten vélinen vuoro-
puhelu, jossa lapsi on sivusta seuraajan roolissa. Myds Bradlow ja kollegat (2003) toteavat, etté
lapset, joilla on haasteita puheen ja kielen kehityksen kanssa ymmaértivit paremmin, kun heille
suunnataan selkedéd puhetta verrattuna keskustelupuheeseen. Weisleder ja Fernald (2013) nos-
tavat esille, ettd lapset, joille puhutaan enemmaén, omaksuvat tavallisia sanoja nopeammin ja
tdsmallisemmin, kun he padsevit tulkitsemaan reaaliaikaista puhetta, mika antaa heille mahdol-

lisuuden oppia uusia sanoja ja kasvattaa sanavarastoa nopeammin.
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6 Varhaiskasvatuksen erityisopettajan tyonkuva

Varhaiskasvatuksen erityisopettajan tyonkuvaa madrittdvat Varhaiskasvatuslaki (540/2018)
sekd Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (OPH, 2018). Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteiden (OPH, 2018) mukaisesti kunnan kdytdssi on oltava tarvittava miiré varhaiskasvatuk-
sen erityisopettajan palveluja. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien tyonkuvaa ja kouluttautu-
mista AAC-menetelmiin on tdrkedd tutkia, silld Da Fonten ja Boeschin (2016) mukaan erityis-
opettajien saama koulutus AAC-menetelmistd on rajallista. Lisdtutkimuksia tarvitaan siitd,
kuinka paljon tietoa ja taitoa erityisopettajilla ja muilla ammattilaisilla on AAC-menetelmien

kaytostd (Da Fonte & Boesch, 2016).

6.1 Varhaiskasvatuksen erityisopettajan kelpoisuusvaatimukset

Varhaiskasvatuslaissa (540/2018) luvussa 3 §30, maaritellddn kelpoisuusvaatimukset varhais-
kasvatuksen erityisopettajana toimimiselle. Sen mukaan varhaiskasvatuksen erityisopettajalla
on oltava varhaiskasvatuksen opettajan kelpoisuus seki varhaiserityisopettajan koulutus tai eri-
tyisopetuksen tehtdviin valmiuksia antavat ammatilliset opinnot suoritettuna. Lisdksi varhais-
kasvatuslaissa (540/2018) luvussa 14 §75 nostetaan esille varhaiskasvatuksen erityisopettajan
nimikettd edeltdvd nimike erityislastentarhanopettaja sekd edellisen nimikkeen kelpoisuudet
uuden lain astuessa voimaan: “Joka tdmdn lain voimaan tullessa voimassa olleiden sddnnésten
mukaan on ollut kelpoinen toimimaan erityislastentarhanopettajana, on kelpoinen toimimaan

’

varhaiskasvatuksen erityisopettajana.’

6.2 Varhaiskasvatuksen erityisopettajan tyotehtivit

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH, 2018) nostetaan esille, ettd varhaiskasvatuk-
sen erityisopettajan tarjoama tuki siséltda rakenteellisia, hyvinvointia tukevia seké pedagogisia
tukikeinoja. Opetushallituksen (2018) mukaan pedagogisiin tukikeinoihin kuuluu muun muassa
varhaiskasvatuksen erityisopettajan antama konsultoiva tai jaksoittainen tuki ja lapsikohtainen
ohjaaminen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH, 2018) esitetddn, etti erilaisia pe-
dagogisia tuen keinoja ovat puhetta tukevien ja korvaavien kommunikointimenetelmien kaytto.
Varhaiskasvatussuunnitelma perusteissa (OPH, 2018) mééritelldén rakenteellisiin tukikeinoi-

hin kuuluvan varhaiskasvatuksen erityisopettajan antaman konsultaation lapsiméérian pienenté-
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misestd, henkildston mitoituksesta seka rakenteeseen liittyvistd ratkaisuista. Hyvinvointia tuke-
via keinoja ovat etenkin yhteisty0 sosiaali- ja terveydenhuollon asiantuntijoiden kanssa (OPH,
2018). Varhaiskasvatuksen erityisopettajan ammattitaitoa hydodynnetdin henkiloston konsul-
toinnissa, ja varhaiskasvatuksen erityisopettajan konsultoiva ja jaksottainen tuki on osa peda-

gogisia jarjestelyitd (OPH, 2018).

Varhaiskasvatuksen erityisopettajan tyotehtdviin kuuluu erilaisia suunnittelu, arviointi- ja ke-
hittdmistehtiviad sekd muita kirjallisia tehtévid, jotka siséltdvit havainnointia ja dokumentointia
sekd arviointia ja kehittdmistd (Suhonen ym., 2021). Varhaiskasvatuksen erityisopettajan tyossi
korostuu monenlaiset toiminnalliset tyotehtdvit, ja tarkeimpiin tyotehtdviin kuuluu lasten
kanssa tyoskentely seké pedagogiset tukitoimet ja pedagogisten tuen keinojen kéyttdminen (Su-
honen ym., 2020; Neitola ym., 2021). Liséksi Suhosen ja kollegoiden (2021) mukaan varhais-
kasvatuksen erityisopettajien tirkeimmat tyotehtévit ovat moniammatillinen yhteistyd ja tiimin
kanssa tehtéva tyo sekd perheiden kanssa tehtdva yhteistyd. Suhonen ja kollegat (2021) esitté-
vit, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajan tyotehtéviin kuuluu erilaisia suunnittelu, arviointi-
ja kehittdmistehtdvid ja muita kirjallisia tehtdvid. He lisddvit, ettd kirjallisiin tehtidviin kuuluu
suunnittelua, havainnointia ja dokumentointia sekd arviointia ja kehittdmisti. Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa (2018) tuodaan esille, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajan tyon-
kuvaan kuuluu osallistuminen lapsen tuen tarpeen arviointiin tarpeen mukaan. Neitolan, Siipo-
lan ja Heiskasen (2021) mukaan varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokevat omiksi vastuualu-
eisiinsa vastuun tuen tarpeen tunnistamisesta seké lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan laadit-
tujen tavoitteiden edistdmisen pdivittdisessd toiminnassa. Liséksi varhaiskasvatuksen erityis-
opettajan tyonkuvaan kuuluu osallistuminen lapsen tukitoimenpiteiden ja niiden toteuttamisen

arviointiin tarpeen vaatiessa (OPH, 2018).

Varhaiskasvatuksen erityisopettajan tydssd korostuu suunnittelun ja arvioinnin sekd muun kir-
jallisen tyon lisdksi monenlaiset toiminnalliset tyotehtdvit, ja tdrkeimpiin tyotehtdviin kuuluu
lapsen kanssa tyoskentely sekd pedagogiset tukitoimet ja pedagogisten tuen keinojen kayttami-
nen (Suhonen ym., 2020; Neitola ym., 2021). Varhaiskasvatuksen erityisopettajat ovat tirke-
dssd roolissa lapsen kehityksen ja oppimisen tukemisessa, tehostetun ja erityisen tuen tarpeisen
lapsen varhaiskasvatukseen osallistamisessa sekd varhaiskasvatuksen henkildston konsultoin-
nissa ja ohjauksessa (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2014). Suhosen ja kollegoiden (2021) mu-
kaan varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokevat yhdeksi tairkeimmaéksi tyotehtdviakseen lapsen

kanssa tehtdvin tyon. He lisddvit, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajien tdrkeitd lapsen
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kanssa tyOskentelyn muotoja ovat pedagoginen pienryhmétoiminta lapsen arjen lomassa sekd

koko inklusiivisen lapsiryhmin kanssa toimiminen.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH, 2018) korostetaan lapsen, huoltajan, varhais-
kasvatuksen erityisopettajan, varhaiskasvatuksen opettajan ja muun varhaiskasvatuksen henki-
l6kunnan yhteistyon tiarkeyttd, kun on kyseessé lapsen tuen tarpeen havaitseminen, tuen suun-
nittelu, toteuttaminen seki arviointi. Neitolan ja kollegoiden (2021) mukaan varhaiskasvatuk-
sen erityisopettajat kokevat tirkedksi tukea tarvitsevan lapsen perheen kanssa tehtivin yhteis-
tyOn ja yhteistyon monialaisen tiimin kanssa. Henkilokunta tekee yhteistyotd lapsen perheen
kanssa, jotta voidaan maksimoida lapsen oppimismahdollisuudet ja AAC-menetelmien kéytto
myds kotona (Hanline ym., 2018). Suhonen ja kollegat (2021) esittdvit, ettd varhaiskasvatuksen
erityisopettajien tairkeimmait tyotehtdvat ovat moniammatillinen yhteisty® ja tiimin kanssa teh-
tivi tyo sekd perheiden kanssa tehtéva yhteistyd. Keskeisimpid yhteistydtahoja Neitolan ja kol-
legoiden (2021) mukaan ovat lapsen vanhemmat, neuvola, lastensuojelu, erikoissairaanhoito ja
perusterveydenhuolto. Varhaiskasvatuksen erityisopettajan keskeisid yhteistyotahoja ovat
myos erilaiset terapeutit ja psykologit (Neitola, ym., 2021). Andzik, Chung, Doneski-Nicol ja
Dollarhide (2017) kertovat, ettd tukea tarvitsevat lapset hyotyvét opettajien, puheterapeuttien
ja muiden tiimin jdsenien jdrjestelméllisestd yhteistyOstd ja tuesta AAC-menetelmien kiyttoon.
Nain voidaan heiddn mukaansa parhaalla mahdollisella tavalla vastata heidan kommunikatiivi-
siin ja akateemisiin potentiaaleihin. Tdllainen tuki on suoraan yhteydessd AAC-menetelmien

onnistuneisiin tuloksiin (Andzik ym., 2017).

6.3 Varhaiskasvatuksen erityisopettajien AAC-menetelmiin kouluttautuminen

Gillamin ja kollegoiden (2021) mukaan kaikki puheen ja kielen kehityksen haasteiden parissa
tyOskentelevit tarvitsevat jatkuvaa oppimista puheen ja kielen kehityksen héiridistd, ennusteista
ja ilmenemismuodoista. AAC-menetelmien kouluttaminen erityisopettajille on tdrkeda, silla
erityisopettajat toimivat suuren osan ajastaan tukea tarvitsevan lapsen kanssa tdmén luonnolli-
sessa oppimisymparistossddn (Da Fonte & Boesch, 2016). Varhaiskasvatuksen erityisopettajat
kokevat lapsen kanssa tydskentelyn olevan yksi tairkeimmista tyotehtdvistiin, ja varhaiskasva-
tuksen erityisopettajat kdyttdvdt suurimman osan tydajastaan erilaiseen tydskentelyyn lapsen
kanssa (Suhonen ym., 2020). Wallis, Bloch ja Clarke (2017) nostavat esille, ettd henkilokunnan

tirkeiksi koettuja koulutusaiheita ovat koulutukset erilaisten puhetta tukevien ja korvaavien
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menetelmien, -jérjestelmien ja teknologian kaytostd. Lisédksi tirked koulutusaihe on ympéristo-
jen muokkaaminen puhetta tukevia ja korvaavia kommunikointimenetelmié tukeviksi seka tie-
toisuuden lisddminen erilaisista puhetta tukevista ja korvaavista kommunikointimenetelmista

(Wallis ym., 2017).

Da Fonte ja Boesch (2016) nostavat esille, ettd erityisopettajilla on tirkedd olla tarvittavat tiedot
ja taidot tukea tarvitsevan lapsen osallistumisen ja kommunikoivan vuorovaikutuksen paranta-
miseksi. Walkerin ja Chungin (2022) mukaan opettajien on tirked tunnistaa AAC-kidyttdjien
mahdollisuuksia harjoittaa erilaisia kommunikointitapoja arjen eri toiminnoissa, my0s ei-aka-
teemisten rutiinien aikana. Erityisopettajien tehtdvéna on lisdtd AAC-menetelmien kayttod ar-
jen tilanteissa tuen tarpeisen lapsen riippumattomuuden edistimiseksi (Da Fonte & Boesch,

2016).

Tiimin koulutus sekd AAC-menetelmien kdyton suunnittelu, valitseminen ja toteuttaminen vai-
kuttavat tukea tarvitsevan lapsen oppimiseen (Andzik ym., 2017). Da Fonte ja Boesch (2016)
nostavat esille, ettd erityisopettajien ja muiden asiantuntijoiden saama koulutus puhetta tuke-
vista ja korvaavista kommunikaatiomenetelmisté on rajallinen ja niisti on liian vdhén tutkimus-
tietoa. Byrnen ja kollegoiden (2016) mukaan on tirkedi tarjota lyhytaikaista ja helppokéyttoista
koulutusta keskeisistd tukiviittomista henkilokunnalle seké kohdennettua koulutusta henkil6s-

toryhmille.
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7 Tutkimusasetelma ja menetelméit

Pro gradu —tutkielmamme tavoitteena on tutkia, millaisia AAC-menetelmia varhaiskasvatuksen
erityisopettajat tydssddn kayttivit ja kuinka he hyodyntivit nditd menetelmié tukea tarvitsevien
lasten kommunikoinnin tukemiseksi. Tavoitteenamme on myds saada selville konkreettisia kei-
noja siitd, kuinka varhaiskasvatuksen erityisopettajat ohjaavat AAC-menetelmid varhaiskasva-
tuksen arkeen tukea tarvitsevien lasten, henkiloston sekd muiden lasten kédyttoon. Tutkimme
myos, millainen merkitys AAC-menetelmilld on tukea tarvitsevien lasten kommunikoinnille ja
kielen kehitykselle. Tutkimuksemme tavoitteena on myos selvittdd, millaista koulutusta var-
haiskasvatuksen erityisopettajat ovat saaneet AAC-menetelmistd ja millaiselle lisdkoulutuk-
selle olisi mahdollisesti tarvetta. Tavoitteidemme pohjalta muodostimme neljd tutkimuskysy-
mystd. Tutkimuksemme taustana selvitimme, millainen on varhaiskasvatuksen erityisopettajien

tyonkuva, ja titd kuvaamme osiossa tutkimuksen osallistujat.
Tutkimuskysymyksemme ovat:

1. Millaisia AAC-menetelmid varhaiskasvatuksen erityisopettajat hyodyntdviit tu-

kea tarvitsevien lasten kanssa tyéskennellessddn?

2. Milld tavoin varhaiskasvatuksen erityisopettajat ohjaavat AAC-menetelmid tu-

kea tarvitsevien lasten, henkiloston ja muiden lasten kdayttoon?

3. Millainen merkitys AAC-menetelmilld on tukea tarvitsevien lasten kommuni-

koinnin ja kielen kehityksen kannalta?

4. Millaisen koulutuksen varhaiskasvatuksen erityisopettajat ovat saaneet AAC-

menetelmien kdyttoon ja millaiselle lisdkoulutukselle olisi mahdollisesti tarvetta?

7.1 Laadullinen tutkimus

Pro gradu —tutkielmamme on laadullinen tutkimus. Laadullisessa tutkimuksessa tavoitteena on
ymmarrys tutkimuskohteena olevaa ilmioti kohtaan (Tuomi & Sarajirvi, 2018). Puusa ja Juuti
(2020a, 9) nostavat esille, ettd “Laadullisessa tutkimuksessa tyypillisesti pyritddn ymmdrtd-
mddn tutkimuksessa tarkasteltavaa ilmiétd tutkimuksen kohteena olevien henkiloiden nékokul-
masta”. Pro gradu —tutkielmassamme tavoitteena on selvittdd AAC-menetelmien kayttod sekd

koulutusta varhaiskasvatuksen kontekstissa varhaiskasvatuksen erityisopettajien nikdkulmasta.
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Laadullinen tutkimus kohdistetaan laatuun méérin sijasta (Tuomi & Sarajirvi, 2018). Alasuu-
tarin (2011) mukaan laadullista ainestoa tarkastellaan kokonaisuutena. Laadullisessa tutkimuk-
sessa kerdtyn tiedon mééré ei ole vakio, vaan se muovaantuu, kunnes tutkimuskysymyksiin
vastaamiseen on saatu riittdvésti aineistoa (Denny & Weckesser, 2022). Pro gradu —tutkielmas-
samme kyselyyn vastasi 11 varhaiskasvatuksen erityisopettajaa, ja suuren vastaajamiirén si-
jaan tirkedmpidd tutkimuksessamme on se, kuinka laaja ja laadukas aineistomme on tutkimus-
kysymyksiimme ja tavoitteisiimme ndhden. Lisdksi Tuomen ja Sarajiarven (2018) mukaan teo-
reettinen viitekehys voi olla laadullisessa tutkimuksessa valjempi verrattuna méaéaralliseen tut-
kimukseen. Valitsimme teoreettiseksi viitekehykseksemme inklusiivisen pedagogiikan, silld
AAC-menetelmit ovat osa inkluusion toteutumista sellaisten lasten kohdalta, joilla on haasteita

puheen ja kielen kehityksen kanssa (Walker & Chung, 2022).

Laadullisessa tutkimuksessa tarkastellaan ja kuvataan tutkimukseen osallistuvien ihmisten ko-
kemuksia tavoilla, joihin méiérélliset tutkimusmenetelmait eivit sovellu (Puusa & Juuti, 2020b).
Puusan ja Juutin (2020b) mukaan ihmisten kokemusten kuvaaminen vaatii sisélle padsya ih-
misten eldmismaailmaan sekd kokemusten tulkintaa ja pyrkimysti osallistujien kokemusten
ymmartdmiseen. Laadullisessa tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita osallistujien ndkdkulmista
ja kokemuksesta toisin kuin méaéréllisessd tutkimuksessa (Denny & Weckesser, 2022). Laadul-
lisessa tutkimuksessa pyritddn my0s tarkastelemaan ihmisten antamia merkityksid ilmioille
(Puusa & Juuti, 2020b). Pro gradu -tutkielmassamme tutkimme nimenomaan varhaiskasvatuk-

sen erityisopettajien ndkemyksid ja kokemuksia heiddn kertomansa perusteella.

Valitsimme aineistonkeruumenetelmiksi sdhkoisen puolistrukturoidun kyselylomakkeen,
jonka etu on nopeus (Vallila & Perkkild, 2018). Vallilan ja Perkkilén (2018) mukaan sdhkdisen
kyselylomakkeen nopeus pétee niin kyselyn toimittamiseen kuin vastauslomakkeen palautta-
miseen. He lisddvit, ettd sihkoinen lomake on myos taloudellinen, silld se ei aiheuta juurikaan
kuluja aineistonkeruussa. Verkkokyselyn voi jakaa esimerkiksi Facebookiin (Valli & Perkkila,
2018), jota kdaytimmekin tutkimuksessamme kyselylomakkeen jakamisen alustana. Facebook
alusta mahdollistaa esimerkiksi erilaisten ryhmien rajaamisen (Valli & Perkkild, 2018), ja ja-
oimme kyselylinkin SVEOT ry:n eli Suomen varhaiskasvatuksen erityisopettajien yhdistyksen
Facebook-ryhmain, jonka kautta saimme rajattua kohderyhméksemme varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajat. Kyselyymme vastasi 11 varhaiskasvatuksen erityisopettajaa, joista 10 tiytti kyse-
lyn loppuun asti ja yksi jéitti kyselyyn vastaamisen kesken. Pro gradu —tutkielmamme kysely-

lomakkeeseen valitsimme vain avoimia kysymyksii, jotta saisimme selville mahdollisimman
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laajasti varhaiskasvatuksen erityisopettajien ndkemyksid, kokemuksia ja ajatuksia liittyen

AAC-menetelmiin varhaiskasvatuksessa sekd AAC-menetelmien koulutukseen.

Tutkimusta suoritettaessa peilasimme teoriaa ja aineistoa jatkuvasti tutkimuskysymyksiimme,
jotta saisimme koottua yhteen vain tutkimuksemme tavoitteiden ja tutkimuskysymysten kan-
nalta olennaisimmat asiat. Corbin ja Straussin (2008) mukaan laadullinen tutkimus sisaltda jat-
kuvaa vuorovaikutusta kerdtyn tiedon kanssa. Keréttya tietoa prosessoidaan Corbin ja Straussin
(2008) mukaan muun muassa esittdmalld kysymyksid aineistosta ja tekemailld vertailuja kerdtyn
tiedon avulla. Pro gradu —tutkielmassamme kdvimme ldpi tutkimusaineistoa perusteellisesti
useita kertoja ja jaottelimme ja yhdistelimme vastauksia kokonaisuuksiksi tutkimuskysymysten
perusteella. Tutkija voi ajatella kerdtyn aineiston ldpikdymisen ikddn kuin louhintana, jossa tut-
kija kaivautuu aineiston pinnan alle 16ytadkseen kerdttyyn tietoon piilotetut vastaukset (Corbin

& Strauss, 2008).

7.2 Tutkimuksen osallistujat

Tutkimuksemme kohderyhménd ovat varhaiskasvatuksen erityisopettajat ja kerdsimme tutki-
musaineiston sdhkoisen puolistrukturoidun kyselylomakkeen avulla. Jaoimme kyselylinkin
SVEOT ry:n suljetussa Facebook -ryhmaissd, joka on tarkoitettu Suomen varhaiskasvatuksen
erityisopettajien yhdistyksen jésenille. Vihdisen vastaajamééran vuoksi jaoimme linkin myds
10 varhaiskasvatuksen erityisopettajan sdhkopostiin. Jaoimme linkin kahdeksalle tuntemal-
lemme varhaiskasvatuksen erityisopettajalle sekd yhden varhaiskasvatuksen erityisopettajan
suosituksesta vield kahdelle muulle varhaiskasvatuksen erityisopettajalle. Sdhkopostiin lii-
timme saatekirjeen (liite 1), jossa kerroimme tutkimuksen taustasta, tavoitteista seka tutkimuk-
seen osallistumisen vapaaehtoisuudesta ja anonymiteetista. Kyselylomake avattiin 9.6.2022 ja
suljettiin 4.7.2022, eli lomake oli auki kokonaisuudessaan 25 vuorokautta. Kyselylomakkee-

seen vastasi 11 varhaiskasvatuksen erityisopettajaa, joista 10 tiytti kyselyn loppuun asti.

Kyselylomakkeessa kartoitimme tutkimuksemme taustana varhaiskasvatuksen erityisopettajien
tehtavinkuvaa. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien tyonkuvassa ja tyotehtdvissd esiintyy
vaihtelevuutta ja tyotehtdvét ovat laajoja. Myos ryhmien méaédré, joissa varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajat tydskentelevit, on vaihteleva. Varhaiskasvatuksen erityisopettaja voi tyoskennelld
jopa yli kymmenessé lapsiryhméssd. Varhaiskasvatuksen erityisopettajat tyoskentelevét vaih-

televasti 1—-6-vuotiaiden lasten ryhmissé, ja vaihtelevasti my0s erilaisissa yksikoissd, kuten
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kunnallisissa pédiviakodeissa, yksityisissd pédivikodeissa, avoimessa varhaiskasvatuksessa seké

perhepiivahoitoryhmissd ja seurakunnan kerhoissa.

Varhaiskasvatuksen erityisopettajien tyokenttdén kuuluu usein useampi kuin yksi péivikoti.
Varhaiskasvatuksen erityisopettajat tyoskentelevit yleisimmin konsultoivina varhaiskasvatuk-
sen erityisopettajina useissa eri ryhmissd, mutta osa tyoskentelee erityisopettajana myos yksit-
tdisessd integroidussa pienryhmaéssé. Integroidut erityisryhmét ovat tavallisissa pdivdkodeissa
sijaitsevia erityisryhmié, joissa suurin osa ryhmén lapsista on ikdtason mukaisesti kehittyneitd

ja vain pieni osa erityisté tukea tarvitsevia lapsia (Pihlaja, 2009).

Varhaiskasvatuksen erityisopettaja osallistuu lapsen tuen suunnitteluun ryhmén ja johtotason
kanssa ja on tiimin tukena etenkin erityisopetuksen asioissa. Varhaiskasvatuksen erityisopetta-
jien tyotehtéviin kuuluu lapsen/lapsiryhmin havainnointi, tuen tarpeen arviointi, suunnittelu ja
toteutus seké tydskentely lasten kanssa. Varhaiskasvatuksen erityisopettajat hoitavat esiopetuk-
sen tuen asioita sekd nivelvaiheasioita, esimerkiksi tukea tarvitsevan lapsen siirtymisti esiope-
tuksesta perusopetukseen. Lisédksi he tunnistavat mahdollisia tuen tarpeita sekéd konsultoivansa

henkilostoa.

Varhaiskasvatuksen erityisopettajien tydnkuvaan kuuluu laajasti yhteistyota eri tahojen kanssa.
Varhaiskasvatuksen erityisopettajan tyonkuvaan kuuluu konsultointia, havainnointia ja eri pa-
lavereihin osallistumista. Varhaiskasvatuksen erityisopettajat osallistuvat eri palavereihin seka
tarvittaessa kutsuvat niitd koolle. Niitd palavereita ovat muun muassa tiimipalaveri, oppilas-
huoltopalaveri ja monialaiset yhteistydpalaverit. Varhaiskasvatuksen erityisopettaja osallistuu
eri palavereihin etenkin tukea tarvitsevien lasten kohdalla, ja konsultoi henkilokuntaa etenkin
lasten tuen tarpeiden osalta. Lisdksi varhaiskasvatuksen erityisopettajat tekevét yhteistyota lap-

sen vanhempien kanssa.

’

“...Teen yhteistyotd muun henkiloston, yhteistyotahojen ja vanhempien kanssa...’

“Ryhmissd tehtdvin tyonkuvan lisdksi teen tiivistd yhteistyotd muiden toimijoiden,

kuten kehitysvammahuollon ja koulujen kanssa.”

“...havainnointi - konsultointi - tiimipalavereihin osallistuminen - oppilashuoltopa-
laverit - tuen palaverien ja neuvonpitojen jdrjestdminen - erityisen tuen kirjaami-

nen - monialainen yhteistyopalaveri...”
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Varhaiskasvatuksen erityisopettajien tyonkuvaan kuuluu erilaiset kehitystydt ja kouluttaminen.
Tyo6nkuvaan kuuluu paikallinen ja alueellinen kehittdmistyd perhekeskustoiminnassa. Lisdksi
varhaiskasvatuksen erityisopettajan tyonkuvaan kuuluu henkilokunnan kouluttamisen erityis-
pedagogiikan osa-alueisiin ja Lapset puheeksi -menetelméddn. Myos koulutuksiin osallistumi-
nen ja kehitystyo varhaiskasvatuksen erityisopettajien tiimissd on osa varhaiskasvatuksen eri-

tyisopettajan tyonkuvaa.

“...Tyonkuvaani kuuluu myés paikallinen ja alueellinen kehittimistyo perhekeskus-
toiminnassa sekd henkiloston kouluttaminen lapset puheeksi -menetelmdn kdyttoon

Jja erityispedagogiikan osa-alueisiin.”
“Teen myos mm. koulutusta ja kehitystyétd veotiimissd.”

Varhaiskasvatuksen erityisopettaja on myds mukana lapsiryhmien toiminnassa ja toimii yhteis-
opettajana mahdollisuuksien mukaan. Varhaiskasvatuksen erityisopettaja on lapsiryhmén toi-
minnassa mukana aamupadivisin, jolloin rooli on olla etenkin tukea tarvitsevan lapsen avusta-
vana henkiloni seké toimia yhteisopettajana tarvittaessa. Muut opettajat eivat tarkemmin méa-

ritelleet, milloin ja miten usein toimivat lapsiryhmissa.

“Olen lapsiryhmdn toiminnassa mukana aina aamupdivisin, samalla konsultoin ja
toimin sekd avustavana henkilond tarvittaessa tuentarpeisille lapsille, mutta myés

’

vhteisopettajana mahdollisuuksien mukaan...’

7.3 Aineistolihtoinen siséillonanalyysi

Analyysimenetelménd kidytdmme Pro gradu -tutkielmassamme sisidllonanalyysia, joka on ylei-
sesti laadullisessa tutkimuksessa kdytetty menetelmd (Tuomi & Sarajérvi, 2018). Valitsimme
tarkemmaksi analyysimenetelmaksi aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin. Sisdllonanalyysilla py-
ritddn kuvaamaan tutkittavaa ilmiGté tiivistetysti ja yleisessd muodossa (Tuomi & Sarajérvi,

2018).

Ennen sisédllonanalyysid tapahtuu aineiston keruu, joka sisdltdd sopivan aineiston kerddmisen
siséllon analysointia, tiedon tulkitsemista sekd keréttdvin aineiston médrén rajaamista varten
(Elo ym., 2014). Kerdsimme tutkimusaineistomme kyselylomakkeella, jonka kohderyhména
oli varhaiskasvatuksen erityisopettajat. Seurasimme aineiston laatua ja laajuutta lomakkeen ol-

lessa auki ja paddtimme sulkea lomakkeen, kun aineisto oli tarpeeksi laaja tutkimuskysymys-
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temme kannalta. Vastaukset olivat perusteellisia ja laajoja, joten rajasimme aineiston 11 vas-
taukseen. Graneheimin ja Lundmanin (2003) mukaan olennaista on, ettid tutkimusaineisto on
tarpeeksi laaja, jotta sitd voidaan pitdd kokonaisuutena, mutta tarpeeksi pieni, jotta aineisto py-

syy tutkimuksen kannalta merkityksellisend analyysiprosessin aikana.

Sisédllonanalyysiin kuuluu aineiston organisointi sekd raportointi, joka tapahtuu aineiston ke-
ruun jilkeen (Elo & Kyngés, 2008). Aineiston organisointivaiheessa aloitetaan tutkimusaineis-
ton kokonaisvaltainen lapikdynti ja tutkittavien alkuperdisten ilmausten kategorisointi (Elo &
Kyngds, 2008). Tassd vaiheessa alkuperdisdata redusoidaan eli pelkistetddn siten, ettd kaikki
tutkimukselle epdolennainen karsitaan aineistosta pois (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tdmén voi
tehda tiivistimalla tai pilkkomalla kerétty aineisto osiin (Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Aineiston
organisoinnin aloitimme kerddmalld aineistosta tutkimuskysymystemme kannalta olennaisia al-
kuperdisid ilmauksia. Jatkoimme aineiston pelkistimiseen muokkaamalla alkuperdisilmaukset
pelkistetyiksi ilmauksiksi niin, ettd kaikki epdolennainen jétettiin ilmauksista pois (ks. Tau-
lukko 1.). Seuraavassa vaiheessa pelkistetyt ilmaukset listataan ja yhdistetddn omiksi ryhmiksi

(Tuomi & Sarajirvi, 2018).
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Taulukko 1. Redusointi eli aineiston pelkistdminen

Alkuperiiset ilmaukset

Pelkistetyt
ilmaukset

“.. kaulanauhassa
peruskuvat esim...
ulkoilu, leikki, iloinen,
swrullinen...”

Peruskuvat
kaulanauhassa

“Oppimisympdristossd
roimintatauluja eri

leikkeihin...”

o

.. ruokailussa
toimintataulukuva missd
esim. liséid, leipdd...”

Oppimisympéristos
séi leilkkitaulut ja
tolmintataulut

“Toiminnanohjauskuvar
ovat aina kdytéssé
selkeéin puheen
tukena.”

Toiminnanohjausku
-vat ja selked puhe

“Ruvitettu pdivéjdrjestys,
ennakointi kuvilla, ensin-
sitten-sen jélkeen kuvat
Jja sanoitus...”

Péivijirjestyksen
kuvittaminen

Ennakointi kuvilla

Ensin-sitten-sen
jilkeen

“Pikapiirtdmdilld lapsen
kanssa keésitelty
ristiviitatilanne ratkeaa
helpommin.”

Ristiriitatilanteiden
selvittiminen

Seuraavaksi muodostetaan alaluokkia aikaisemmille pelkistetyiden ilmausten kategorioille (Elo
& Kyngis, 2008). Tassd vaiheessa klusteroidaan eli ryhmitellddn aineistoa, jolloin aineiston
alkuperdisilmaukset kidydaén tarkasti lépi etsimélld aineistosta samankaltaisuuksia ja/tai eroa-
vaisuuksia (Tuomi & Sarajérvi, 2018). Alaluokat muodostetaan yhdistelemélld ja ryhmittele-
mailld samaa 1lmi6ta kuvaavat kasitteet (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tutkimuksessamme yhdis-
telimme saman aihealueen pelkistettyjd ilmauksia alaluokiksi (ks. Taulukko 2.). Luokittelun
kautta aineisto tiivistyy, koska yksittdisid tekijoité siséllytetdén yleisempiin késitteisiin (Tuomi
& Sarajarvi, 2018). Luokittelun kautta luodaan pohja tutkimuksen perusrakenteelle seké teh-
ddin tutkittavasta ilmiostd alustavia kuvauksia. (Tuomi & Sarajérvi, 2018). Ndma luokittelut

loivat rakenteen tutkimuksellemme ja etenkin tulososiollemme.
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Taulukko 2. Klusterointi eli aineiston ryhmittely

Alkuperiiset ilmaukset | Pelkistetyt Alaluokka
ilmaukset
‘.. kaulanauhassa Peruskuvat Kuvakom-
peruskuvar esim... kaulanauhassa munikaatio
ulkoilu, leikki, iloinen,
surullinen...”
Oppimisympéiristéssd Oppimisympéristds
toimintatauluja eri s leikkitaulut ja
leikkeihin... " toimintataulut
“... ruokailussa
toimintataulukuva missei
esim. liséid, leipéid...”
“Toiminnanohjauskuvar | Toiminnanohjausku
ovat aina kdytdssd -vat ja selked puhe
selkedn puheen
tukena.”
kuvitettu péivéjdrjestys, | Pdivijirjestyksen
ennakointi kuvilla, ensin- | kuvittaminen
sitten-sen jilkeen kuvat o )
ja sanoitus...” Ennakointi kuvilla
Ensin-sitten-sen
jilkeen
“Pikapiirtéimdilld lapsen | Ristiriitatilanteiden | Pikapiir-
kanssa késitelty selvittiminen tdminen
ristiriitatilanne ratkeaa
helpommin.”

Aineiston klusteroinnin jédlkeen seuraa aineiston kisitteellistiminen eli aineiston abstrahointi,
jossa tutkimuksen kannalta olennainen data erotetaan ja muodostetaan teoreettisia kéasitteitd va-
likoidun tiedon perusteella (Tuomi & Sarajérvi, 2018). Kisitteellistdimisessd edetddn Tuomen
ja Sarajirven (2018) mukaan aineiston kielellisistd ilmauksista kohti teoreettisia késitteitd ja
johtopddtoksid. He lisddvit, ettd abstrahointia jatketaan niin kauan kuin on mahdollista aineis-
ton sisdllon kannalta. Aineistoldhtdisessd sisdllonanalyysissa késitteitd yhdistelemélld saadaan
vastaus tutkimuskysymyksiin (Tuomi & Sarajérvi, 2018). Pro gradu —tutkielmassamme
olemme edenneet suorista empiirisen aineiston ilmauksista kohti yhdistdvii luokkaa, joka tut-
kimuksessamme on AAC-menetelmét (ks. Taulukko 3.). Aineiston analysoinnin kautta saimme
toteutettua selkeén ja yhtendisen kokonaisuuden jokaisesta tutkimuskysymyksestd. Sarajérven
ja Tuomen (2018) mukaan ennen laadullisen tutkimuksen tulososiota on tarkistettava, etti tut-
kimuskysymyksiin on varmasti saatu vastaus. He nostavat esille, ettd tutkimustuloksiin vasta-

taan yksinkertaisesti ja selkedsti sekd mahdollisesti havainnollistetaan tutkimustuloksia taulu-
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koiden ja kuvioiden avulla. Luokitteluiden, taulukointien ja analysoinnin kautta saimme koot-
tua selkeit vastaukset tutkimuskysymyksiimme. Tuomen ja Sarajdrven (2018) mukaan abstra-
hointi on prosessi, jonka kautta tutkija rakentaa kuvauksen tutkimuskohteesta muodostamiensa

kasitteiden avulla. He lisddvit, ettd uutta teoriaa muodostettaessa teoriaa ja johtopaatoksid ver-

rataan alkuperdisaineistoon lépi prosessin.

Taulukko 3. Abstrahointi eli aineiston késitteellistiminen

Alkuperiiset ilmaukset | Pelkistetyt Alaluokka | Pailuokka | Yhdistivi
ilmaukset luokka
“...kaulanauhassa Peruskuvat Kuvakom- | Avusteinen | AAC-
peruskuvat esim... kaulanauhassa munikaatio | kommuni- | menetelmét
ulkoily, leikii, iloinen, keaatio
surullinen...”
“Oppimisympdristéssé Oppimisympéristos
toimintatauluja evi séi leikkitaulut ja
leikkeihin...” toimintataulut
“... ruokailussa
toimintataulukuva missc
esim. lisdd, leipdd...”
“Toiminnanohjauskuvar | Toiminnanohjausku
ovat aina kdytéssé -vat ja selked puhe
selkedn puheen
tukena.”
“kuvitettu pdivdjdriestys, | Piivéjirjestyksen
ennakointi kuvilla, ensin- | kuvittaminen
sitten-sen jélkeen kuvat o ]
ja sanoitus...” Ennakointi kuvilla
Ensin-gitten-sen
jilkeen
“Pikapiirtdméilld lapsen | Ristiriitatilanteiden | Pikapiir-
kanssa kdsitelty selvittiminen timinen
ristiviitatilanne ratkeaa
helpommin.”

7.4 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Kuulan (2011) mukaan tutkimusetiikka méaaritelldén tutkijoiden ammattietiikaksi, joka koostuu
eettisistd periaatteista, normeista, arvoista ja hyveistd, joita tutkijat noudattavat tutkimusta teh-
dessdén. Tutkimustyon eettiset ratkaisut ja niistd vastaaminen ovat viime kddessa tutkijoiden
itsensd tehtdvissd, vaikka tutkimusetiikka koostuu yhd enemmaén yhteisollisesti sovituista ta-
voitteista ja periaatteista (Kuula, 2011; Vilkka, 2021; TENK, 2012). Tutkijan tehtdvéna on nou-

dattaa parhaansa mukaan yhteisid periaatteita tutkimustyOssdidn (Kuula, 2011). Tutkijoina
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olemme perehtyneet tieteellisen tutkimuksen toteuttamista koskeviin periaatteisiin ja tutkimuk-
sen eettisyys on huomioitu tutkimusprosessin alusta loppuun saakka. Tutkimusetiikka on tutki-

muksessa mukana tutkimuksen ideointivaiheesta tutkimustuloksiin ja niistd tiedottamiseen asti

(Vilkka, 2021).

Kuula (2011) korostaa tutkimusaineiston keruun, késittelyn ja asianmukaisen arkistoinnin mer-
kitystd tutkimuksen eettisyyden ja luotettavuuden kannalta. Aineistonkeruumenetelméni
olemme kayttineet kyselylomaketta, joka on Hyypédn ja Kronholmin (1994) mukaan luotettava
aineistonkeruumenetelma, kun kysymykset on muotoiltu helposti ymmarrettivasti, ja vastaaja
pystyy vastaamaan kysymyksiin mahdollisimman tdsmallisesti. Olemme tutkimusta toteuttaes-
samme huomioineet tutkimuksen eettisyyden etenkin tutkimusaineistoa kerdttdessa ja sdilytti-
essd. Ilmaisimme tutkimuksen eettisyyttd koskevat asiat osallistujille kyselyn saatekirjeessi
(Liite 1). Tutkimuseettisten normien tirkeys korostuu, kun ihmisisté tai ihmisiltd kerétéén tietoa
tutkimuksellisiin tarkoituksiin (Kuula, 2011). Tutkittavien ihmisarvoa korostavissa normeissa
huomioidaan tutkittavien itsemédrddmisoikeus ja viltetdin tutkimuksesta aiheutuvia vahinkoja
(Kuula, 2011). Kerroimme kyselyyn osallistujille heti alussa, ettd tutkimukseen osallistuminen
on vapaachtoista ja osallistujilla on mahdollisuus keskeyttda kyselyyn vastaaminen missé vai-
heessa tahansa. Tutkimukseen osallistuville kerrottiin, ettd tutkimus toteutetaan anonyymisti,
eikd henkildtietoja kerdtd tutkimuksen misséén vaiheessa. Tutkittavien ndkokulmasta olennai-
sia tutkimuseettisid kysymyksid ovat aineiston hankintaan seki tutkittavien suojaan liittyvit

kysymykset (Kuula, 2011).

Saatekirjeen kautta annoimme osallistujille mys mahdollisuuden pyytédd halutessaan tutkimuk-
sen tulokset itselleen, jolloin osallistuja voi ldhettdd meille sdhkopostiosoitteensa, johon tutki-
mustulokset ldhetetddn. Yhteiskunnan ndkokulmasta olennaista on, kuinka tieteellista tietoa so-
velletaan ja kdytetddn ja millaisia vaikutuksia niilld on (Kuula, 2011). Tutkimusetiikkaan kuu-
luu tirkednd osana tutkimusaineiston sdilyttdmisté koskevat asiat (Vilkka, 2021). Tutkimusai-
neiston sdilyttdmisessd huomioimme eettisyyden sdilyttimalld aineistoa salattujen kayttdjatun-
nusten takana, joihin vain meilld itsellimme on pddsy. Vilkka (2021) mainitsee tutkimuksen
tekij6illa olevan vastuu siitd, ettd tutkimusaineisto ja tutkimus séilytetddn oikein, eivétkd ne
paddy véadriin kdsiin. [lmaisimme osallistujille, ettd tutkimusaineisto hdvitetddn asianmukaisesti
tydomme valmistuttua. Tutkijoina annoimme myo0s osallistujille mahdollisuuden ottaa meihin

yhteyttd, jos heilld on jotain kysyttavéa tutkimukseen liittyen.
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Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK, 2012) mukaan tutkimuksen luotettavuutta liséé re-
hellisyys, yleinen huolellisuus ja tarkkuus niin tutkimustyossd, tutkimustulosten tallentami-
sessa, niiden esittdmisessd, kuin tutkimusten ja tulosten arvioinnissa. Tutkimuseettisten nor-
mien mukaisesti tutkija pyrkii Kuulan (2011) mukaan etsiméén totuutta ja tuottamaan luotetta-
vaa tietoa. Olemme huolehtineet tutkimuskirjallisuutta valitessamme, ettd valitsemme tutki-
mukseemme mahdollisimman tuoretta tutkimuskirjallisuutta, mika tukee tutkimuksemme luo-
tettavuutta. Huomioimme Idhdekriittisyyden valitessamme tutkimuksemme kannalta olennaisia
lahteitd. Olemme myds huomioineet, ettd kidyttimamme tutkimusartikkelit ovat vertaisarvioi-
tuja. Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK, 2012) ja Kuulan (2011) mukaan tutkijoiden
on otettava huomioon muiden tutkijoiden tekemét tyot ja viitata niihin asianmukaisella tavalla
sekd antaa muiden tutkijoiden tdille niiden ansaitsemansa arvonsa omassa tutkimuksessaan.
Tdmén olemme huomioineet tutkimusta tehdessa viittaamalla muiden tutkijoiden ja teosten te-
kijoiden kirjallisuuteen oikeaoppisella tavalla ja ndin antaneet muiden tekemille toille ansaitse-
mansa arvonsa. Tiedon luotettavuutta ja totuuden etsimistd korostavien normien toteutumiseksi
tutkijoiden on Kuulan (2011) mukaan noudatettava tieteellisen tutkimuksen menetelmid seka

esittdvit luotettavia tuloksia (Kuula, 2011).

Tutkimuksen toteuttamista koskevia eettisid arvoja ovat uuden tiedon tuottaminen sekd pyrki-
mys riippumattomuuteen ja itsendisyyteen, jolloin tieteen asettamilla metodeilla ja padmaéérilla
padstddn parhaisiin tuloksiin uutta tietoa etsittdessd (Kuula, 2011). Tutkimuksemme kautta py-
rimme tuottamaan uutta tietoa, jota voidaan hyddyntda varhaiskasvatuksen kentdlld. Koemme
tutkittavan aitheemme tirkedksi, silld kuten Da Fonten ja Boeschin (2016) tutkimuksessa nos-
tetaan esille, AAC-menetelmistd on liian vdhén tutkimustietoa, ja my0s erityisopettajien saama
koulutus niistd on rajallista. Tutkimuksen tulokset, metodit ja niiden oikeellisuus ovat tiedeyh-
teison tarkistettavissa (Kuula, 2011). Tutkimuksessamme olemme pyrkineet avaamaan tutki-
muksemme toteutuksen vaihe vaiheelta niin nékyviksi, ettd tutkimus voidaan tarvittaessa olla

toistettavissa toisen tutkijan toimesta.

Tutkija pyrkii my0s toiminnassaan vahvistamaan tutkijoiden vélisid suhteita (Kuula, 2011).
Tutkijoiden vélisid suhteita korostavat normit vahvistavat tieteen yhteisollisyyttd (Kuula,
2011). Toteutimme tutkimuksemme parityoné, jossa molemmat ovat olleet tasavertaisessa ase-
massa tutkimuksen kaikissa vaiheissa. Tutkimuksen kaikki vaiheet ja osa-alueet on toteutettu
kriittiselld ja jatkuvalla vuoropuhelulla ja toisen mielipiteiden kunnioittaen. Kuula (2011) ko-

rostaa, ettd hyvai tutkimusetiikkaa kuvastaa kyky keskustella avoimesti esille nousevista on-

40



gelmista ja kriittisistd kysymyksistd. Ongelmat ja kriittiset kysymykset voivat koskea esimer-
kiksi tutkimusmenetelmid, tutkimuksen kohdetta tai tutkimusryhmén vastuunjakoa (Kuula,
2011). Mahdollisten ongelmien ilmetesséd esimerkiksi tutkimuskysymyksiin liittyen keskuste-
limme avoimesti ja rehellisesti ndkemyksistimme ja etsimme ratkaisuja, jotka tukevat parhaiten

tavoitteitamme seké noudattavat tutkimuseettisid kdytanteita.
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8 Tulokset

Tamén tutkielman ensimmaisend tavoitteena on tuoda esille, millaisia AAC-menetelmid var-
haiskasvatuksen erityisopettajat hyoddyntivit tydskennellessdén tukea tarvitsevien lasten
kanssa. Toiseksi tutkielmassa selvitetdén, milld tavoin varhaiskasvatuksen erityisopettajat oh-
jaavat AAC-menetelmii tukea tarvitsevien lasten, henkildston ja muiden lasten kdyttoon. Kol-
manneksi kartoitamme AAC-menetelmien merkitysté tukea tarvitsevien lasten kommunikoin-
nin ja kielen kehityksen kannalta. Neljanneksi tutkimme, millaisen koulutuksen varhaiskasva-
tuksen erityisopettajat ovat saaneet AAC-menetelmien kayttoon ja millaiselle lisdkoulutukselle
olisi mahdollisesti tarvetta. Kdytdmme tulososiossa varhaiskasvatuksen erityisopettajien au-

tenttisia vastauksia, emmeka tésti syystd korjaa mahdollisia ndppdilyvirheita.

8.1 Varhaiskasvatuksen erityisopettajien AAC-menetelmien hyodyntiminen

Tulostemme mukaan varhaiskasvatuksen erityisopettajat kayttivit monipuolisesti erilaisia
AAC-menetelmid tyoskennellessddn tukea tarvitsevien lasten kanssa. Varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajat kayttavat tydssddn sekd avusteisia ettd ei-avusteisia kommunikointikeinoja. Tu-
loksissamme esille nousseita avusteisen kommunikoinnin keinoja ovat kuvakommunikaatio, pi-
kapiirtdminen ja esinekommunikaatio. Ei-avusteisen kommunikoinnin keinoja ovat tukiviitto-

mat seké kehonkieli ja selked puhe (ks. Liite 3).

8.1.1 Avusteinen kommunikaatio

Kaikki kyselyymme vastanneet varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertovat kiyttdvinsa kuvia
AAC-menetelmind. Tarkeiksi kuvakommunikaatiokeinoiksi varhaiskasvatuksen erityisopetta-
jat nostavat peruskuvat kaulanauhassa seké toiminnanohjauskuvat, esimerkiksi tunnekuvat, ul-
koilu, sydda, vessa ja leikki. Yksi varhaiskasvatuksen erityisopettaja kertoo kéyttavansa kolmen
kuvan toiminta —kuvanauhaa kommunikoinnin tukena arjen eri toiminnassa ja siirtymétilantei-
den tukena. Opettaja avaa kuvanauhan sisdltavin kaikki pdivén siirtymédt kolmen kuvan sar-
joina. Lisdksi erds varhaiskasvatuksen opettaja kertoo kdyttdvénsd toiminnan ohjauskuvia sel-

keédn puheen tukena.

“...kaulanauhassa peruskuvat esim. Syodd, vessa, kdsienpesu, ulkoilu, leikki, iloi-

nen, surullinen, vihainen...”
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«“

dytdn arjen toimien ja erityisesti siirtymdtilanteiden kommunikoinnin tukena
kolmen kuvan toiminta -kuvanauhaa, joissa on kuvattu kaikki pdivdn siirtymdt kol-

men kuvan sarjoina.”

>

“Toiminnanohjauskuvat ovat aina kéytéssd selkedn puheen tukena.’

Siirtymatilanteisiin varhaiskasvatuksen erityisopettajat nostavat ensin-sitten —kuvien kiyton
lapsen kanssa. Opettajat kertovat, ettd ensin-sitten kuvien dérelle pysdhtyminen auttaa lapsia
orientoitumaan tulevaan. Liséksi varhaiskasvatuksen erityisopettajat nostavat kuvitetun sosiaa-
lisen tarinan hyddyntdmisen erilaisissa haastavissa tilanteissa, mikéli lapselle on vaikeuksia

jaada paivékotiin ja irtautua vanhemmistaan.

“Siirtymdtilanteessa lapsen kanssa pysdhtyminen ensin-sitten kuvien ddreen auttaa

lasten orientoitumaan tulevaan.”

“Lapsi, jolle on hankalaa pdivikotiin jddminen ja vanhemmista irtautuminen, aut-

taa yhdessd tehdyn kuvitetun sosiaalisen tarinan lukeminen.”

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat nostavat merkittiviksi kuvakommunikaation keinoiksi eri-
laiset oppimisympariston kuvakommunikointikeinot, kuten toiminta- ja leikkitaulut, joiden
avulla lapsi voi esimerkiksi antaa leikkiin ehdotuksia. Ruokailussa tukea tarvitseva lapsi voi
opettajien mukaan hyddyntda toimintataulukuvia esimerkiksi ndyttdmalld, paljonko haluaa ruo-

kaa tai kun on valmis ja haluaa viedi astiat pois.

“Oppimisympdristossd toimintatauluja eri leikkeihin, joista voi ndyttdd esim ettd

’

missd nukke, ja lapsi voi myos itse puhua sen kautta, antaa ehdotuksia leikkiin...’

“... ruokailussa toimintataulukuva missd esim. lisdd, leipdd, maitoa, vettd, vihdn,

’

paljon, valmis, astiat pois, kiitos.’

Lisdksi tdrkednd varhaiskasvatuksen erityisopettajien vastauksissa nousee péividjirjestyksen
kuvittaminen ja ennakointi kuvilla seké ensin-sitten-sen jilkeen -kuvien hyodyntdminen, joista
lapsi nékee, mitd tapahtuu ensin, mitéd sitten ja mitd sen jélkeen. Vastauksista ilmenee henkilo-

kohtaisen paivéjarjestyksen merkitys sekd kuvapiivékirjan hyodyntdminen lapsen kanssa.

“kuvitettu pdivdjdrjestys, ennakointi kuvilla, ensin-sitten-sen jdilkeen kuvat ja sa-

noitus...”

“Henkilokohtainen pdivdjdrjestys, kuvapdivdkirja.”
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Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertovat vastauksissaan kdyttdvinsd AAC—menetelméni
pikapiirtdmistd. Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kayttivit pikapiirtdmistd tarvittaessa eri-
laisissa tilanteissa kommunikoinnin tukemiseksi. Vastauksista nousee esille, ettd pikapiirtdmi-
sen avulla voidaan késitelld erilaisia ristiriitatilanteita lapsen kanssa. Varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajat nostavat pikapiirtdmisen helpoksi kommunikoinnin keinoksi, jos kuvia ei ole kiy-

tettdvissa.

“Pikapiirtamdlld lapsen kanssa kdsitelty ristiriitatilanne ratkeaa helpommin.”

’

“...kdytin kommunikoinnin tukena... piirtdmistd tarvittaessa.’

1

“Pikapiirtdminen tarvittaessa, jos kuvia ei ole.’

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertovat kédyttavinsd kommunikoinnin tukena myos esine-
kommunikaatiota. Opettajat kertovat hyddyntévinsa esineitd kommunikoinnissa tukemaan mo-
nikanavaisempaa viestintdd. Esinekommunikaation avulla viestintd on opettajien mukaan konk-

reettista.

“Kdytdn vahvasti...esineitd eli kaikkea mahdollista monikanavaista viestintdd.”

’

“Esinekommunikaatio, konkretia...’

8.1.2. Ei-avusteinen kommunikaatio

Kymmenen yhdestdtoista varhaiskasvatuksen erityisopettajasta kertoo kdyttavéinsd tukiviitto-
mia ty0ssdin. Heistd seitsemdn varhaiskasvatuksen erityisopettajaa kdyttia tukiviittomia tyos-
sdan paivittdin/lahes péivittdin. Muiden varhaiskasvatuksen erityisopettajien tukiviittomien

kaytto ei heiddn kertomansa mukaan ole yhtd sdénnollista.
“Pdivittdin vuorovaikutustilanteissa.”

“Kuukausittain, lapsen ryhmdssa”

)

“Tukiviittomia kdytdn niiden lasten kanssa, joilla ne ovat kdytossd.’

Yksi varhaiskasvatuksen erityisopettaja kertoo, ettei tukiviittomien kaytolle ole tdlld hetkelld
tarvetta hinen tydssddn. Opettajan mukaan hdnen tdminhetkisissd ryhmisséén ei ole sellaisia

lapsia, joilla olisi tukiviittomat kdytdsséan.

’

“Tdlld hetkelld ryhmissdni ei ole lapsia, joilla tukiviittomat olisi otettu kéyttoon.’
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Siirtymatilanteissa varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertovat kayttdvinsa tukiviittomia esi-
merkiksi ulos léhtiessd, pukemistilanteissa ja wc-tilanteissa. Ndihin tilanteisiin saa erddn var-
haiskasvatuksen erityisopettajan mukaan helpotusta tukiviittomista. Opettajat kertovat kaytta-

vansa tukiviittomia toiminnan kohdentamiseen ja tilanteiden helpottamiseen.
“...siirtymdtilanteet esim mennddn ULOS...”

“Pukemistilanteessa ja wc tilanteessa tukiviittomista on apua ja viittomat ovat

’

helppoja.’

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertovat kayttdvénsd tukiviittomia ruokailutilanteissa.
Opettajat kertovat, ettd ruokailutilanne on lapselle hyvé hetki opetella tukiviittomien avulla
pyytdmiin lisdd esimerkiksi maitoa. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien mukaan ruokailuti-
lanteessa my0s aikuinen voi hyddyntdd tukiviittomia ja kysyé lapselta tukiviittomien avulla

esimerkiksi haluaisiko tima lisaa leipaa.

“Ruokapdéytdtilanne on mainio hetki opetella pyytimddn viittomilla lisdd ruokaa,

leipdd, maitoa jne...”
“ .. ruokailussa haluatko lisicd LEIPAA, MAITOA.”

Tukiviittomia kdytetdén varhaiskasvatuksen erityisopettajien mukaan myds tunteiden ilmai-
suissa, jolloin lapset voivat tukiviittomien avulla kertoa miltad heistd tuntuu. Lisdksi opettajat
nostavat esille, ettd aikuinen voi kéyttdd tukiviittomia oman puheensa tukena ohjauksessa ja

palautteenannossa.

“... ilmaisemaan jotain tunnetta puheen rinnalla”

’

“...sanojen tukena ohjauksessa...’
“...palautteessa: menipi HIENOSTI, HYVA”

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertovat kéyttdviansa tukiviittomia laulujen ja lorujen sa-
noituksien tukena. Vastauksissa nousee esille etenkin Kielinupun laulujen hyddyntdminen.
Opettajat kertovat myds, ettd koko lapsiryhmin kanssa voidaan opetella tukiviittomia laulujen

kautta.
“Tukiviittomien... kdytté laulujen sanoituksien, lorujen kanssa.”

“Laulut ja leikit (Kielinuppu)”
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“Koko ryhmdn kanssa yhdessd on hyvd opetella tukiviittomia esim. laulujen

kautta.”

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertovat ottavansa tukiviittomat mukaan arjen eri tilantei-
siin, esimerkiksi kirjan katselun tai pelihetken rikastuttamiseen. Leikeissa lapsilta voidaan opet-
tajien mukaan tukiviittomien avulla esimerkiksi kysyé, mitd he haluaisivat seuraavaksi tehda.
Lisdksi opettajat kertovat kiyttavinsi tukiviittomia valintatilanteissa, kuten haluaako lapsi leik-

ki palikoilla.

“Arjen tilanteet ja esim. pelihetket, laulut, kirjanluku/katselu tukiviittomat mu-

kana”

“.leikissd menndin AJAMAAN, SININEN AUTO...mennddinké LIUKUMA-
KEEN...”

“Valinnoissa, haluatko leikkid AUTOILLA vai PALIKOILLA...”

Kyselyyn vastanneet varhaiskasvatuksen erityisopettajat nostavat esille, ettd kehonkielen avulla
voidaan tukea kommunikaatiota lapsen kanssa. Erilaisiksi AAC-menetelmiksi nousevat katse-
kontakti, koskettaminen, ilmeet ja eleet sekd kommunikointi lapsen tasolla. Lapsen tasolla kom-
munikoinnissa lasta haetaan varhaiskasvatuksen erityisopettajien mukaan katsekontaktin ja
kosketuksen avulla aktiiviseen vuorovaikutukseen. Liséksi opettajat korostavat ilmeiden ja elei-

den hyddyntdmistd vuorovaikutuksen tukena.

“Lasten kanssa kommunikoin lasten tasolla, haen lasta aktiiviseen vuorovaikutuk-

seen katsekontaktilla ja koskettamisella”

’

“Katsekontakti, rauhallisuus...’

’

“Ilmeet, eleet ja katsekontakti tirkedd.’

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat nostavat vastauksissaan esille selkeén puheen ja lyhyiden
lauseiden merkityksen yhtend AAC-menetelménd. Myds rauhallisuus ja tilan antaminen lap-
selle ndhdéddn vastauksissa tirkednd. Opettajat korostavat, ettd aikuinen kéyttdd vuorovaikutuk-
sessa selkedd ja rauhallista puhetta sekd helppoja lauseita, mikd auttaa lasta puheen ymmérta-
misessd. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien mukaan ohjeet annetaan yksi kerrallaan ja tarvit-
taessa toistetaan. Aikuinen toimii opettajien mukaan rauhallisesti ja antaa lapselle tilaa ilmaista

itseddn.
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“Selked, rauhallinen ja yksinkertaistettu puhe auttaa useita lapsia puheen ymmdr-

1

tamisessd.’

’

“Puheen tulee olla hyvin selkokielistd, lyhyet ohjeet, yksi kerrallaan.’

’

“...Rauhallisuus ja antaa lapselle tilaa puhua.’

Téssd alaluvussa olemme kisitelleet ensimmadistd tutkimuskysymystdmme, jossa selvitimme
millaisia AAC-menetelmid varhaiskasvatuksen erityisopettajat kdyttavét tukea tarvitsevien las-
ten kanssa tyOskennellessdén. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien kdyttdmid AAC-keinoja
ovat avusteisen kommunikoinnin keinoista kuvakommunikaatio, pikapiirtiminen ja esinekom-
munikaatio. Niistd etenkin kuvakommunikaatio nousi merkittdviksi kommunikoinnin kei-
noksi, jota kaikki varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertovat kiyttdvansi. Vastauksissa koros-
tuu peruskuvat kaulanauhassa, oppimisympdristojen toimintataulut, toiminnanohjauskuvat ja
paivéjarjestyksen kuvittaminen sekd ensin-sitten-sen jilkeen-kuvat. Pikapiirtdmistd varhaiskas-
vatuksen erityisopettajat kertovat kayttdvansa suurimmaksi osin silloin, jos kuvia ei ole saata-
villa. Esinekommunikaatiota hyodynnetidin opettajien mukaan monikanavaiseen viestintdin ja
viestinndn konkretisoimiseen. Ei-avusteisen kommunikoinnin keinoista varhaiskasvatuksen
erityisopettajat nostivat esille tukiviittomat sekd kehonkielen ja selkedn puheen. Niistd tirkeim-
miksi nousi tukiviittomat, joita kymmenen yhdestétoista opettajasta kertoo kayttdvansa. Tuki-
viittomia kéytetdin etenkin siirtymaitilanteissa, valintojen tekemisessa ja tunteiden ilmaisemi-
sessa. Kehonkielen osalta merkittiviksi varhaiskasvatuksen erityisopettajat nostavat katsekon-
taktin, ilmeiden ja eleiden hyddyntédmisen seki lapsen tasolla kommunikoinnin. Selkeén puheen
osalta vastauksissa nousee esille selkeén ja rauhallisen puheen, lyhyiden ohjeiden sekd toiston

merkitys.

8.2 Varhaiskasvatuksen erityisopettajien AAC-menetelmien vieminen tukea tarvitsevien

lasten, henkiloston ja muiden lasten kiyttoon

Tulokset osoittavat, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajat kdyttdvit monipuolisesti eri oh-
jauskeinoja AAC-menetelmien viemiseksi tukea tarvitsevien lasten, henkildston sekd muiden
lasten kdyttoon. AAC-menetelmien ohjauskeinoja tukea tarvitseville lapsille ovat mallintami-
nen ja opettaminen. Henkildston ohjauskeinoja ovat kouluttaminen, kannustaminen, mallinta-
minen seké selked yksilokohtainen ohjeistus ja tuki. Muiden lasten ohjauskeinoja ovat lapsen

ohjaaminen, mallintaminen ja yleistiminen.
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Kyselyyn vastanneet varhaiskasvatuksen erityisopettajat kuvaavat monipuolisesti, miten he oh-
jaavat AAC-menetelmid tukea tarvitseville lapsille. Varhaiskasvatuksen erityisopettajat koros-
tavat, ettd tukea tarvitsevia lapsia opetetaan kayttamaddn erilaisia AAC-menetelmié heiddn kom-
munikointinsa tueksi. Lisdksi he mainitsevat, ettd tukiviittomia opeteltacssa mukaan otetaan
kuva, d8neen sanominen ja viittomat. Opettajat korostavat my0ds yhdessé opettelemisen merki-

tystd niin kuvien kdyton kuin viittomien opettelussa.

“Tukea tarvitsevia lapsia tdytyy opettaa kdyttdmddn kommunikoinnin tueksi valit-

>

tuja menetelmid.’

“Tukiviittomiin kohdalla...opettelussa mukana on kuva, ddneen sanominen ja viit-

’

toma.’

“Lasta voi opettaa ndyttimddn esim. tiettyd kuvaa hdnen halutessaan jotain asiaa.

’

Viittomien kanssa samalla tavalla, yhdessd opetellen.’

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat nostavat tirkedksi AAC-menetelmien kdyton mallintami-
sen sekd menetelmien kdyttoon kannustamisen ja rohkaisun. Opettajat kertovat mallintavansa
AAC-menetelmien kiyttdd tukea tarvitseville lapsille erilaisissa arjen tilanteissa. Varhaiskas-
vatuksen erityisopettajat mallintavat eri menetelmien kayttod lapsille ja kdyttdvat menetelmia
lapsen kanssa yhdessé, jolloin myds lapset rohkaistuvat kdyttaméén kommunikointimenetelmia
omatoimisesti. Varhaiskasvatuksen erityisopettajat vahvistavat omalla esimerkilldén tukea tar-
vitsevaa lasta kuvien ja tukiviittomien kiyttéd. AAC-menetelmien opettelussa lapsen kanssa
kaytetddn mallintamista, jolloin lapselle konkreettisesti kerrotaan ja ndytetdén esimerkiksi ku-

vien tai viittomien kayttoa.

“Mallintaminen ja lapsen kanssa yhdessd menetelmien kdytto rohkaisee lapsia

2

kéyttamddn kommunikoinnin tuen menetelmid omatoimisesti.

“Vahvistan omalla esimerkillini esim. kdyttamddn/ndyttdmddn kuvia ja tukiviitto-

2

mia

“Lapsen kanssa tulee ensin opetella kuvien kdyttod konkreettisesti mallittaen ja

)

kertoen.’

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kuvaavat kyselyssd, kuinka he ohjaavat ryhmén aikuisia

kommunikoimaan tukea tarvitsevien lasten kanssa. He nostavat esille keinoja, joiden avulla he
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voivat vahvistaa ryhmén aikuisten AAC-menetelmien kéyttod. Varhaiskasvatuksen erityisopet-
tajat kertovat kouluttavansa henkilokuntaa sddnnollisesti erilaisista AAC-menetelmistd. Lisédksi
he kertovat opettavansa henkilokunnalle etenkin tukiviittomien ja kuvien kdyttod. Erds opetta-
jista nostaa esille tuovansa ryhmaén aikuisten kayttoon tukiviittomakansion ja tarpeen mukaan

ndyttavénsi erilaisia tukiviittomia.

’

“Koulutan henkilostod sddnnollisesti esim. tukiviittomissa...’
“Tuon kdyttoon viittomakansion ja tarvittaessa ndytdn viittomia.”

Tukiviittomia ldhdetddn varhaiskasvatuksen erityisopettajien mukaan opettelemaan véhan ker-
rallaan, ja niitd yhdistetin arjen eri tilanteisiin. Aluksi ldhdetdén liikkeelle esimerkiksi ruokai-
luun tai pukemiseen liittyvisté tukiviittomista. Henkilokunnan kéytt6on tuodaan opettajien mu-
kaan kaksi uutta tukiviittomaa viikossa. Kuvien kiyttdd opetetaan varhaiskasvatuksen erityis-

opettajien mukaan tuomalla vihitellen kuvia esimerkiksi ruokailun tueksi.

“Tukiviittomien kanssa ldhdetddn pienestd liikkeelle, muutamia téirkeitd esim. ruo-

kaan tai pukemiseen liittyvid viittomia ensin.”

“Kuva/viittomakoulutus, hieman kerrallaan esim aloitetaan kuvalla ruokailussa, 2

1

uutta viittomaa viikossa.’

Suurin osa varhaiskasvatuksen erityisopettajista korostaa oman mallintamisen olevan tirked
keino AAC-menetelmien opettamisessa henkilokunnalle. Opettajat kertovat mallintavansa
AAC-menetelmien kéyttod henkilokunnalle lapsen kanssa toimiessaan. Varhaiskasvatuksen
erityisopettajien mukaan varhaiskasvatuksen erityisopettajat kannustavat ja rohkaisevat henki-

l6kuntaa kuvien ja viittomien kayttoon.

“Mallintaminen ja esimerkin ndyttdminen toimiessani lapsen kanssa ovat yleensd

toimivimmat ohjauskeinot.”

“Mallitan kayttod lapsen kanssa.”™

«“ ’

annustus kuvien ja viittomien kdyttéon.’

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertovat opettavansa henkilokunnalle selkedn ja yksinker-
taisen ohjaavan puheen merkitysti tukea tarvitsevan lapsen ndkokulmasta. Opettajat nostavat

esille etenkin yksilokohtaisen tuen ja pilkottujen ohjeiden antamisen tukea tarvitseville lapsille.
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Varhaiskasvatuksen erityisopettajat korostavat ohjeiden selkeyttd ja kaiken ylimdérdisen sisil-

16n jattdmistd pois puheesta.

“Myos selkedn "yksinkertaisen" ohjaavan puheen merkityksesti olen puhunut.
Kaikki ylimddrdinen ohjaavasta puheesta kannattaa jdttdda pois, kun lapsella on

’

kielenkehityksessd haasteita.’
“...Antamaan yksilékohtaista tukea ja pilkottuja ohjeita.”

Yksi varhaiskasvatuksen erityisopettaja nostaa esille, miten henkilokunnalle voidaan konkreti-
soida kuvien merkitysti lapselle, jolla on haasteita puheen ja kielen kehityksen kanssa. Opetta-
jan mukaan henkildokuntaa voi pyytdd kuuntelemaan vironkielistd lastenohjelmaa ilman kuvaa
ja kysyai, paljonko he siitd ymmarsivéit. Tdmén jélkeen sama ohjelma niytetddn heille kuvan
kanssa. Niin henkilokunta saa kokemuksen siitd, kuinka paljon kuvat auttavat lasta ymmarta-

miin ja ylldpitdmiin keskittymistd, etenkin kun lapsi ei ymmérrd kaikkea puheen siséltoa.

“Henkilostolle kokemus siitd, miksi kuvat on tarkedt. Esim kuunnellaan viron kie-
listd lastenohjelmaa ilman kuvaa ja kysytddn paljonko ymmadrsit. Sitten ndytetddn
sama ohjelma kuvan kanssa. Tdlloin aikuinen saa kokemuksen kuinka paljon hel-
pompi olikaan ymmadrtdd kuvan kanssa kieltd, josta ei ymmdrrd kaikkea ja kuinka

paljon kivan ndkeminen auttaa myés keskittymiskyvyn ylldpitimiseen.”

Yksi varhaiskasvatuksen erityisopettajista kertoo, ettd henkilokunnan ohjaamiselle ei ole tar-
vetta tukiviittomien osalta. Toinen opettaja puolestaan nostaa esille, ettd kuvien kaytto arjessa

voi joillekin olla haastavaa ja vaatia aikaa ennen kuin ne ovat luonteva osa arjen tilanteita.
“Ei tarvitse ohjata, kaikki kdyttdd viittomia™

“Kuvien kdytto tuntuu olevan joillekin todella vaikeaa ja se vaatii aikaa ja omaa

oivallusta, ettd ne tulevat luontevasti arjen tilanteisiin.”

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat tuovat vastauksissaan esille keinoja, joilla he ohjaavat
muita lapsia kommunikoimaan tukea tarvitsevan lapsen kanssa. Esille nousee lapsen sanallinen
ohjaaminen siitd, kuinka kommunikoida tukea tarvitsevan lapsen kanssa. Lapsille korostetaan,
ettd vaikka tukea tarvitseva lapsi ei vield itse tuottaisi puhetta, voimme me muut kuitenkin pu-
hua lapselle. Lapsille voidaan kertoa, ettd he voivat pyytdd tukea tarvitsevaa lasta ndyttdmén

asiansa kuvista. Lisdksi varhaiskasvatuksen erityisopettajien vastauksissa nousee esille, ettd
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lapsia ohjataan puhumaan tukea tarvitseville lapsille selkeédsti hyodyntimalla eleitd ja koske-

tusta.

“Ohjaan lasta sanomalla, ettd x ei vilttimdttd osaa vield vasta sinulle niin voit
pwtdd xdd ndyttamddn asiansa kuvista...Kerron myos toiselle lapselle ettd vaikka

’

x ei vield tuota puhetta voimme me kuitenkin puhua.’
“... selkeilld kysymyksilld, eleet ja kosketus”

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat nostavat myos esille, ettd AAC-menetelmid voi tuoda mui-
den lasten kdyttoon vahvistamalla kuvien ja tukiviittomien kayttdd omalla esimerkillé arjen eri
tilanteissa. Erés opettaja nostaa esille mallintamisen seké yhdessi tekemisen merkityksen mui-
den lasten kanssa. Lisdksi yksi opettaja kertoo, ettd yleensd muut lapset oppivat ja kayttavat

AAC-menetelmia mielelldan.

)

“Vahvistan mm. kuvien ja tukitiittomien kdyttéd omalla esimerkilldni...”

“Mallintamalla ja yhdessd tekemdlld. Yleensd myos muut lapset oppivat ja kdyttd-

’

vdt kommunikoinnin tueksi tarkoitettuja menetelmid mielellddn.’

AAC-menetelmit yleistetddn varhaiskasvatuksen erityisopettajien mukaan yhteiseen kdyttoon
ryhmadssd, jolloin ne ovat luontainen osa ryhmén arkea. Opettajien mukaan tukiviittomia voi-
daan opetella esimerkiksi laulujen kautta, ja kuvat otetaan koko ryhmén kiytt6on ohjauksen
tueksi sekd ympariston kuvittamiseen. Lisdksi erds opettaja nostaa esille, ettd muita lapsia oh-
jataan tukea tarvitsevien lasten kanssa yhteisiin leikkeihin, kdytetddn tukena leikkikarttoja seké

valintakuvia.

“Koko ryhmdn kanssa yhdessd on hyvd opetella tukiviittomia esim. laulujen kautta.

’

Se on lapsista mukavaa.’
“Ohjaamalla yhteisiin leikkeihin, leikkikartat, valintakuvat.”

“Ryhmdissd pitdid ottaa yhteisesti kdyttéon kuvat, niin ohjaukseen kuin ympdriston

’

kuvittamiseen.’

Téssé alaluvussa olemme késitelleet tutkimustuloksiamme toiseen tutkimuskysymykseemme,
eli kerroimme, milld tavalla varhaiskasvatuksen erityisopettajat ohjaavat AAC-menetelmid tu-

kea tarvitsevien lasten, henkiloston sekd muiden lasten kdyttoon. Tukea tarvitseville lapsille
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varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertovat vieviansd AAC-menetelmid mallintamalla ja mene-
telmid opettamalla. Mallintamisessa tirkedksi varhaiskasvatuksen erityisopettajat nostavat
opettajan esimerkin ja mallin ndyttimisen erilaisten menetelmien kéytostd sekd menetelmien
kayttdimisen yhdessé lapsen kanssa. Lisdksi varhaiskasvatuksen erityisopettajien mukaan tukea
tarvitsevia lapsia opetetaan kayttdmaén erilaisia AAC-menetelmid. Henkilostolle varhaiskasva-
tuksen erityisopettajat kertovat vievinsa AAC-menetelmid kouluttamalla ja kannustamalla hen-
kilokuntaa AAC-menetelmien kadyttoon, mallintamalla henkilokunnalle menetelmien kéyttoa
sekd ohjeistamalla antamaan lapsille selkeitd yksilokohtaisia ohjeita ja tukea. Yhden opettajan
mukaan henkilokunnan ohjaamiselle ei ole tarvetta. Muille lapsille varhaiskasvatuksen erityis-
opettajat kertovat vievinsd menetelmid lapsen ohjaamisen, mallintamisen ja AAC-menetelmien
yleistdmisen kautta. Muita lapsia ohjataan opettajien mukaan kiyttdmiin erilaisia kommuni-
kointimenetelmid tukea tarvitsevan lapsen kanssa, ja heille ndytetddn konkreettista mallia me-
netelmien kéytostd. Lisdksi opettajien mukaan menetelmét yleistetdén osaksi kaikkien lasten

arkea.

8.3 AAC-menetelmien merkitys tukea tarvitsevien lasten kommunikoinnille ja kielen ke-

hitykselle

Tulokset osoittavat, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokevat tirkeimmiksi AAC-mene-
telmien merkityksiksi inkluusion, minédkésityksen ja kommunikoinnin tukea tarvitsevan lapsen
kehityksen ndkokulmasta. AAC-menetelmien merkitys inkluusioon nékyy tuloksissa tasa-ar-
von ja osallisuuden korostumisena. AAC-menetelmien merkitys minédkésityksen nakokulmasta
nakyy tuloksissa mindpystyvyyden, itsetunnon ja rohkeuden tukemisena. AAC-menetelmien
merkitys lapsen kommunikointiin nousee tuloksissa esille ajatusten ilmaisuna, kielen kehityk-
send, puhumisen paineen vihdnemisend, puheen ymmdrtimisend seka ristiriitatilanteiden vi-

henemisend.

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat saivat vapaasti kertoa AAC-menetelmien merkityksesta tu-
kea tarvitsevan lapsen nékokulmasta. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien vastauksissa koros-
tuu tasa-arvon ja osallisuuden merkitys, joten inklusiivinen pedagogiikka nékyy vahvasti var-
haiskasvatuksen erityisopettajien vastauksissa heidin perustellessaan AAC-menetelmien mer-
kitystd. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien mukaan tukea tarvitsevat lapset pystyvit AAC-

menetelmien avulla ilmaisemaan ajatuksiaan, tunteitaan ja tahtoaan paremmin ja ymmarretta-
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vammin, mikd mahdollistaa lapsen osallisuuden pdiviakodissa. Varhaiskasvatuksen erityisopet-
tajat korostavat, ettd AAC-menetelmét mahdollistavat tukea tarvitseville lapsille tasa-arvoisen

osallistumisen ryhmaéssé ja toisten lasten kanssa.

“Se, ettd lapsi pystyy ilmaisemaan omia ajatuksiaan, tahtoaan ja tunteitaan parem-
min ja ymmdrrettdvdsti mahdollistaa lapsen osallisuuden ja hyvinvoinnin pdiviko-

’

dissa.’

“Mahdollistavat tasa-arvoisen mahdollisuuden osallistumiseen ryhmdssd ja toisten

}

lasten kanssa.’

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat nostavat esille vastauksissaan AAC-menetelmien merki-
tystéd tukea tarvitsevan lapsen minédpystyvyydelle, itsetunnolle, rohkeudelle ja osallisuudelle.
Vastauksissa nostetaan esille AAC-menetelmien tukevan tukea tarvitsevan lapsen itsetuntoa,
mindpystyvyytté ja osallisuutta toimia osana vertaisryhmdd. Varhaiskasvatuksen erityisopetta-
jat kertovat AAC-menetelmien tukevan lapsen itsetuntoa ja mindpystyvyyttd, kun lapsi saa kei-
non tuoda ajatuksiaan ja mielipiteitddn selville. Erds opettaja korostaa kuvien merkitystd seké
ajan ja huomion antamista tukea tarvitsevalle lapselle. Ndiden avulla voidaan varhaiskasvatuk-
sen erityisopettajien mukaan tukea lapsen rohkeutta itseilmaisuun ja antaa tunteen ymmaérre-
tyksi tulemisesta. Vastauksissa korostuu myds osallisuuden merkitys, kun tukea tarvitseva lapsi
pystyy AAC-menetelmien avulla toimimaan osana vertaisryhméa ja vahvistamaan omaa osal-

lisuuttaan.

“..tukee...lapsen itsetuntoa ja mindpystyvyyttd, osallisuutta toimia osana vertais-

’

ryhmdd.’

“Kuvat, ajan ja huomion antaminen lapselle tukee lapsen rohkeutta ilmaista itse-

’

ddn ja antaa tunteen ymmdrretyksi tulemisesta, osallisuudesta.’

I

tsetunto ja osallisuus vahvistuvat.”

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat nostavat vastauksissaan esille AAC-menetelmien merki-
tyksen tukea tarvitsevan lapsen kommunikoinnin nikdkulmasta. AAC-menetelmit ovat opetta-
jien mukaan merkityksellisid tukea tarvitsevan lapsen kielen kehityksen sekd puheen ymmérté-
misen ja tuottamisen kannalta. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien mukaan AAC-menetel-
mien avulla voidaan tukea lapsen puheen ja kielen kehitysté, ja niiden avulla lapsi voi ilmaista

ajatuksiaan ja mielipiteitddn. Opettajat nostavat esille havainnollistamisen ja etenkin kuvien
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tarkeyden lapsen ymmartdmisen ja ymmarretyksi tulemisen kannalta. Varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajat mainitsevat kuvien merkityksen siihen, ettei lapsi koe niin paljoa paineita puhu-
misesta, ja ndin voidaan tukea sekd puheen ymmartdmista ettd tuottamista. Opettajien mukaan
kuvilla on suuri merkitys, silld niiden avulla voidaan saada yhteys esimerkiksi autistiseen lap-

secn.

“Aivan todella tirkedd aivan kaikkien lasten kielen kehityksen tukemiseksi. Silloin
kun kieltd ei ole tai lapsi ei tuota puhetta, keino saada lapsen ajatukset ja mielipide

’

selville...’

“«

uvat ja tukiviittomat tai muu puheen havainnollistaminen (esim. Esinekommuni-
kaatio) auttavat lasta ymmdrtimddn ja jdasentdmdcdn puhetta, jolloin puhe ja ohjeet

ovat helpompia ymmdrtdd.”

“Paine puhumiseen vihenee kuvien avulla ja kuvat tukevat sekd ymmdrtdamistd ettd

’

tuottamista.’

Yksi varhaiskasvatuksen erityisopettajista korostaa ristiriitatilanteiden vihenemisti, kun tukea

tarvitsevalle lapselle 16ydetiin keino, jonka avulla kommunikoida.

’

“... ristiriitatilanteet vihenevdt kun loytyy keino kommunukoida.’

Téssd alaluvussa olemme kisitelleet tutkimustuloksiamme kolmanteen tutkimuskysymyk-
seemme eli kerroimme, millaisia merkityksid varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokevat
AAC-menetelmilld olevan tukea tarvitsevan lapsen kommunikoinnin ja kielen kehityksen kan-
nalta. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien mukaan AAC-menetelmit mahdollistavat tukea
tarvitsevan lapsen tasa-arvoisuuden ja osallisuuden varhaiskasvatuksessa. Lisdksi varhaiskas-
vatuksen erityisopettajien mukaan AAC-menetelmit tukevat tukea tarvitsevan lapsen miné-
pystyvyyttd, itsetuntoa ja rohkeutta ilmaista itseddn. Varhaiskasvatuksen erityisopettajat koke-
vat AAC-menetelmit tarkeiksi tukea tarvitsevan lapsen ajatusten ilmaisun, puheen ymmarti-
misen, kielen kehityksen, puheen paineen vihenemisen ja ristiriitatilanteiden véhenemisen kan-

nalta.
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8.4 Varhaiskasvatuksen erityisopettajien AAC-menetelmien koulutus ja koulutuksellinen

tarve

Tulokset osoittavat, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajien kokemukset AAC-menetelmien
koulutuksesta ja koulutuksellisista tarpeista vaihtelevat. Tuloksista ilmenee, ettdi AAC-mene-
telmiin kouluttaudutaan erityisopettajakoulutuksessa sekd koulunk@ynninohjaajankoulutuk-
sessa ja niitd opitaan tydeldméssi ja tyon ohessa kouluttautumalla. Varhaiskasvatuksen erityis-
opettajien taustat vaihtelevat, mutta yleensd pohjakoulutuksena on varhaiskasvatuksen opetta-
jan koulutus, jonka liséksi kdydéén erityisopettajan opinnot. Varhaiskasvatuksen erityisopetta-
jien mukaan varhaiskasvatuksen opettajan koulutuksessa ei késitelld AAC-menetelmid, mutta

erityisopettajakoulutuksessa niité késitellédan.

Tuloksissa nousee esille AAC-menetelmien koulutuksen véhiisyys varhaiskasvatuksen opetta-
jan eli kasvatustieteen kandidaatin koulutuksessa. Kasvatustieteen kandidaatin tutkinnossa ei
varhaiskasvatuksen opettajien mukaan ole ollut ollenkaan opetusta AAC-menetelmien kéyt-

toon.

’

“Vakaopen koulutuksessa ei ollut mitddn ndihin liittyvdd koulutusta.’

’

“Kasvatustieteen kandidaatti, ei opetusta menetelmien kdiyttéon’

Tuloksissa nousee esille AAC-menetelmien koulutuksen védhiisyys my0s varhaiskasvatuksen
erityisopettajan koulutuksessa. Moni varhaiskasvatuksen erityisopettajista kertoo, ettei ole kou-
lutuksessa saanut tarpeeksi opetusta AAC-menetelmien kdyttoon tai niiden opetus oli vihiista.
Kaksi varhaiskasvatuksen erityisopettajaa puolestaan kertoo oppineensa laajemmin AAC-me-
netelmid varhaiskasvatuksen erityisopettajan koulutuksessa, ja ndistd nousi esille etenkin tuki-

viittomien ja kuvien kédyton koulutus.
“Veo-koulutuksessa opeteltiin tukiviittomiin 16:tuntia eli tosi vihdn”

“Koen, ettd suhteellisen vihdn koulutuksessa ollaan keskitytty ndiden menetelmien
hyodyntdimiseen kentdlld ja varhaiskasvatuksen arjessa (poislukien yksi kurssi, joka

keskittyi tdysin aistien ja kommunikaation tukemiseen).”
“Veo:n koulutuksessa kdavimme ldpi kuvakommunikointia j tukiviittomia.”

Yksi varhaiskasvatuksen erityisopettajista kertoo saaneensa laajemmin koulutusta AAC-mene-

telmiin erillisissé erityisopettajaopinnoissa. Yksi varhaiskasvatuksen erityisopettaja puolestaan
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kertoo suorittaneensa kasvatustieteen kandidaatin ja erityisopettajaopintojen liséksi koulun-
kiynninohjaajan koulutuksen, jonka kautta hdn on saanut koulutusta tukiviittomien ja AAC-

menetelmien kdyttoon.

“Erilliset erityisopettaja opinnot, laajemmin koulutusta ja tutustumista puhetta tu-

’

keviin ja korvaaviin kommunikointimenetelmiin.’

“Koulunkdynninohjaaja, jolloin olen saanut koulutusta tukiviittomien kdyttoon

>

sekd erilaisiin kommunikointimenetelmiin.’

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat nostavat vastauksissaan esille, ettd he ovat oppineet AAC-
menetelmid varhaiskasvatuksen opettajana ja varhaiskasvatuksen erityisopettajana tyoskennel-
lessddn. He kertovatkin oppineensa suurimmaksi osin kdytdnnon tyon kautta AAC-menetel-
mien kéyton. Erds opettaja kertoo oppineensa AAC-menetelmid tyokaveriltaan, joka on viitto-
makielentulkki. Opettajat korostavat, ettd viittomia oppii, kun niitd kdyttdd ja opettelee uusia

viittomia sopivan méérin kerrallaan.

“Varsinainen oppiminen... kdytinndéssd tyéeldmdssd (esim viittomia oppii parhai-
ten hiljalleen tyoeldmdssd, ei paljoa kerrallaan, kun ne on kdytossd pdivittdin, se

’

tulevat automaattisesti.’

“...oppinut tyokaverilta joka myés viittomakielentulkki, kdyttdmdlld viittomia oppii

niutd lisdd, kuvien kdytté tuttua myés vakaopevuosilta...”

“Suurimman osan olen kuvien kdyttétavoista oppinut varhaiskasvatuksen opetta-

Jjana toimiessa sekd nyt veona.”

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertovat oppineensa AAC-menetelmid tydskennellessddn
erityisryhmissd. Opettajat kertovat oppineensa etenkin tukiviittomia tyoskennellessdédn erilai-
sissa erityisryhmissd. Opettajien mukaan tukiviittomien kédytostd tulee luontevaa ja helppoa,

kun niitéd kiyttaa jatkuvasti erityisryhméssé tyoskennellessédén.

“Olen toiminut kuulovammaisten ryhmissd urani aikana, joten viittominen... on mi-

’

nulle helppoa ja luontaista.’

“Olen oppinut tukiviittomia aiemmin tyoskenneltydni erityisryhmdssd. Saimme sil-
loin muutaman kerran tukiviittomakoulutuksen ja suurimman osan olen itse opis-

«“

kellut netin kautta.
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Useampi varhaiskasvatuksen erityisopettaja kertoo kouluttautuneensa AAC-menetelmiin itse-
ndisesti. Vastauksissa nousee esille lyhyet koulutukset ja webinaarit seki itsekouluttautuminen
AAC-menetelmien kiyttoon. Vastauksista ilmenee muun muassa Kipindkeskuksen ja Niilo

Maiki Instituutin koulutukset ja webinaarit.

“Paljon erilaisia lyhyitd koulutuksia kuten webinaareja esimerkiksi kuvataulujen

1

kdyttoon téiden ohessa.’

“...osallistumalla esimerkiksi kipindkeskuksen/ niilo mdki instituutin koulutuksiin

1

Jja webinaareihin.’

“Erityisopettaja-opinnoissa oli nditd melko vihdn, mutta olen itse kouluttautunut

AAC menetelmien kdyttéon”

Myds jatkuva halu kehittdi itsedén nousee esille vastauksissa. Varhaiskasvatuksen erityisopet-
tajat itse seuraavat uusia koulutuksia sekd ajankohtaisia asioita liittyen AAC-menetelmiin.
Kaksi varhaiskasvatuksen erityisopettajaa kertoo opiskelevansa ja yllépitdvinsd osaamistaan
AAC-menetelmisti internetin kautta. Erds opettaja kertoo oppineensa suurimman osan AAC-
menetelmistd itsendisesti internetin kautta opiskelemalla. Toinen opettaja kertoo seuraavansa
jatkuvasti internetistd uusia koulutuksia ja innovaatioita liittyen AAC-menetelmiin. Hin lisda

seuraavansa, miten muualla Suomessa toimitaan ja poimivansa hyvét ideat talteen.

’

“... suurimman osan olen itse opiskellut netin kautta.’

“Seuraan verkosta uusia koulutuksia ja innovaatioita. Olen kiinnostunut, miten

muualla Suomessa asioita tehddcdn ja poimin hyvdt ideat talteen.”

Varhaiskasvatuksen erityisopettajien vastauksissa nousee esille, ettd moni ylldpitdd osaamis-
taan AAC-menetelmistd kayttdmalld niitd paljon arjessa. Lisdksi vastauksista ilmenee, ettd

muille kouluttamisen kautta taito ja menetelmat pysyvat myds itselld hallussa.
“Kdyttamdlld jatkuvasti arjessa...”

“Kun kouluttaa aiheesta, niin taito ja menetelmdt pysyvit ja kehittyvit myds it-

’

selld.’

Kysyttiaessd AAC-menetelmien koulutustoiveita oman ammatillisen osaamisen kehittdmiseksi,

suurin osa varhaiskasvatuksen erityisopettajista vastaa toivovansa lisdd koulutusta. Varhaiskas-
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vatuksen erityisopettajat kokevat, ettd jo peruskoulutuksissa tulisi olla AAC-menetelmien ope-
tusta. Opettajat korostavat AAC-menetelmien koulutuksen tirkeyttd varhaiskasvatuksen opet-
tajan koulutusohjelmaan sekd koko varhaiskasvatuksen henkilokunnalle. AAC-menetelmien
koulutuksen liséksi erds opettaja kokee tirkedksi kouluttamisen vuorovaikutustaidoista, sensi-

tiivisyydesté ja tukea tarvitsevan lapsen kanssa tydskentelysti jo peruskoulutuksessa.

“«

o peruskoulutuksissa tulisi opettaa varhaiskasvatukseen suuntautuville tyénteki-
Jjoille kommunikoinninmenetelmien kdyttod. Myds vuorovaikutustaitoja, sensitiivi-
Syyttd ja tuen tarpeisen lapsen kohtaamiseen henkiléston tulisi saada jo pohjakou-

>

lutuksessa opetusta.’

“Se pitdisi olla vahvasti osana varhaiskasvatukseen valmistuvien peruskoulutuk-

’

sessa.’

“Ehdottomasti monipuolisempaa ja enemmdn opetusta koulutukseen. Erityisesti

1

erilaisten materiaalien valmistaminen ja niihin perehtyminen olisi hyodyllista.’

Vastauksissa nousee esille toiveita koulutuksen lisddmisestd varhaiskasvatuksen arkeen, mika
edesauttaisi kaikkien varhaiskasvatuksessa tyoskentelevien taitoa ja kykyé kayttdd AAC-mene-
telmid. Vastauksista nousee esille toiveet AAC-menetelmien soveltamisesta arkeen ja kdytin-

toon.
“Soveltamisajatuksia arkeen ja kdytdntoon...”

“Koulutusta pitdisi saada arkeen lisdd, jotta kaikilla olisi taitoa ja kykyd kdyttdd

’

niitd tyossdan.’

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat nostavat esille, ettd AAC-menetelmien koulutuksen tarve
tulisi nostaa péivikodin johtajien ja varhaiskasvatuksen erityisopettajien tietoon. Varhaiskas-
vatuksen erityisopettajat korostavat koulutuksen tarvetta etenkin silloin, kun ryhmiéin tulee
lapsi, joka tarvitsee AAC-menetelmid kommunikointinsa tueksi. Erds opettaja nostaa esille
AAC-menetelmien koulutuksen sekd kayton vaatimuksen osana yleisté tukea koko varhaiskas-

vatuksen henkilokunnalle.

“Kentdltd koulutuksen tarve tulee tuoda veojen ja johtajien tietoon, jotka voivat

omalta osaltaan viedd asiaa eteenpdin.”
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“Koulutusta silloin kun ryhmdssd on lapsi joka tarvitsee kommunikointimenetel-

mid.

’

“Koulutusta kaikelle, vaatimus ndiden kdytostd jo osana yleistd tukea...’

Muutama varhaiskasvatuksen erityisopettaja ei koe tilld hetkelld tarvetta kouluttaa omaa am-
matillista osaamistaan AAC-menetelmistd. Erds opettaja kuitenkin kertoo kertauksen olevan

hyvéksi, muttei koe sille juuri nyt erityista tarvetta.
“Tdlld hetkelld ei ole tarvetta™

“Tdlld hetkelld ei juurikaan. Ainahan osaamista voi syventdd, mutta tdlld hetkelld

’

en koe tdlld saralla lisdkoulutuksen tarvetta.’

’

“Kertaaminen on hyviksi, mutta tdilld hetkelld ei ole erityistd tarvetta.’

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokevat, ettd he voivat itse omalla toiminnallaan edistda
AAC-menetelmien kouluttamista ryhmén kayttoon. Opettajien mukaan varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajat voivat puhua AAC-menetelmien puolesta ja antaa niistd positiivisen kuvan var-
haiskasvatuksen henkilokunnalle. Varhaiskasvatuksen erityisopettajat nostavat esille, ettid hen-
kilokuntaa rohkaistaan AAC-menetelmien kéyttoon sekd niihin kouluttautumiseen. Opettajat
lisddvait vastauksissaan, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajat voivat ehdottaa tydyhteisdihin
koulutuksia seki kannustaa etsimadn verkosta tietoa ja koulutuksia AAC-menetelmista. Lisdksi

vastauksissa nousee esille varhaiskasvatuksen erityisopettajan asema roolimallina olemiselle.

“Puhumalla asian puolesta, ehdottamalla tyoyhteisoihin koulutuksia, etsimdlld

verkosta tietoa ja esim. koulutuksia ja olemalla itse paras malli niiden kdytossd.”
“Antamalla niistd positiivisen kuvan”

“Veona tuomalla omaa osaamista mahdollisimman paljon ryhmddn sekd kannus-
tamalla ja rohkaisemalla sekd koulutuksiin ja aiheeseen perehtymiseen kannusta-

malla”

Téssd alaluvussa olemme késitelleet tutkimustuloksia neljdnteen tutkimuskysymykseemme eli
millaista koulutusta varhaiskasvatuksen erityisopettajat ovat saaneet AAC-menetelmistd ja mil-
laiselle lisdkoulutukselle olisi mahdollisesti tarvetta. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien vas-
tauksista nousee esille, ettd koulutus AAC-menetelmiin on puutteellinen jo varhaiskasvatuksen

opettajan koulutuksessa. Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertovat saaneensa suurimman

59



osan osaamisestaan AAC-menetelmisté tydeldmain kautta. Liséksi useampi varhaiskasvatuksen
erityisopettaja on itse kouluttautunut AAC-menetelmien kdyttoon ja osa opettajista kertoo saa-
neensa jonkin verran koulutusta AAC-menetelmien kdyttoon erityisopettajakoulutuksen kautta.
Yksi varhaiskasvatuksen erityisopettaja kertoo saaneensa koulutusta AAC-menetelmiin kou-
lunk@ynninohjaajan koulutuksesta. Lisidkoulutuksen tarpeeksi varhaiskasvatuksen erityisopet-
tajat nostavat koulutuksen tarpeen varhaiskasvatuksen arkeen seké varhaiskasvatuksen kentélté
nousevien koulutustarpeiden tayttimisen. Lisdksi varhaiskasvatuksen erityisopettajien mukaan
AAC-menetelmistéd tulisi olla laajemmin koulutusta kaikkien varhaiskasvatuksessa tydskente-
levien peruskoulutuksessa. Kolme varhaiskasvatuksen erityisopettajaa kertoo, ettd heilld on jo

riittdvasti osaamista AAC-menetelmistd, eiviatkd he koe tarvetta lisdkoulutukselle.
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9 Pohdinta

Pro gradu —tutkielmamme teoreettisena viitekehyksend toimi inklusiivinen pedagogiikka, joka
on inklusiivisen kasvatuksen ja inklusiivisten kiyténteiden perusta (Hermanfors, 2017). Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH, 2018) nostetaan esille, ettd varhaiskasvatusta to-
teutetaan inkluusioperiaatteiden mukaisesti, jonka tavoitteena on edistdd osallisuutta, yhden-

vertaisuutta sekd tasa-arvoa.

Pro gradu —tutkielmamme ensimmaéisend tavoitteena oli selvittdd, millaisia AAC-menetelmid
varhaiskasvatuksen erityisopettajat ty0ssdédn kéyttavét tukea tarvitsevien lasten kommunikoin-
nin tueksi. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien vastauksissa nousi esille avusteisen kommuni-
koinnin keinoista kuvakommunikaatio, pikapiirtiminen ja esinekommunikaatio, ja néisti téir-
keimmaksi nousi kuvakommunikaatio, joka esiintyi jokaisen varhaiskasvatuksen erityisopetta-
jan vastauksissa. My0s Leathermanin ja Wegnerin (2022) tutkimuksen mukaan suurin osa opet-
tajista kéyttdd jatkuvasti erilaisia kuvakommunikoinnin keinoja tukemaan lapsen kommuni-
kointia ja valintojen tekemistd arjessa. Kuvakommunikaation yleisimmin kéytetyiksi keinoiksi
vastauksissa nousi peruskuvat kaulanauhassa, toiminnanohjauskuvat, toiminta- ja leikkitaulut,
ensin-sitten-sen jilkeen-kuvat, paivéjarjestyksen kuvittaminen sekd ennakointi kuvilla. My0s
Walkerin ja Chungin (2022) tutkimuksen mukaan lapsi voi kdyttdd kuvia ilmaistakseen erilaisia

asioita.

Pikapiirtdmistd varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertoivat kédyttdvansd, jos kuvia ei ole kay-
tettdvissd. Pikapiirtdmisen hyddyiksi nousi my®ds ristiriitatilanteiden selvittdminen piirtdmisti
hyodyntdmalld. Walker ja Chung (2022) nostavat esille, ettd opettajat eivit yleensd hyddynna
AAC-menetelmii haastavan kiyttdytymisen syiden ymmartdmiseen. Sen sijaan haastava kayt-
tdytyminen jdtetddin usein huomiotta tai lapsi poistetaan oppimisympéristostd (Walker &
Chung, 2022). Néin ollen tukea tarvitsevalle lapselle on tarpeen etsid sopivat AAC-menetelmiit,
joiden avulla lapsi voi ilmaista tunteitaan ja ajatuksiaan. Pikapiirtimisen lisdksi varhaiskasva-
tuksen erityisopettajat nostivat esille esinekommunikaation tukemaan monikanavaisempaa

viestintda sekd konkretisoimaan vuorovaikutusta.

Ei-avusteisista kommunikointikeinoista vastauksissa nousi esille tukiviittomat, kehonkieli ja
selked puhe. Kymmenen yhdestitoista varhaiskasvatuksen erityisopettajasta kertoi kayttdvinsa
tukiviittomia kommunikoinnin tukemiseksi tydssdin. Yksi varhaiskasvatuksen erityisopettaja
nosti esille, ettei tukiviittomien kdytolle ole hdnen sen hetkisissd lapsiryhmissédén tarvetta. Tu-
kiviittomia varhaiskasvatuksen erityisopettajat kdyttdvét vastausten mukaan siirtymaitilanteissa
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toiminnan kohdentamiseen ja tilanteiden helpottamiseen. Merikosken ja Pihlajan (2018) mu-
kaan toiminta- ja ohjaustilanteissa, kuten siirtymissa tukiviittomat auttavat lasta ymmartdmaén,
mistd tilanteessa on kyse. Liséksi varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertoivat kayttdvénsa tu-
kiviittomia ruokailutilanteissa, tunteiden ilmaisun tukena, oman puheen tukena ohjeiden ja pa-
lautteen annossa. Tukiviittomia hyddynnetidén myds laulujen ja lorujen sanoitusten tukena seka
arjen eri tilanteissa, kuten kirjan katselussa seké leikeissd. Tutkimustuloksemme ovat yhte-
neviisid Da Fonten ja Boeschin (2016), Byrnen ja kollegoiden (2016) sekd Van Berkel-van
Hoofin ja kollegoiden (2019) tutkimustulosten kanssa, jotka osoittavat, ettd tukiviittomia voi-
daan hyodyntéd monipuolisesti lapsen kommunikoinnin tukemiseksi sekd kielen kehittymisen

vahvistamiseksi.

Tutkimustuloksissamme tarkeidksi ei-avusteisen kommunikoinnin muodoksi varhaiskasvatuk-
sen erityisopettajat nostivat myos kehonkielen hyddyntdmisen, misséd olennaista on katsekon-
takti, kosketus, ilmeet, eleet ja lapsen tasolla kommunikointi. Myos Oneri Uzunin (2020) mu-
kaan kehonkieli voi olla tehokas keino edesauttaa viestin ymmértimisté lapsella, jolla on haas-
teita puheen ymmartdmisen kanssa. Tutkimuksemme vastauksista nousi esille myds selkedn
puheen tirkeys, rauhallisuus ja tilan antaminen lapselle. Puheessa olennaista on varhaiskasva-
tuksen erityisopettajien mukaan kéyttda helppoja lauseita sekd antaa yksi ohje kerrallaan, tar-
vittaessa toistetaan ohjeet. Bradlown ja kollegoiden (2003) toteavatkin tutkimuksessaan, ettéd
lapset, joilla on haasteita puheen ja kielen kehityksen kanssa ymmartévit puhetta paremmin,

kun puhe on selkeéd ja se suunnataan suoraan heille.

Pro gradu -tutkielmamme toisena tavoitteena oli selvittdd konkreettisia keinoja varhaiskasva-
tuksen erityisopettajien AAC-menetelmien viemisestd varhaiskasvatuksen arkeen tukea tarvit-
sevien lasten, henkildston sekd muiden lasten kayttoon. Vastauksissa nousi esille, ettd varhais-
kasvatuksen erityisopettajat ohjaavat AAC-menetelmié tukea tarvitsevan lapsen arkeen mallin-
tamisen ja menetelmien opettamisen avulla. Henkil6stolle varhaiskasvatuksen erityisopettajat
kertoivat vievdansd AAC-menetelmid kouluttamisen, mallintamisen, kannustamisen ja selkeén
yksilokohtaisen ohjeistuksen ja tuen avulla. Yksi varhaiskasvatuksen erityisopettaja nosti esille,
ettei henkiloston ohjaukselle ole tdlld hetkelld tarvetta. Suhosen ja kollegoiden (2020) tutki-
muksen mukaan varhaiskasvatuksen henkilokunta toivoisi enemmin varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajan tukea ja aikaa keskusteluun ja pohdintaan lasten tuen tarpeista. Lisdksi varhais-
kasvatuksen henkil6std toivoisi varhaiskasvatuksen erityisopettajilta enemmén konkreettisia

neuvoja lasten kanssa toimimiseen (Suhonen ym., 2020).
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Muille lapsille varhaiskasvatuksen erityisopettajat kertoivat vievinsd AAC-menetelmid mallin-
tamisen, muiden lasten ohjaamisen ja AAC-menetelmien yleistdmisen kautta. AAC-menetel-
mien viemistd muiden lasten kdyttoon olisikin tarpeen vahvistaa, silldi Walkerin ja Chungin
(2022) tutkimuksen mukaan AAC-menetelmien kdyton on havaittu keskittyvén yleensd vain
lapsen ja aikuisten véliseen vuorovaikutukseen, muttei niinkédn ikdtovereiden viliseen vuoro-

vaikutukseen.

Kolmantena tavoitteenamme oli selvittdd, millaisia merkityksid varhaiskasvatuksen erityisopet-
tajat kokevat AAC-menetelmilld olevan tukea tarvitsevien lasten kommunikoinnin ja kielen
kehityksen ndkokulmasta. Vastauksissa korostui inkluusion periaatteet, etenkin tasa-arvo ja
osallisuus. Lisdksi vastauksista nousi esille lapsen mindkédsityksen vahvistaminen, joihin kuu-
luu mindpystyvyyden, itsetunnon ja rohkeuden tukeminen. Vastauksissa korostui myos AAC-
menetelmien merkitys lapsen kommunikointiin, etenkin lapsen ajatusten ilmaisuun, kielen ke-
hitykseen, puheen ymmaértamiseen, puhumisen paineen vihenemiseen seka ristiriitatilanteiden
vihenemiseen. Tutkimuksemme tulokset ovat yhtenevéiset Leathermanin ja Wegnerin (2022)
tutkimustulosten kanssa, joiden mukaan erilaisten AAC-menetelmien kayttd itseilmaisun tu-
kena helpottaa lasten vuorovaikutussuhteita ja mahdollistaa heille aktiivisempaa osallistumista

jokapdivéiseen eldméén.

Viimeisend tavoitteenamme oli selvittdd varhaiskasvatuksen erityisopettajien saamaa koulu-
tusta AAC-menetelmistd sekd mahdollisia lisdkoulutustoiveita. Vastauksista nousi esille selvid
puutteita AAC-menetelmien koulutuksesta jo opettajakoulutuksessa. Varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajien mukaan varhaiskasvatuksen opettajan koulutuksessa (kasvatustieteen kandi-
daatti) ei ollut ollenkaan opetusta AAC-menetelmistd. Tulos on yhtenevdinen Karlsuddin
(2021) tutkimustulosten kanssa, joiden mukaan erityispedagogiikkaa halutaan selvésti vahvis-
taa opettajakoulutuksissa, mutta varhaiskasvatuksen opettajan koulutuksessa erityispedago-

giikka on varsin erillddn muusta pedagogiikasta ja kattaa vain pienen osan koulutusohjelmasta.

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat nostivat esille AAC-menetelmien opetuksen riittdmétto-
myyden myds varhaiskasvatuksen erityisopettajan opinnoissa (kasvatustieteen maisteri). Suu-
rin osa varhaiskasvatuksen erityisopettajista nosti esille, ettd koulutus AAC-menetelmiin on
ollut liian vahéistd, kun taas kaksi opettajaa kertoi oppineensa AAC-menetelmid varhaiskasva-
tuksen erityisopettajan koulutuksessa. Valtaosa varhaiskasvatuksen erityisopettajista kertoi op-

pineensa AAC-menetelmien kdyton suurimmaksi osin tydeldmassd. Vastauksista nousi liséksi
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esille, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajat ovat itsendisesti kouluttautuneet AAC-menetel-
miin osallistumalla erilaisiin koulutuksiin ja webinaareihin. My0s Andzikin ja kollegoiden
(2017) mukaan osa erityisopettajista kdyttddkin sosiaalisen verkostoitumisen tydkaluja ja on-
line-resursseja parantaakseen tietdimystddn ja taitojaan AAC-menetelmistd. Hinen mukaansa
erityisopettajat ilmoittivat kiyttavinsd Facebookia, Googlea, Pinterestid, blogeja, ja erilaisia
itsendisind harjoitteluvélineind, mutta ilmoittivat myds vaikeuksista AAC-menetelmien itsendi-
seen opiskeluun (Andzik ym., 2017). Liséksi tutkimuksessamme nousi esille my0s varhaiskas-
vatuksen erityisopettajien oma aktiivisuus ja halu kehittdd osaamistaan AAC-menetelmistd seu-

raamalla ajankohtaisia asioita aiheeseen liittyen.

Vastauksista nousi esille lisdkoulutustoiveet AAC-menetelmistd jo peruskoulutukseen jokai-
selle varhaiskasvatuksessa tyOskentelevélle ammattilaiselle. Vastausten mukaan AAC-mene-
telmien koulutusta tulisi olla saatavilla varhaiskasvatuksen arkeen ja etenkin varhaiskasvatuk-
sessa ilmenevien tarpeiden mukaan, ja henkilokunnan koulutustoiveet tulisi saada pdivikodin
johtajien ja varhaiskasvatuksen erityisopettajien tietoon. Varhaiskasvatuksen erityisopettajista

kolme nosti esille, ettd lisdkoulutukselle ei tdlla hetkelld ole tarvetta.

Tutkimuksen taustana selvitimme myo0s, millainen on varhaiskasvatuksen erityisopettajan tyon-
kuva. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien mukaan varhaiskasvatuksen erityisopettajien tyo-
kentét ovat vaihtelevia tydtehtivien, ryhmékokojen ja ryhmien méérian sekd yksikdiden osalta.
Varhaiskasvatuksen erityisopettaja arvioi, suunnittelee ja toteuttaa tukea tarvitsevan lapsen tu-
kitoimia. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien tyd on jatkuvaa yhteisty6té ja konsultaatiota eri
yhteistyotahojen kanssa. Leonetin ja kollegoiden (2022) tutkimuksessa todetaankin, ettd kasva-
tustieteen ammattilaisten on oltava valmiita suunnittelemaan ja tarjoamaan AAC-menetelmiin

pohjautuvia interventioita lapsille, joilla on haasteita kommunikoinnissa.

Tutkimustietoa on Hanssenin (2018) mukaan rajallisesti varhaiskasvatuksen henkilokunnan
suhteista lapsiin, joilla on puheen ja kielen kehityksen haasteita. Tdméan vuoksi koimme merki-
tyksellisesti tutkia, miten ja millaisia AAC-menetelmid varhaiskasvatuksen erityisopettajat
tyOssdin kéyttivit lasten kanssa, joilla esiintyy puheen ja kielen kehityksen haasteita. Koimme
tarkedksi tutkia Pro gradu —tutkielmassamme varhaiskasvatuksen erityisopettajien AAC-mene-
telmien kéyttod ja koulutusta myoOs siitd syysté, ettd olemme havainneet puutteita sekd koulu-
tuksessa ettd menetelmien kédytosséd varhaiskasvatuksen kontekstissa. My0s useiden muiden tut-

kimusten mukaan AAC-menetelmistd on liian vdhin tutkimustietoa sekid koulutusta varhais-
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kasvatuksen ammattilaisille. Da Fonten ja Boeschin (2016) tutkimuksen mukaa A AC-menetel-
mistd on liian vahén tutkimustietoa, ja my0s erityisopettajien saama koulutus niistd on rajallista.
Hanssenin (2018) tutkimuksen mukaan opettajien ja lasten vuorovaikutussuhteen merkityksesti
on paljon tietoa, mutta alalla on silti tehty rajallisesti tutkimusta varhaiskasvatuksen henkil6-
kunnan suhteista lapsiin, joilla on haasteita puheen ja kielen kehityksen kanssa. Koska AAC-
menetelmistd on rajallisesti tutkimustietoa, tarvitaan lisdtutkimuksia siitd, kuinka paljon tietoa
ja taitoa erityisopettajilla ja muilla ammattilaisilla on AAC-menetelmien kaytostd (Da Fonte &
Boesch, 2016). Walkerin ja Chungin (2022) tutkimuksen mukaan tarvitaan myds syvéllisempad
tietoa kommunikaatioon ja AAC-menetelmien kiyttoon vaikuttavista tekijoistd paivittdisessd

toiminnassa.

AAC-menetelmien pdéivittdiseen kdyttoon sekd kouluttautumiseen liittyen on kuitenkin vield
haasteita. Vaikka AAC-menetelmien hyddyistd on vahvaa tutkimustietoa, kuilu tutkimustiedon
ja kdytannon vililld on suuri (Walker & Chung, 2022). Andzikin ja kollegoiden (2017) mukaan
erityisopettajat kokevat AAC-menetelmien toteuttamisen haasteiksi epdjohdonmukaisen tuen
jarajallisen henkilostoresurssin AAC-menetelmien kiyttoon seké yhteistydajan ja koulutuksen
puutteen. Erityisopettajien koulutuksen puute haastaa AAC-menetelmien kayttod arjessa (Da
Fonte & Boesch, 2016), ja osalle erityisopettajista tyopaikka ei tarjoa koulutusta tai taloudellisia

resursseja koulutuksiin osallistumiseen (Andzik ym., 2017).

Tutkimustulostemme perusteella voimme péételld, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajalla on
tarked rooli AAC-menetelmien viemisessa tukea tarvitsevien lasten, henkiloston sekd muiden
lasten kdyttoon. Varhaiskasvatuksen erityisopettajan oma mallintaminen AAC-menetelmien
kaytostd nousi tdrkeédksi tavaksi viedd AAC-menetelmid niin tukea tarvitsevien lasten, henki-
16ston kun muiden lasten kdyttoon. Lisdksi varhaiskasvatuksen erityisopettajan rooli korostui
menetelmien opettajana tukea tarvitseville lapsille ja muille lapsille sekd menetelmien kayton

kouluttajana henkilostolle.

Tutkimustulostemme perusteella voidaan my0s paitelld, ettd varhaiskasvatuksen erityisopetta-
jat kayttavit tyossddn monipuolisesti erilaisia AAC-menetelmid. Varhaiskasvatuksen erityis-
opettajien eniten kayttdmid AAC-menetelmid ovat tutkimuksemme tulosten perusteella kuvat,
tukiviittomat sekd kehonkieli ja selked puhe. Vaikka tutkimustulostemme mukaan varhaiskas-
vatuksen erityisopettajat kdyttdvat sddnnollisesti tydssddn erilaisia AAC-menetelmid, nousee

tuloksista selked puute AAC-menetelmien koulutuksesta. Tutkimustulostemme perusteella voi-
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daan todeta, ettd opettajakoulutuksissa on liian véhéin opetusta AAC-menetelmistd. Tutkimus-
tuloksemme ovat yhteneviiset Karlsuddin (2021) tutkimustulosten kanssa, joista selvidi, ettd
erityispedagogiikan osa-aluetta olisi lisdttdva varhaiskasvatuksen koulutukseen, jotta tydsken-
tely tuen tarpeisen lapsen kanssa olisi varmaa. Karlsudd (2021) nostaa esille my06s varhaiskas-
vatuksen henkilokunnan huolen tuen tarpeisista lapsista, mikd toisaalta on merkki huolenpi-
dosta ja hoidosta mutta my0s todiste siitd, ettd erityispedagogista osaamista ja koulutusta on
lisattava. Tutkimustuloksemme osoittavat, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajat toivovat li-
sdd koulutusta AAC-menetelmistd sekd peruskoulutuksissa, ettd varhaiskasvatuksen arjessa.

Kolme varhaiskasvatuksen erityisopettajaa kuitenkin koki, ettei lisakoulutukselle ole tarvetta.

Tutkimuksemme perusteella voidaan myds todeta, ettd AAC-menetelmét ovat merkittéva tekija
tukea tarvitsevan lapsen puheen ja kielen kehityksen haasteiden tukemiselle. AAC-menetel-
mien kayttd tukee tutkimuksemme mukaan etenkin tukea tarvitsevien lasten kommunikointia,
kielen kehitysté ja mindkésitystd. Lisdksi tutkimuksemme mukaan varhaiskasvatuksen erityis-
opettajat kokevat AAC-menetelmien kdyttdmisen tukevan inkluusion periaatteiden toteutu-
mista, kun lapsi pddsee tasavertaisesti osallistumaan mukaan toimintaan. Myos Walkerin ja
Chungin (2022) tutkimuksen mukaan AAC-menetelmien merkitys korostuu inklusiivisessa op-
pimisympdristdssd, koska jokaiselle tukea tarvitsevalla lapselle on inkluusion periaatteiden mu-
kaisesti l0ydettdva sopivat kommunikointimenetelmiit, sill4 niiden avulla voidaan tukea lapsen
osallisuutta sekd vuorovaikutussuhteita muiden lasten kanssa. Lisdksi tutkimustuloksemme yh-
tenevit Hanlinen ja kollegoiden (2018) tutkimustulosten kanssa, joiden mukaan ryhmén in-
kluusiota voidaan parantaa, kun henkilokunta oppii tukemaan monimutkaisempienkin viestin-
tatarpeiden omaavan lapsen kehitysté, sekd tunnustamalla, ettd AAC-menetelmét ovat hyddyl-

lisid kaikille lapsille.

Olemme Pro gradu -tutkielmamme kaikissa vaiheissa huomioineet tutkimuksen toteuttamisen
eettisyyden ja luotettavuuden toteutumisen. Tutkimuksen luotettavuuden nakdkulmia ovat uu-
den tiedon tuottaminen sekd pyrkimys riippumattomuuteen ja itsendisyyteen (Kuula, 2011).
Tutkimuskohteeksemme valitsimmekin A AC-menetelmit, jota ei ole laajasti tutkittu Suomessa
nimenomaan varhaiskasvatuksen kontekstissa. Tutkimuksemme itsendisyys ja riippumatto-
muus toteutui, kun kerdsimme oman laadullisen tutkimusaineiston, jonka pohjalta tuloksia ja
johtopaitdksid tehtiin. Tutkimuksen luotettavuuden ndkokulmasta my6s tutkimuksen tulokset,
metodit ja niiden oikeellisuus ovat tiedeyhteison tarkistettavissa (Kuula, 2011). Olemme teh-

neet tutkimuksemme vaiheet nidkyviksi, jotta tutkimuksen toistettavuus mahdollistuisi. Tatd
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olemme toteuttaneet etenkin liitteend olevien taulukoiden avulla, joista on nihtdvisséd aineis-
tomme analysointiprosessi. Tutkimuksessamme kéytimme aineistonkeruumenetelmina kysely-
lomaketta, joka on Hyypén ja Kronholmin (1994) mukaan luotettava aineistonkeruumenetelma,
jos kysymykset on muotoiltu helposti ymmarrettdvésti, ja vastaaja pystyy vastaamaan kysy-

myksiin mahdollisimman tasméllisesti.

Olemme toimineet Pro gradu —tutkielmassamme tutkimuksen teon eettisid periaatteita noudat-
taen. Tutkijoina olemme perehtyneet tieteellisen tutkimuksen toteuttamista koskeviin periaat-
teisiin noudattamalla Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK, 2012) laatimia Hyvdn tie-
teellisen kdytdinnon 1dhtokohtia ja toimineet tutkimuksen teon jokaisessa vaiheessa niiden mu-
kaisesti. Olemme avanneet tutkimuksemme toteutuksen vaihe vaiheelta nakyvaksi niin, etta tut-
kimus voidaan tarvittaessa toistaa toisen tutkijan toimesta. Kuulan (2011) mukaan keréttdessa
ihmisisté tai ihmisilté tietoa tutkimuksellisiin tarkoituksiin, korostuu tutkimuseettisten normien
tarkeys. Toimme tutkimukseen osallistuville varhaiskasvatuksen erityisopettajille tutkimuk-
semme eettisyyttd koskevat asiat ilmi kyselymme saatekirjeessd (Liite 1) ja ndin huomioimme
hyvin tieteellisen kdytdnnon ldhtokohdat. Kuula (2011) nostaa esille etenkin aineiston hankin-
taan ja tutkittavien suojaan liittyvien kysymysten olevan olennaisia tutkimuseettisid kysymyk-
sid. Vilkka (2021) esittdd tutkimusaineiston sdilyttdmistd koskevien asioiden olevan tirked osa
tutkimusetiikkaa. Tutkimuksen tekij6illd on Vilkan (2021) mukaan vastuu tutkimusaineiston ja
tutkimuksen oikeaoppisesta sdilyttdmisestd. Annoimme osallistujille mahdollisuuden kertoa,

mikéli he haluavat tutkimuksemme tulokset ndhtaviksi itselleen tutkimuksen valmistuttua.

Tutkimuksemme rajoituksena voidaan ndhdé vidhéinen vastaajamadri kyselyymme, miké vai-
kuttaa aineistomme laajuuteen. Tutkimusaineistomme ei myoskdin kata koko Suomen laajui-
sesti varhaiskasvatuksen erityisopettajien nikemyksié, kokemuksia ja koulutusta AAC-mene-
telmistd. Néiden rajoitteiden vuoksi tutkimustuloksiamme ei voida yleistdd koko Suomen var-
haiskasvatuksen erityisopettajia koskeviksi. Tutkimustulostemme perusteella voidaan kuiten-
kin todeta AAC-menetelmien olevan merkityksellisid tukea tarvitsevien lasten kokonaisvaltai-
selle kehitykselle. Vaikka tutkimustuloksissamme nousikin selkedsti esille AAC-menetelmien
hyoty tukea tarvitseville lapsille, oli varhaiskasvatuksen erityisopettajien saama koulutus niistad
rajallista. Néin ollen lisdd tutkimustietoa sekéd koulutusta AAC-menetelmisti tarvitaan laajasti
koko varhaiskasvatuksen henkilokunnalle. Inkluusion toteutumisen kannalta olisi siis merki-
tyksellistd tutkia, millaista koulutusta myds muut varhaiskasvatuksen ammattilaiset kuin var-

haiskasvatuksen erityisopettajat ovat saaneet AAC-menetelmistd, silld inklusiivisen pedagogii-
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kan mukaisesti jokaisella lapsella on oltava yhtédldiset mahdollisuudet osallisuuteen ja tasaver-
taisuuteen. Mikéli koulutus AAC-menetelmiin on varhaiskasvatuksen erityisopettajan koulu-
tuksessa ndin vdhéistd, kuinka hyvin inkluusio toteutuu tukea tarvitsevan lapsen kannalta, jos

koulutusta AAC-menetelmistd on vahdn myds muilla varhaiskasvatuksen koulutusaloilla.
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Liite 1

SAATEKIRJE

Het varhaiskasvatuksen ertyisopettajal

Olemme varhaiskasvatuksen erityisopettajaopiskelijoita Oulun yliopistosta, Teemme Pro
gradu  <tutkielmaa  varhaiskasvatuksen eritvisopettajien  pubetta tukevien ja korvanvien
kommunikointimenetelmien  kiivtsid.  Tydmme  wvoirteena  on tutkia,  kuinka  te
varhaiskasvatuksen  erityisopettajing  kividite tytssiione  pubetta  tukevia  ja Korvaavia
kommunikointimenetelmid ja kuinka te ndiden menetelmien avulla wette wkea tarvitsevien
lasten kommunikointia. Lisiks] haluamme selvitdil, millaista koulutusts varhaiskasvatuksen
erityisopettajina olette saaneet pubetta tukevista ja korvaavista kommunikointimenetelmistd ja

millaiselle koulutukselle teiditn mielestinne olisi tarvetta,

Vastaamalla  kvselyyn, annat  suostumuksen  sithen, eud  kyselyn  tetoja kilvtenidn
tutkimustarkoitukseen.  Thmi  kysely  loteutetaan  anonyymisti  ja  raportointivaiheessa
huolehditaan siith, ettd vksitthisid henkiloitd jo ryhmid el voids tunnistan. Voit halutessasi
leeskeyttii osallistumisesi ilmoittamalla siith meille, Aineisto hiivitetidn asianmukaisesti, kun
tydnme on hyvitksyity. Jos sinulla on tydhon lityvid kvsymyksid niin vastaamme niihin

mielellimme.

Kiitos, kun kiytht aikaasi kyselyyn vastaamiseen ja ndin edistit Pro gradu -tutkielmamme
edistymistd. Vastaamalla kyselyyn, autatte meitd wottamaan uutta ja arvokasta tutkimustictoa
varhaiskusvatuksen  erityisopettujan  tydsth  sekii  inklusiivisen  varhaiskasvatuksen
nykytilanteesta. Pro gradu -tutkielman valmistutiua, jaamme teille wikimuksemme wlokset

halutessanne

Linkki kyselyyn: hitps:/dink webropolsurveys.com/SE2561 FUsas o] AAD

Lampimisti kiittien,
Sini Heikki ja Kaisa-Maria Nikumatt
Varhaiskasvatuksen erityisopetiajaopiskelijat

Chulun yliopisto
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Liite 2
PRO GRADU -TUTKIELMAN KYSELYLOMAKE

Varhaiskasvatuksen erityisopettajien puhetta tukevien ja

korvaavien kommunikointimenetelmien kaytto

1. Kertoisitko tyonkuvastasi ja mité tydtehtéviisi kuuluu varhaiskasvatuksen erityisopettajana?
Minkdélaisessa ryhméssd/minkilaisissa ryhmissd tydskentelet?

2. Millé tavoin kommunikoit lasten kanssa, joilla on haasteita kielellisessd kehityksessd/kom-
munikoinnissa?

3. Millaisia menetelmid kaytét tukea tarvitsevien lasten kommunikoinnin tukemiseen?

4. Tukiviittomien kaytto tyOssisi.

a. Mikali kéytat tydssési tukiviittomia, niin kuinka usein kdytdt niitd ja millaisissa tilanteissa?

b. Mikili et kdyti tyossdsi tukiviittomia, niin kertoisitko miksi?

5. Kuvaile, millainen rooli sinulla on varhaiskasvatuksen erityisopettajana puhetta tukevien ja
korvaavien kommunikointimenetelmien ohjaamisessa.

a. Milld tavoin ohjaat tukea tarvitsevia lapsia kommunikoimaan aikuisten ja muiden lasten
kanssa?

b. Milli tavoin ohjaat ryhmén aikuisia kommunikoimaan tukea tarvitsevien lasten kanssa?

c. Milla tavoin ohjaat muita lapsia kommunikoimaan tukea tarvitsevien lasten kanssa?

6. Kuvaile toimivia esimerkkejé tukiviittomien ja muiden puhetta tukevien ja korvaavien kom-
munikointimenetelmien kéytosta...

a. yksittdisen lapsen kanssa.
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b. lapsiryhmén kanssa.

c¢. henkiloston kanssa.

7. Kertoisitko vapaasti ajatuksiasi tukiviittomien ja muiden puhetta tukevien ja korvaavien
kommunikaatiomenetelmien merkityksesté tukea tarvitsevien lasten kehityksen kannalta?

8. Kuvaile aikaisempaa koulutustasi, milloin ja millaisia puhetta tukevia ja korvaavia kommu-
nikointimenetelmii olet oppinut koulutuksesi ja urasi aikana.

9. Miten pidét ylla osaamistasi puhetta tukevista ja korvaavista kommunikointimenetelmisti ja
mahdollisesti tukiviittomista?

10. Millaisia koulutustoiveita sinulla on liittyen puhetta tukeviin ja korvaaviin kommunikointi-
menetelmiin oman ammatillisen osaamisen kehittdmiseksi?

11. Miten varhaiskasvatuksen henkilokunnan koulutusta puhetta tukevista ja korvaavista kom-
munikointimenetelmisté voisi edistda?
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Liite 3

Varhaiskasvatuksen erityisopettajien kiyttaimét avusteisen kommunikaation keinot.

Alkuperdiset ilmaukset Pelkistetyt ilmankset | Alaluokka | Pifilnokka Yhdistavi
Inokka
| = kmdananhassa peruskival esim... ulkoily, leikkl, doiven, Peruskivat Kovakom- | Avusteinen AMC-
suruflinen,., ” kaulngaubassa mitglkaatio | komoing- ienetelmat
kantio
“Oppiminympdrisdssd roimintatauluia evi felkkeitin,., ” Oppumlsympiristdssi
leikkitauiut ja
... Fuakillussa folmintatailikang s esim, Nedd, leqpil, toimintataabog
“Tonninnanphjoaskve oval aina kfveissd selkedn puheen tubena, ™ Toiminnanchjauskuvat
Jja selked pube
“hndtettr panadidrestys, ennakoint knille, ensin-siffen-sen jdikeen Pamviifrestyksen
bvvart fa sanoitios.. " kuvittiminen
Ennakeinti knvilla
Ensin-sitten-sen
flkaen
“Pikapivrdmdild lapsen kanssa kdsitelty risdritaiianne ratkeaa Ristiriitatilanteiden Pikapiirts-
helpormnin. selvittiminen minen
“ Pikapi irrdmiis FarVEARLEa jos Kuvia of ale, Pikaplirthminen. jos
kuvia e ol
“Kividn valvastl... esineitd eli kaikkea mahdoliisia monikanovaizta Monikanavainen Esinekam-
wiayiinidd, - viestint munikaatio
"Exmekommunnikoatio, konkretia.. " Konkretin
Varhaiskasvatuksen erityisopettajien kayttdmat ei-avusteisen kommunikaation keinot.
Alkuperiises ilmaukser Pelkistetv ilmankset Alatuokkn Fiidluolkkn Yl istiivii lnokka
"._. flmerivernman fotain hemetta puheen ripafla” Tunteiden maiseminen Tukiviittomat | El-avusteinen | AAC-menetelmir
T - : kommumkastio
. stirtvmdtilertest exim memdan DLOS. Surtyindinlantest
. ruolaifussa Teluarko lisds LETPAL M4ITOM. Fouoknilutilanmeet
“ prlantreessa menipd HIENOST!, HYVA" Palaumaenanto
“Fadinnoizsa, hatnarko leilokia AUTOILLA v Valinfojen tekenunen
PALIEOITLA
“Dlmeer, eleet ja karsekontak fdvkeds, llmee:. eleet, katsekomakn | Kehonkieli ju
" " - selked pule
“Selked, rauhailinen fo viksinkertaistettn prle.,, " Selkedl. muballinen pule
Iimver edgees, vl kerrolloon Lyhyet ohgest
Tobstetaan olye foeviitoessa,, " Toisto
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Liite 4

Varhaiskasvatuksen erityisopettajien AAC-menetelmien ohjaaminen tukea tarvitsevien lasten

Kiyttoon.
Alkuperdiset ilmankset Pelkistetvt ilmankset Alaluokka Fidlnokka | Yhdistivi
Inokka
“Lapsen kanssa tulee ensin epetella binqen Mhahid Opettamuinen konkreethisests Mallintamunen | Tukea AAC-
konireettiseti nallittaes jo kérfoen. * mallia nfymamillE tarvitsevat | menetélmat
lapset
Fadwistan omalla eximerkilline esim, Esumerkin ndvitiminen
kdvirdmitinninirdnddn knvia jo tuknciittonria
MatTotawones pa fapwen Eaniso videssd menetelmien Mallintaminen ja menetebmien
ki ralbatses lapsia Edvrdmad kowmmamikonmon wan | kv vhdessa
menetelmid omatoiniisess,
apertelnzsg ninkan on b, SR Sanoninen ja | Kuva, vimoma a pube Openanunen
viittomir. ~ opettelnssa
ket rervigeta fapeie ny openoa kil I Mensielmen opeiaminen
konmrikotanin mekst valityla wenetelmid, | lapsetle
|
|

Varhaiskasvatuksen erityisopettajien AAC-menetelmien ohjaaminen henkildston kéyttoon.

kuvalla ruskaiineza, X uwufta vilttomag vikossa,

“Euvasviittomakoulutus, hieman kerrallaan esim alpitetman

Koulutukset kuvien jn
mkiviittomien kiviiatd

tirkeitd esim. ruokaan tai pukemizeen Hinvid vittontia
gnxin

“Trkiviimamien kemesa lihdarddn plemestd Hikkealle, munramla

Tuon kivitGdn viitomakansion ja tarvittaessa ndyiin
L Frere T A

Materigalien twominen
henkildkunnalle sekii
mallin piyTiEminen

“Eanmistis kinten ja viitomien kaytoan - Kannistamisen " | Kannistaminen
menetelmion kiyttdin
“Mallmrampen pa esimerkin ndvdnines fomiessan lapsen Mallin ja esimearkin Mallintamines
kenssa ovat vieensd roimivimmar ohjauskeinot. nAvitdminen
Antamaan yEsildkohtaisia tukea ra pilkeinga ohieita, Yksibfkohtninen tuki fa | Selkes
ohjeistiis vhksilakohtai-
nen ohjeistus ja
Myor sefkedn “vhzinkertaisen” ofgaavan pubeen merkivisestd | Selked pube i
ofen putuemt. '
“EI tarvitse olifate. kerkkl k3yirsd vilttomia ™ El tarvitse oljats EE tvetn
tuklviimoumien kFviedd | oljaukselle

Alkuperdiset ilmankset Pelkistetyt ilmaukser | Alalookka Padilnokka | yyaisrgvg
lunkka
“Koulutan henkilistGs sddnmdllisesti eslm. rkiviittom ssa.,. " Siinndllinen Koulotinminen | Henkildsd | AAC-
kouluttnminen menslelmar

Varhaiskasvatuksen erityisopettajien AAC-menetelmien ohjaaminen muiden lasten kayttoon.
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Alkuperdiset ilmaokset Pelkistetyt ilmaukset Alaluokka Padluokka | Yhdistivii
luakka
“Chyfeart lasia ST, ST T 0 VAT e viel Lapzen olyjaamisen ukes Lapsen Muui lnpset | AAC.
Veasia Sl weiive Vit grvtad SokT ieIVIAngien asiarsen tarvitsevan lapsen kanssa oltjaaminen imesetelnyit
dmvista. . Kerron mvds oiselle lapselle et vaikka x & kemmunikeintiin
wield oo prnduride voimme ire Euifenkin pufaee
" skl By kil eleer fir bevkeins
“Ferfrvistan mn, kwvien jo fukiiisamien kavitdd ol Cmnlln esimerkills menetelmen | Mallimtiminen
extmergiffdne " vabvistamuen
“Latilefers Wirenvedensdd Bbrerilan parlfon viisfosia Wiittoasiat osaka afen ¥ lesatiinnen
oA
“Rvimiadt pited ofto yiremsesed Bivingae Knver, ribin Kuvat yhiteisesty rvhiman
olyankseen kum ywgyiristn Envirimniseen, byt ticin
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Liite 5

AAC-menetelmien merkitys tukea tarvitsevien lasten kommunikoinnin ja kielen kehityksen

kannalta.
Alkuperiiset lmaukset FPelkistetyt ilmaunkset Alalunkka Piilnokka | Yhadistavi
lwokka

‘Mandallisiovar tosg-arveisen mahdalluwden Tasz-arvorsen osalhstumisen Tasa-arvo Inkinozio AAC-
asallistumtiseen rvimarsd fa toisten lasten mahdollistaminen menetalmat
kanssa. '

.f.apﬂ'm‘st_]_ﬂ.' HmMaisemaan ona q,ramhm Lapsen mzhdollsms ikmasta Oezallizons
raltoaam fa NoMEiIan pareruRin ja ymmdrramdvdsn | gjatulsiaan, tshioean ja funteitaan,

nrafidollistaa lapsen osailisunden. . pavdkodisza © | mehdollistas osallisunden

varhsskasvatuksessa

. tukee, Jopsen mingmatigteg " Lapsen mnapystyvyyden tukemmen | Mmfpystyvyys Mmakasitye

.tk lapsen itseturion " Lapsen itsefunnon tukemmen Itsetinto

“Kuwvar. gyan ja nuowion auaminen lapseiie nikee AAC-menstelmat tukevat lapzen Rohksus

Laprsen roRkeurTa maisie fredan.. rohikeutta ilmasta isedin

“ keing sacda lapren ajanksel ja mielipide Lapsen ajatmkset ja nuslipitest Ajatusten thnaisu | Kommoum-
selville. stadaan selville konnti

. tukee kiglen kehitvaed., Tukevat laelenkehitvsta Kielen kehutvs

“Pame puhumises: vahenee lanzen avilla... " AAC-menstelmat vihantavai Puhomisen

pubumisen pametta patnesn
vithenemnen

“Kuvar fa mkIviimomar fal muy puieen Kovat, fukivrttomat ja Puhzen

horvainmolliseminen festm. Esinekommunikaatio) esmekommunikaztn autiavat lasta YImArdrnen
auitavar lasig Ve TEnKI fa Jasenrdmddn ysmstinsian poheiia
puherra, jollein puhe jo ofijest ovar helpompia
VA !

“ FISTIFIarianteet vaienevadr kun Iy keing Rastrutatilantest vilbensvit, kun Rustmta-

konpwmisnkoida, lapsalls Rvdstdin kaino tilamtaaden

vithenemmen

kommumkowda
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Liite 6

Varhaiskasvatuksen erityisopettajien koulutus AAC-menetelmiin.

Alkuperdiset ilmaukset Pelkistetyt ilmaukset Alaluokka Piddluokka | Yhdistdvi luokka
“Varsinainen oppiminen veo- Tukiviittomien oppiminen veo- Erityisopettajakoulutus Koulutusta | AAC-menetelmiin
opinnoissa...” koulutuksessa kouluttautuminen
“Erilliset eritvisopettaia Koulutusta erillisestd erityisopettaja-
opinngt... " koulutuksesta
“Koulunkdvnninohjaaia, jolloin Koulutusta koulunkdynninohjaajakou- | Kovlunkdynnin-
olen saanut koulutusta...” Iutuksessa ohjaajakoulutus
“Varsinainen Oppiminen tydelimissi Tyoelimi
oppiminen.. RAViAnngssd
tvdeldmdssd..”
“Suurimman osan olen kuvien Oppiminen opettajana toimiessa
kdyvttotavoista oppinut
varhaiskasvatuksen opettajana
toimiessa sekd nyt veona. ™
“Qlen oppinut tukiviittomia Erityisryhmass3 tydskentely
aiemmin fviskenneltydni
eritvisryhmdssd ™
“Erityisopetigia-opinnoissa oli Itse kouluttautuminen AAC- Itse kouluttavtuminen
nditd melko vdhdn, mutia olen itse | menetelmiin
kouluttautunut 44C menetelmien
Fdvttion ™
“Palfon erilaisia lyhyitd Lyhyvet koulutukset téiden ohella
koulutuksia kuten webinaareja...
tiiden ohessa™
“Kasvatustieteen kandidaatti, ei Ovpettajakoulutuksissa puotteellinen Koulutuksen puute Ei
opetusta menstelmien kdvttgon” opetus AAC-menetelmien kavttaon koulutusta
“Vakaopen koulutuksessa ef ollut
mitddn ndihin liittyvad
koulutusta. ™
“Veo-opinnoissa oli pintaraapaisu
aiheeseen...”
Varhaiskasvatuksen erityisopettajien lisdkoulutuksen tarve AAC-menetelmiin.
Alkuperiisel llmanksei | Pelkistetvt ilmankset Alaluokka Piiiluokka Y halistiivi
luokks
‘Konchutistar pitdist savdl arreen [ Kouhrusta arkesn Koulutusta Lisdkoulumuksen | AAC-
— ! varhaiskasvakseen tarve menetetmit
Senveltanisafatulsio arkeen fo kSvidntidn
mdille foufetmmimer
“Se pirgist olla valwasn euang Koulutuksen tarve Peruskoulutukset
varhaiskasvamksesn valmmivinien peruskouiuniksissa
pertskouintukyesso '
“Kenraltt fondutuksen tarve tiee tioda vesien | Koulutustarpeesia tieto | Varhaiskasvatubsen
Jfa foluajien tetoon, jotka voival analia veoille ja johiajille kenifilil novseva
el Teaaet wiaeRT asian eleenpwiin. kouiumstarpeer
“Kowluresta silloin i ryhmdssd en lapsi fofm | Koulutusta, kus sille on
farvitsee konnmunikointimenetelinid, tarveila
“Kertamminen on Invdlkss, mirra raild hetkelld | Ei enityisti thrvelln Bafmivi esaamunen Ei tarvetta
ef ole evifistd tarvetfa ' lisakouluniselle lisitkouluiuksetle
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