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Tamain pro-gradun tutkielman aiheena ovat syrjdytymisen diskurssit ja tutkimusmenetelména
on nomadinen integroiva kirjallisuuskatsaus. Kyseessé ei siis ole tyypillinen integroiva kirjal-
lisuuskatsaus ja se nékyy eritoten tutkielman kirjoitustavassa. Nomadinen tutkimus on tyylil-
tadn kuljeskelevaa tutkimusta, joka ei pyri luomaan selkeitd alkuja tai loppuja, vaan keskittyy
sithen, mitd havaitaan asioiden keskivaiheilla. Tama ei tarkoita, etteikd nomadinen tutkimus
olisi hyodyllistd, vaan pdinvastoin se on omiaan luomaan niin uusia tutkimustarpeita kuin 16y-
tdméédn uusia ndkokulmia (Kurki ym. 2016, s. 128).

Tutkimuksessa havaittiin monia diskursseja, jotka vaikuttivat niin sithen, miten syrjdytyneet
nuoret ndhdiin kuin siihen, ettd millaisena maailma nédhddén. Diskurssit, jotka tdsséd tydssa
kéytiin lapi ovat: koulutuksen merkityksen diskurssi, terapisoitumisen diskurssi, tyollistetta-
vyyden diskurssi, aktivoinnin diskurssi, osallisuuden diskurssi, epdvarmuuden diskurssi, var-
haisen puuttumisen diskurssi seka elinikdisen oppimisen diskurssi. Lisdksi kisiteltiin terapeut-
tisen vallan késitettd, yhdessa terapisoitumisen diskurssin kanssa. Todettiin, ettd ndma dis-
kurssit ovat osaksi varsin ristiriitaisia keskenddn, mutta osa myds tdydentda toisiaan. Toisiaan
tdydentdvind diskursseina voidaan pitdd esimerkiksi terapisoitumisen sekd epdvarmuuden dis-
kurssia, joiden molempien huomattiin omalla tavallaan korostavan muun muassa yksilokes-
keisyytta.

Tutkimuksessa tutkittiin padasiassa vaitoskirjoja seké artikkeleita koskien syrjdytymistd sekd
syrjaytymisen diskursseja. Lisdksi osa ldhteistd késitteli koulutusta, huono-osaisuutta seké yli-
sukupolvisuutta.
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The subjects of this master’s thesis are discourses in social exclusion and the method used
was a nomadic integrated literature overview. This is not your typical integrated literature
overview and it’s shown mainly in the way this master’s thesis has been written. Nomadic re-
search could be described as a wandering style of research which doesn’t include clear start-
ing nor ending points but concentrates on what’s in the middle of the issues that are being in-
spected. This doesn’t mean that nomadic research would be nonprofitable, because on the
contrary nomadic research is an excellent method to bring out new needs for research and
fresh points of view (Kurki etc., 2016, p. 128).

In the study it was found that there are many discourses that affected both how marginalized
young people are seen and how the world is seen. Discourses are reviewed in this master’s
thesis are the signification of education discourse, therapization discourse, employability dis-
course, activation discourse, uncertainty discourse, early intervention discourse and lifelong
learning discourse. In addition to therapization discourse, therapeutic power was also in-
cluded. It was noted that these discourses are in some cases quite contradictory to each other,
but some also complement each other. Complementary discourses can be considered for ex-
ample discourses of therapization and uncertainty because they both were found to put on em-
phasis on individualism in their own way.

Dissertations and articles about social exclusion and discourses about social exclusion were
the main sources used in this master’s thesis. In addition, some sources were about education,
disadvantage and overgeneration.
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1 Johdanto

Syrjdytyminen on varsin monitasoinen ilmid, joka jaksaa puhututtaa niin tutkijoita kuin medi-
aakin aina sddnndllisin véliajoin. Syrjdytymisestd puhuttaessa, keskustelu kddntyy usein koulu-
pudokkaisiin, joka taas liittyy syrjdytymisen alakésitteistd koulutukselliseen syrjdytymiseen.
Kandidaatin tyoni kisitteli koulutuksellista syrjaytymisti ja keskityin siind eritoten nuorten ai-
kuisten korkeakoulusta syrjdytymiseen. Eldiménhallinnan ongelmat vilahtavat myds usein syr-
jaytymiskeskusteluissa samassa yhteydessi esimerkiksi pdihteiden kdyton kanssa ja puhetta on
myo6s ylisukupolvisesta huono-osaisuudesta, joka dkkiseltdédn kuulostaa hyvinkin lohdutto-
malta. Suomalainen hyvinvointi rakentuu pitkilti osaamisen ja sivistyksen varaan, joka tarkoit-
taa sitd, ettd koululla on suuri merkitys nuoren tulevaan eliméén (Vilppola, 2007, s. 61). Tule-
valle opettajalle tdmé tdhdentdd ajatusta siité, ettd kuinka iso vastuu koululla ja opettajalla on
lapsen eldmdssd. Tama oli ohjaavana tekijdné pro-gradu tutkielmani kohdalla ja syyni siihen,

miksi padddyin tutkimaan syrjdytymistd ja siitd kirjoitettuja tutkimuksia.

Tassd pro-gradu tutkielmassa késitellddn kokoavasti nuorten syrjdytymisen diskursseja, joita
tutkimani tekstit kdsittelevat. Tadmén lisdksi késittelyssd ovat myos syrjdaytymisen ehkdisy, syr-
Jjaytymisen kdsitteeseen liittyvd kritiikki, osallisuus, ylisukupolvinen huono-osaisuus seké kou-
lutuksen merkitys. Koulutuksen merkitys otettiin késittelyyn muun muassa siksi, etti monessa
tutkimuksessa koulutuksen ja sen piirissd pysymisen merkitys on nostettu kovinkin isosti esille
esimerkiksi syrjdytymisen ehkéisyssd (Myrskyld 2012, Paananen ym. 2012 & Saari ym. 2020).
Lisdksi tulen avaamaan diskurssin kasitettd. Tutkielman aihe 1dhti kumpuamaan teorian kautta
ja mielenkiintoni ajautui pikkuhiljaa syrjaytymisen diskursseihin. Mielenkiintoni diskursseihin
sai tukea myos siitd ajatuksesta, ettd diskurssit ovat kielellisid tuotoksia ja prosesseja, joiden

kautta ja joissa itsessddn, yhteinen sosiaalinen todellisuus syntyy (Pynnonen, 2013, s. 9).

Jo tutkimukseni alkuvaiheilla olin tehnyt havainnon siitd, kuinka usein koulutus ja sen jatkumi-
nen mainitaan syrjdytymistd koskevissa keskusteluissa. Koulutus yhdistetién yleensi nuoruu-
teen kuuluvana asiana, joten tdmé toimii my0s perusteluna tutkimukseni ikdryhmélle. Yksin-
kertaistettuna nuoruus on Nurmen (2014) mukaan ikdvaihe, joka siséltdd siirtymisen lapsuu-
desta aikuisuuteen ja nuoruus madrittdd my0s mahdollisesti pitkdlle sen, millaista eldmaa
elamme aikuisuudessa (Nurmi, 2014, s.17). Téstd huolimatta kyseessi ei ole mitenkdin selked

eldménvaihe, silld nuoruus on osoittautunut hyvin monitasoiseksi sekd rajoiltaan epdmai-



rdiseksi. Vaikka juridinen aikuisuus saavutetaankin jo 18-vuoden idssd, nuoruuden, joka katso-
taan alkavan teini-idstd, ndhdain jatkuvan 29 ikdvuoteen asti (Nuorisolaki 3§ 2016). Pidentynyt
nuoruuden maéritelma johtuu esimerkiksi siitd, ettd nuorten koulutuspolut ovat pidentyneet.
Pidentyneet koulupolutkin ndyttavét kuvastavan sité, ettd koulutusta pidetdan yha suuressa ar-
vossa. Koulutuksen sanotaankin usein jopa toimivan niin sanotusti sosiaalisen nousun vélineeni

(Paananen, Ristikari, Merikukka, Ramo6 & Gissler, 2012; Saari ym., 2020).

Tédmid pro-gradu tutkielma pyrkii toteuttamaan integroivaa kirjallisuuskatsausta tuottamalla
keskusteluja aineistojen vililli nojaten nomadiseen tutkimukseen. Nomadinen tutkimus on
erddnlaista kuljeskelevaa tutkimusta, joka esimerkiksi syrjdytymistd tutkiessa, painottaa yksilon
kokemusten ymmartdmistd osana laajempaa yhteiskunnallista tilannetta sen sijaan, ettd se jéisi
ja keskittyisi vaan yksiloon ja hdnen puutteisiinsa (Kurki, Ikdvalko & Brunila, 2016, s. 127).
Nomadiselle ldhestymistavalle on ominaista synnyttéé keskusteluja aineistojen kesken seké itse
tutkijan ndkyvyys on sallittua. Tdimé oikeuttaa myos omien kokemuksien pohdinnan liittimista
teoriaan. Téllainen tutkimus ei sitoudu niin sanotusti alkuun ja loppuun, vaan on kiinnostunut

enemmankin siitd, mitd alun ja lopun vilimaastossa tapahtuu (Ikdvalko & Kurki, 2014, s. 1).



2 Tutkimusmenetelmini nomadinen integroiva Kirjallisuuskatsaus

Kirjallisuuskatsaus nousi mielenkiintoisena mahdollisena tutkimusmetodina jo tutkimukseni
alkuvaiheessa, silla huomasin ettd aiheestani on kirjoitettu paljon. Liséksi mielenkiinto saada
lahteet keskustelemaan keskenién ja 10yt sitd kautta uusia ajatuksia ja tutkimustarpeita, syttyi
minulle graduni yhdeksi péétavoitteiksi. Empiirisen tyon huonoiksi puoliksi luetaan muun mu-
assa yleistdmiseen liittyvat ongelmat, kuten tutkittavien ryhmien pienuus seké ajalliset rajoi-
tukset tutkimuksen tekoon liittyen (Beale, Boland, Cherry & Dickson, 2017, s. 3). Niin timén
haasteeksi myds omassa tutkimuksessani seka sen, ettd tutkimukseni kohdistuu hiukan herkélle
alueelle, joka voisi vaikeuttaa ennestéén esimerkiksi haastattelujen tekemisti ja haastateltavien
etsintdd. Myos iso haluni uppoutua kirjallisuuteen vaikutti timén metodin suuresti valintaan,
silld uutta kirjallisuutta ilmestyi myds tdmén tutkielman aikana, jolloin ldhteiden méaardkin kas-
voi kasvamistaan. Rajausta kuitenkin onnistuttiin tekeméén eikd aineistokaan paisunut liian

suureksi.

Kirjallisuuskatsauksen vahvuutena voidaan nidhdé se, ettd sen haasteisiin eivét kuulu esimer-
kiksi ne yleiset vaikeudet, jotka kuuluvat esimerkiksi haastattelujen jirjestelemiseen ja kysy-
mysten asetteluun, mutta toisaalta tdma voidaan ndhdd myos heikkoutena (Beale ym., 2017, s.
3). Kirjallisuuskatsauksen muita huonoja puolia ovat Bealen ja kollegojen (2017, s. 5) mukaan
esimerkiksi eristdvyys, silla tdllaista tutkimusta tehdddn yleensé yksin. Kuitenkin nédin pande-
mian aikana, nden timén my0s etuna. Kirjallisuuskatsaus ei ole niin sanotusti helpompi vaihto-
ehto, vaan aina tillaisessakin tutkimuksessa piilee my0s vaara, ettd vastauksia kysymyksiin ei
16ydykain (Beale ym., 2017, s. 16). Se oli mahdollista tissédkin tutkimuksessa, vaikka tutki-
muskysymyksien asettelussa pyrittiin olemaan huolellisia. Kirjallisuuskatsauksessa ei olla tiy-
sin vapaita esimerkiksi eettisyyden haasteista, silld vaikka tutkimusten valinnassa oltaisiinkin
huolellisia, on mahdollista, etti osa aineistosta on osittain eettisyyttd haastavia (Beale ym.,

2017, s. 18).

2.1 Integroiva kirjallisuuskatsaus

Olen valinnut progradu-tutkielmani metodiksi integroivan kirjallisuuskatsauksen, sillé tein kan-
didaatintyoni systemaattisena kirjallisuuskatsauksena ja néin ettei se ollut riittdvd. Integroiva
kirjallisuuskatsaus on nimittdin hieman systemaattista laajempi, silld se ei seulo tutkittavaa ai-
neistoa yhti tarkasti kuin systemaattinen kirjallisuuskatsaus. Tdéméd mahdollistaakin integroi-

vassa kirjallisuuskatsauksessa sen, ettd aiheesta mahdollisesti kerdtd laajempi otos, unohtamatta
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kuitenkaan integroivalle katsaukselle ominaista kriittisti tarkasteluotetta (Salminen, 2011, s.8;
Salakari, 2020). Kriittisyys on mydskin integroivan katsauksen térkein rajaveto narratiiviseen,
eli kerronnalliseen kirjallisuuskatsaukseen, vaikka integroivassa katsauksessa on my0s narra-
titvisuuden elementtejd (Salminen, 2011, s. 8). Integroivan kirjallisuuskatsauksen nihdédén ole-
van hyvé tapa tuottaa tutkitusta kohteesta uutta tietoa, joka on yksi tutkielmani tavoitteista.
Uuden tiedon 16ytdminen voi olla ehké haasteellista, mutta jo uuden nékdkulmankin 16ytymi-
nen olisi hyva saavutus. Pddtavoitteenani on kuitenkin nivoa yhteen jo kirjoitettua materiaalia,
tiiviiksi ja helppolukuiseksi paketiksi, jota voi hyddyntdd syrjdytymiseen ja sen diskursseihin

liittyvassé tutkimuksessa.

Tutkimus sai varsinaisen kimmokkeen ja lopullisen suuntansa lahinnd teoriaosan kirjoittamisen
kautta. Teoriaosan ollessa ldhes valmis, aloin kerétd aineistoa pidasiassa internet tietokantojen
kautta kiyttden Google Scholar:ia, silld olen kokenut sen suhteellisen kaikkia tietokantoja ko-
koavaksi hakutyokaluksi. Liséksi kidytin myds ProQuest:ia sekd EBSCO:a. Kévin ldpi monia
artikkeleja sekd muutamia véitoskirjoja ja lopulta valitsin tihén progradu-tutkielmaan yhteensa
36 pituudeltaan vaihtelevaa tekstid jotka kasittelivét niin koulutuksen merkitystd, syrjdytymista
ja syrjaytymisen diskursseja. Tekstejd haettiin muun muassa asiasanoilla: syrjdytyminen, osal-
lisuus, nuorten syrjdytyminen, koulutus, syrjdytymisen diskurssit, education, social exclusion,
involvement, educational discourse, social exclusion discourses, social exclusion in youth. Va-
likoitumiskriteereind pidettiin asiayhteyttd, tekstien tieteellisti perustaa ja julkaisuvuosissa py-

rittiin pysymédn mahdollisuuksien mukaan noin kymmenen vuoden séteella.

Kirjallisuuskatsaukselle on tarvetta etenkin siksi, ettd aihettani koskevia tekstejd on ilmestynyt
todella paljon ja luettavaa on runsaasti. Empiirisen tutkimuksen sijaan 16ysin itseni kahlaamasta
lapi suurta maaréa kirjallisuutta ja totesin, ettd mielenkiintoni on syvisti niissd kiinni ja halusin
keskittyd pro-gradu tutkielmassani niiden esille tuomiseen. Integroivan kirjallisuuskatsauksen
véiljemmaén ldhteiden seulonnan vuoksi koen, ettd voin edeti kirjallisuudessa myds sen mukaan
mihin teorian kautta ajatukseni kulkeutuvat. Systemaattisen kirjallisuuskatsauksen tehneend
aion kayttdd hyviksi ldhteiden seulonnan valjyyttd juuri télld tavalla, koska siten koen, ettd
mahdollisuus suurempaan otantaan on suurempi ja mahdollisesti my0s tulokseni ovat rikkaam-
mat. Systemaattisessa kirjallisuuskatsauksessa on toki myds puolensa juuri ldhteiden tarkem-
man seulan takia, mutta integroiva kirjallisuuskatsaus tulee toivottavasti rikastuttamaan tekstiad
kuitenkaan unohtamatta kriittisyyttd. Kriittisyys integroivassa kirjallisuuskatsauksessa mahdol-
listaa Salmisen (2011, s. 8) mukaan tutkimusmateriaalin tiivistimisen vankaksi perustaksi tu-

leville tutkimuksille.



Pyrin 16ytdméén tutkimukselleni mahdollisimman monipuolisia ldhteitd. Artikkelit ja vaitoskir-
jat ovat ykkossijalla, mutta en aio sulkea silmiéini muiltakin vaihtoehdoilta, kuten vaikka ajan-
kohtaisilta lehtikirjoituksilta, jos ne palvelevat aihetta. Juha Saaren ja kollegoiden kirjoittama
Raskas perinto, tulee esiintymaén tutkielmassa paljon, silld kyseinen véitoskirja on ollut isoin
kimmokkeeni aiheenvalinnassa ja se on antanut myds paljon vinkkejd muihin léhteisiin tutus-
tumiseen. Lihteiden yksi rajallisuus piilee niiden saatavuudessa. Olen jo nyt torménnyt 14htei-
siin, jotka otsikkonsa ja tiivistelménsd mukaan ovat kiinnostavia ja aiheeseeni sopivia, mutta
ne ovat maksumuurin tai muunlaisen esteen takana. Toisena rajoittavana tekijdnd nden sen, ettd
osista aiheista tai ndkokulmasta ei vélttaméttd 10ydy tekstejd, vaikka pyrinkin kayttdméaén mo-
nenlaisia ldhteitd. Kuitenkin on tirkedd, ettd sisdlto ja ndkokulma edes hiukan ovat samassa

linjassa tutkimukseni kanssa.

2.2 Nomadinen kuljeskeleva tutkimus

Tutkimuksen annettiin kulkeutua suhteellisen vapaasti mutta kuitenkin aiheensisiiset rajoitteet
pidettiin mielessd. Télld varmistettiin tekstin johdonmukaisuus sekd se, ettd se toisi esiin kir-
joittajan oman kehityksen. Teksti kulkee otsikoiden mukaisesti ja otsikot kuvastavat aineistosta
16ytyneitd niin sanottuja teemoja vaikkakin niiden muotoilussa on otettu hiukan taiteellisia va-
pauksia innoittamaan lukijaa kulkemaan eteenpéin tekstissd. Nomadisuus alkoi astua kuvaan jo
tekstin alkuvaiheilla ja paétyikin sitten isommaksi osaksi tutkimusta integroivan kirjallisuus-
katsauksen rinnalla. Tdssa tekstissd 1dsnd oleva kuljeskeleva tutkimus, on ominainen piirre no-
madiselle tutkimukselle, jonka ideana on luoda niin sanottuja rihmastoja tiedon sisélla (Kurki
ym. 2016, s. 128). Nama rihmastot tekevit tekstistd myds suhteellisen erilaisen, verraten perin-
teisempadn tutkimustekstiin, jossa on selked alku ja loppu, ja jotka voidaan numeerisesti mai-

ritelld ja osoittaa.

Nomadinen tutkimus on kokeilevaa ja se haastaa tutkijan auktoriteetin ja akateemisen tiedon
ensisijaisuuden, vastustaen muun muassa valmiita paamaéri ja helposti kaupallistettavia tutki-
mustuloksia (Kurki ym. 2016, s. 129). Tdma ei kuitenkaan tarkoita, etteikd nomadinen tutkimus
olisi hyddyllistd, silld voidaan muun muassa pyrkié paljastamaan merkityksiin liittyvid vallan-
kéaytt6jd ja lukemaan niitd uudestaan esimerkiksi marginaalisten ryhmien asemasta késin sekd
lisdksi voidaan avautua jopa tuntemattomille poluille keskion ja marginaalin rajojen haastami-

sen kautta (Kurki ym. 2016, s. 128). Téllainen teorian kanssa kuljeskelu ja ajatteleminen, haas-



taa perinteisempid laadullisia tutkijoita kdyttimédn teoriaa ajattelun vélineend saadakseen ai-
kaan paljon monipuolisempia tulkintoja, joita ei saada aikaiseksi yksinkertaisilla teemoitteluilla

eikd myOskddn mekaanisen koodausanalyysien kautta (Jackson & Mazzei, 2012, s. 7-8).

Nomadisen tutkimuksen mukaisesti teksti siséltdd tutkimustekstin lisdksi myos pohdintaa liit-
tyen tutkijaan itseensd sekid keskusteluelementtid tutkimusten vélilld. Tutkimusmenetelméa luku
on sijoitettu suoraan johdannon alle, jotta se toisi tiettyd kronologisuutta seki selkeytta tekstiin.
Samasta syystd Jackson ja Mazzei (2012, s. 11) nékivét hyodylliseksi tuoda esiin haastatelta-
viensa tiivistetyn taustatarinan oman tutkimuksensa johdantoon, silld vaikka taustatarinat eivit
tuoneet keréttyyn aineistoon mitdin uutta tai syventdvéi, se palveli tekstissd niin sanottuna ’si-
sddnheittdjdnd” joka taustoitti tutkimuksen pohdiskelevaa otetta ja toi ndhtdviksi sen, mikd

ruokki tutkijoiden omaa pohdintaa.

2.3 Mita ”diskurssit” ovat ja miksi ne kiinnostavat?

Diskursseja tulkitaan diskurssianalyysin avulla ja se on Péllin ja Lillgvistin (2020, s. 376) mu-
kaan sopiva metodi silloin, kun halutaan saada tietoa ilmion, kdytdnnon tai asian kulttuurisesta
tai yhteiskunnallisesta ymmarryksestd, jossa kieli toimii ymmaérryksen tuottajana. Diskurssi-
analyysin sisdistdiminen ei vélttdmattd ole Jokisen, Juhilan ja Suonisen (2016, s. 25) mukaan
yksinkertaista, silld siind tarkastellaan sosiaalista todellisuutta hieman eri kannalta kuin tie-
teessd ja arkieldmdssd yleensd on totuttu. Pro-gradututkielmani ei kuitenkaan itse toteuta dis-
kurssianalyysia, vaan toimii diskursseja kokoavana katsauksena kéyttden integroivan kirjalli-

suuskatsauksen metodia.

Diskurssi antaa termind ymmartid, ettd kyse on keskustelusta ja siitd, mitd ja milld tavalla sa-
notaan, mutta tosiasiassa diskurssissa on kyse my0s paljon muustakin. Diskurssiin kuuluvat
myos eleet, hiljaisuus, se mitd jdtetdén sanomatta, olemisen tavat, asenteet ja kayttdytymiskaa-
vat (Foucault, 2014, s. 152; Helne, 2002, s. 20). Samalla diskurssit ovat my0skin voimakkaita
vallan vilineitd sekd voimasuhteiden luojia. Vastakkaiset diskurssit eivdt kuitenkaan asetu tais-
teluun keskenddn vain eridvien mielipiteiden tai erilaisen ajattelutavan takia, vaan diskurssit
itsessddn toimivat kontrollin, vallan, alistamisen, mukaan ottamisen ja poissulkemisen aseena
itse taistelun ytimesséd (Foucault, 2014, s. 152—153). Diskurssien vallasta kertoo myos se, ettd
syrjaytymisdiskursseissa luodaan usein erilaisia positioita ja identiteettejd syrjdytyneille taytet-
tiviksi (Helne, 2002, s. 33). Kuitenkin tutkittaessa vallan ja diskurssien vélisid suhteita, Jokinen

jaJuhila (2016, s. 75) toteavat ettd valtaa ei analysoida esimerkiksi yksilon ominaisuutena vaan

10



kiinnostuksen kohteena on se, miten valtasuhteet rakentuvat sosiaalisissa kdytdnnoissd. Talla
he tarkoittavat esimerkiksi sité, ettd valtasuhteita pitdisi analysoida muun muassa sen kautta,
ettd analysoidaan sitd, miten tietyt diskurssit saavat valta-aseman ja millaisia seurauksia ndiden

valta-asemassa olevien diskurssien kayt6lld on ideologisesti (Jokinen & Juhila, 2016, s. 75).

Diskurssit konkreettisesti rakentavat kielen kautta sosiaalista todellisuuttamme, joten jo sen pe-
rusteella mielenkiintoni perehtyd esimerkiksi juuri syrjdytymistd koskeviin diskursseihin on
varsin perusteltua ja jopa toivottavaa. Diskurssit voivat olla keskenddn myos ristiriidassa yhden
objektin sisilld, ja tdiméd on etenkin syrjdytymisen diskurssien vililld ndhtivissd. Osasyyna télle
Helne (2002, s. 21) nédkee etenkin sen, ettd syrjdytyminen késitteend on itsekin varsin kiistan-
alainen. Diskurssien murtamiseksi on kdytettavé hyvéksi niiden siséltdmii ristiriitoja, ja senkin
vuoksi diskurssien tutkiminen on erittdin tirkeédd, etenkin silloin, kun diskurssi on hegemoni-
sessa eli hallitsevassa asemassa (Helne, 2002, s. 21). Tama pro-gradu tutkielma toimii syrjdy-

tymisen diskursseja avaavana tyona seka teoriapohjana tuleville tutkimuksille.

2.4 Tutkimuskysymys

Tutkimuskysymys ehti muuttua muutaman kerran prosessin aikana, koska annoin tutkimuksen
kehittyd rauhassa ja antaa niin sanotusti teorian vieda aiheenkehitysté eteenpéin. Teemana kui-
tenkin pidettiin syrjdytymiseen liittyvat diskurssit, koulutus, sosiaalinen syrjaytyminen sekd
nuorten syrjdytyminen. Syrjdytymisestd on kirjoitettu paljon ja se on heréttinyt keskustelua
my0s sosiaalisessa mediassa. Aikomuksena ei kuitenkaan ole sukeltaa mediakirjoitusten syo-
vereihin, silld sen kaltaisia tutkimuksia on tehty jo aiemmin ja halusin kahlata l&pi enemmaénkin
tieteellisid aineistoja. Puhe syrjdytymisesti ja sen eri vivahteista on ndkyvilld myos néissé 1dh-
teissd, silld jo tapa kuvata syrjdytymistd ja syrjaytyneitd, vaihtelee jonkin verran ja koen sen
hyvin mielenkiintoisena. Yhteistd monissa ldhteissd on kuitenkin niiden puhe koskien koulu-
tusta ja sen merkitystd. Pitkdn pohdiskelun kautta paddyttiin loppujen lopuksi yhteen tutkimus-

kysymykseen, joka on seuraava:
1. Minkélaisia diskursseja syrjdytymisestd voidaan havaita?

Kysymys kumpusi puhtaasti aineiston keruuni ajatusprosessista ja muotoutui tiysin vapaasti,
vaikka teeman sisilla pysyttiin tiukasti. Alun perin kysymyksia oli kaksi, mutta toinen kysymys

niin sanotusti kirjoitti itsensd ulos tyoOstd, eikd téten enédé ollut tarpeellinen tille tutkielmalle.
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Jéljelle jaanyt kysymys syntyi puhtaasta mielenkiinnosta syrjdytymisen diskursseihin, silld mo-
nissa ldhteissd niitd esiteltiin paljon. Motiivina on tuoda esille kaikki ndma diskurssit ja esitelld
niité tiivistetyssd muodossa, jotta ne avautuisivat my0s paremmin lukijan tarkasteltavaksi. Li-
séksi yhteenvedossa tullaan kdyméén 14pi, mitd diskurssien kautta voidaan todeta maailmasta

sekd syrjdytyneistd nuorista ja heidén positioistaan ndissd diskursseissa.
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3 Syrjiaytyminen seki ylisukupolvinen huono-osaisuus

Syrjaytymisestd sekéd sen ehkdisystd on puhuttu valtakunnallisesti jo pitkdn aikaa ja syrjdyty-
mistd vastaan on kehitetty kaikenlaisia hankkeita, joiden tavoitteena on ollut tdmén haitallisen
ilmidn hallitseminen ja poistaminen. Kyseessé ei ole kuitenkaan yksiselitteinen ja helposti 13-
hestyttédva asia. Syrjdytyminen itsessddn on hyvin 10ysésti ja jopa huolimattomasti kaytetty ka-
site, joka esimerkiksi Ruth Levitaksen (2004) mukaan, muuttaa merkitystdan niin ajan myota
kuin yksildiden pitdmien puheiden, artikkelien sekéd yleisten dokumenttien vililld (Levitas,
2004, s. 45). Samalla on tiedostettava, ettd syrjdytyneet yksilot, eivit muodosta niin sanotusti
homogeenistd yhtendistd joukkoa, vaikka yhtenevié eldaméankokemuksia ja samankaltaisia kehi-

tyskaariakin voidaan havaita.

Kiinnostavaa on my®ds se, ettd syrjdytyneet edustavat Levitaksen (2004) mukaan niin sanotusti
ongelmallisena ndhtyé kaytosta tai eldmantapaa, joka ndhddén normaalista poikkeavana (Levi-
tas, 2004, s. 45-46). Tallaisena esimerkkind voivat toimia muun muassa tyottomyys sekd kou-
lupudokkuus. Etenkin nuorten syrjdytymisestd puhuttaessa, keskustelujen kohteena ovat
yleensd ne nuoret, jotka eivit kuulu tyon tai koulutuksen piiriin. Tastd seuraa se, ettd syrjayty-
misen ehkéisyn toimet rajautuvat yleensé yksilon takaisinkiinnittymiseen koulutuksen tai tyon

rakenteisiin (Mékinen, 2016)

Syrjaytyminen on kédsitteend ongelmallinen Ruth Levitaksen (2004) mukaan esimerkiksi siksi,
ettd sitd kdytetddn huolimattomasti ja sen merkitys vaihtelee niin ajan my6td kuin tutkimusten
ja myos yksiloiden puheiden seké artikkelien vélilld (Levitas 2004, s. 45). Syrjdytyminen on
kuitenkin noussut valtakunnallisesti merkittdvéksi ongelmaksi, jota yritetddn kuitenkin korjata
eri tavoin. Syrjdytyneet eivét kuitenkaan yhdessd muodosta niin sanotusti homogeenisti jouk-
koa, vaikka osalla voikin olla samanlaisia eldmidnkokemuksia, jotka ovat johtaneet tilanteeseen,
jota voidaan luonnehtia syrjdytymiseksi. Yhteiseksi voidaan nimittdin ndhda se, ettd syrjayty-
neisyyteen johtaneet syyt, edustavat niin sanotusti ongelmallisena ndhtyé kdytostd ja eliménta-
paa (Levitas 2004, s. 45-46). Tamé olisi ndhdédkseni otettava huomioon my0s syrjdytymisen

ehkiisyssd, silld timé merkitsee, ettd asiaan ei ole niin sanotusti vain yhté toimivaa ladketta.

3.1 Pikaisia lidkekuureja ja individualismilla kollektiivisia ongelmia vastaan

Syrjaytymiseen liittyen on perustettu erilaisia sitd ehkéisevid ja ongelmaa korjaavia toiminta-

ohjelmia sekd hankkeita, jotka toteutuvat yleensa erilaisten instituutioiden ja organisaatioiden
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puitteissa ja joissa yhdistyvit yleensd kolmannen, julkisen sekd yksityisen sektorin toimijat
(Brunila ym., 2019; Toiviainen, 2019). Ndiden hankkeiden tavoitteena on saada yksilot takaisin
yhteiskunnan sisukseen, yleensd koulutuksen ja téihin palaamisen kautta. Téllainen ndkokulma
kaventaa syrjaytyneisyyden koskevan niitd, joilta puuttuu kiinnitys koulutuksen tai tyon raken-
teisiin jdttden kuitenkin huomiotta monimutkaisemmat tapaukset ja esimerkiksi kuulumatto-
muuden kontekstit (Mékinen, 2016). Mitd tehdé esimerkiksi silloin, kun yksilo kokee vahvaa
arvottomuuden tunnetta koulumaailmassa ja haluaa siirtyd tyoelamaidn mahdollisimman suoraa

reittid, ilman ettd joutuisi kohtaamaan kouluinstituution luomaa huono oppilas” -identiteettia?

Brunilan ja kollegoiden (2019) mukaan laajemmat koulutuksen yhteiskunnalliset muutokset
sekd poliittinen ohjaus heijastelevat sitd, ettd jarjestelmien muokkaamiseen seké rakenteiden
korjaamisen sijaan, tukitoimet keskittyvit yksildiden muokkaamiseen. Tdéma kuvastaa heiddn
mielestddn ajallemme tyypillistd psykoemotionaalisia ongelmia seki individualismia, eli yksi-
l6keskeisyyttd, korostavaa mentaliteettia (Brunila ym., 2019, s. 5). Robin DiAngelo (2010) tuo
esille artikkelissaan individualismin muun muassa rasististen toimintamallien yllapitdjédnd. Ha-
nen mukaansa individualismi toimii muun muassa kriittisen ajattelun estdvéna tekijana, vahvis-
taen myds ajatusta henkilokohtaisesta objektiivisuudesta (DiAngelo, 2010). Palovaara (2008)
puhuu myds kollektiivisien siteiden, kuten esimerkiksi elintdrkeiden sosiaalisten yhteyksien
murtumisesta, jota yksiléd ja individualismia korostava muutos on koulumaailmassa aiheutta-
nut. Lause: ”Onks pakko, jos ei halua?” kaikuu Palovaaran mukaan opettajien korviin nyt enem-

maén kuin koskaan (Palovaara, 2008, s. 69).

Puhuttaessa esimerkiksi nuorille suunnatuista tukijérjestelmisté, nuoret luokitellaan erilasiin
kategorioihin Brunilan ja kollegojen (2019) osoittamalla tavalla. Heiddn mukaansa tukijirjes-
telmét kategorisoivat asiakkaitaan muun muassa seksuaalisuuden, uskonnon, etnisyyden, ter-
veyden, vammaisuuden, rodun, ién seké sukupuolen perusteella vastakkaisiin hierarkkisiin ka-
tegorioihin (Brunila ym., 2019, s. 11). Méidrittelyt toimivat niin sanotusti poliittisen ohjauksen
sekd muun ohjatun toiminnan ldht6kohtana, joka Brunilan ja kollegojen mukaan estii erottelu-
jen tarkastelun esimerkiksi diskursiivisesti tuotettuina, ja ei taten pyri muuttamaan niitd. Bru-
nila ja kollegat (2019, s. 12) kayttévit esimerkissddn maahanmuuttajan statusta. Brunila ja kol-
legat (2019) toteavat ettdi nimedminen ja kategorisointi maahanmuuttajataustaiseksi, on hyvéa
esimerkki vastakkainasettelun tuottamista hierarkioista ja eroista. Heiddn mukaansa tdma kate-
goria piirtdd nuorista tukijarjestelmissd sekd laajemmissa keskusteluissa kuvan kotoutumis- ja
integraatiotoimenpiteiden kohteina, joiden syrjdytymisen sekd marginalisoitumisen pelétdan

johtavan muun muassa kansantaloudellisiin ongelmiin seki radikalisoitumiseen (Brunila ym.,
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2019). My®6s Riitaoja (2013) toteaa ettd monikulttuuriseksi tai maahanmuuttajaksi nimedminen
voi aiheuttaa toiseutta sekd ulkopuolisuutta kansallisissa kategorioissa, koulun rakenteissa sekd

sosiaalisissa suhteissa.

3.2 Ylisukupolvinen huono-osaisuus

Mitd ylisukupolvisella huono-osaisuudella ylipdétéédn tarkoitetaan? Tiivistettynd kyse on van-
hempien hyvinvoinnin ongelmien siirtymisestd tai jatkumisesta heidin lapsilleen (THL, 2021).
Syy miksi ylisukupolvinen huono-osaisuus otetiin osaksi tété tutkielmaa on, ettd ndin sen hyo-
dyllisend lisdyksend aiheen késittelyssa. Ylisukupolvisuus esiintyi my0dskin muissa tulevissa
diskursseissa, joten sen avaaminen koettiin myos sen takia tarpeelliseksi. Vaikka huono-osai-
suus on Suomessa harvemmin periytyvéa ja jatkuvaa, kyseessd on silti huomiota kaipaava osa-
alue (Saari ym., 2020). Kyse ei ole myoskddn vain yksittdisten perheiden ongelmasta, vaan
kyseessd on laajempi sosiaalinen ongelma, jolle on syytd antaa huomiota (THL, 2021). Sosiaa-
linen ongelma on Saaren ja kollegojen (2020, s. 47-50) mukaan syrjdytymisen termin kaltainen
kisite, jonka merkitys vaihtuu sen mukaan, kuka termid méérittelee, mutta heidin mukaansa
vakiintuneet madrittelyt tapahtuvat yleensd kahden eri ldhestymistavan kautta. Ensimmaisessa
lahestymistavassa sosiaaliset ongelmat ndhddén yhteiskunnallisena epdjérjestyksend, jossa ko-
rostuu valta-aseman kautta tapahtuva méérittelyvalta sen suhteen, mikd nédhddin ongelmalli-

sena ja epdjérjestystd aiheuttavana asiana yhteiskunnassa.

Ylisukupolvisessa huono-osaisuudessa on kyse esimerkiksi kdyhyyden periytymisestd, eika se
ole vain uskomus, vaan se on todettu olemassa olevaksi myds Suomessa makrotason tutkimuk-
sissa. Tutkimuksissa on selvitetty, millaisia kytkoksid vanhempien elamadnmahdollisuuksilla on
ndhden siithen, miten lapsen eldamdnmahdollisuudet kehittyvét (Saari, Eskelinen & Bjorklund,
2020, s.71). Koyhyys on Saaren ja kollegoiden (2020) mukaan yksi keskeisimmistd huono-
osaisuuden ulottuvuuksista ja pitkittyneend se heikentéd yksilon eldmid monella eri osa-alu-
eella, ja se voi ndyttdytyd jopa sosioekonomisina terveyseroina (Saari ym., 2020, s. 72—73).
Ylisukupolvinen huono-osaisuus haastaa késitystimme hyvinvointivaltiosta, jossa olisi helppo
turvautua ajatukseen siitd, ettd kaikilla olisi yhtéldiset mahdollisuudet elaméssd. Néin ei kuiten-

kaan vilttamatta ole.

Toisen ldhestymistavan mukaan sosiaaliset ongelmat méérittyvit kotitalouksien ja yksildiden

eldméanhallinnan ongelmiksi (Saari ym., 2020, s. 47-50). Saari ja kollegat (2020, s. 48—49) kui-
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tenkin toteavat, ettd hyvinvointivaltion kohdalla kyse on loppukédessa siitd, mité julkisen val-
lan kayttdjét hallinnollisesti médrittelevit yhteiskuntatasoisiksi ongelmiksi. Myos Georg Walls
(1990) on madritellyt sosiaalista ongelmaa. Héin toteaa, ettd yhteiskunta toimii niin sanotusti
sosiaalisten ongelmien ndyttdmond, areenana sekd ongelmanmadrittelyjen “’kielistudiona”. So-
siaaliset ongelmat ovat titen erottamattomassa yhteydessd mééritelmiin, jotka riippuvat ongel-
mista olevista tiedoista, yhteiskunnallisista intresseistd, arvoista ja voimasuhteista. Kun tiedos-
taa timén, voi todeta, ettei ole ihme, ettd ongelmat eivit ole vuosisatojen tai tuhansienkaan

aikana poistuneet (Walls, 1990, s. 122).

Seuraavissa luvuissa tullaan palaamaan vield sithen, ettd vanhempien ty6ttémyys ja koulupu-
dokkuus, ovat jollain tapaa periytyvid. Huomattavaa kuitenkin on, ettd esimerkiksi vanhempien
tyottdmyys, ei tyottdomyyden ohella ennusta niinkd4n muuta huono-osaisuutta. Koulutukselli-
nen epdonnistuminekaan ei esimerkiksi valttdmaéttd ole reitti tyottdmyyteen tai toimeentuloasi-
akkuuteen. Vanhempien toimeentuloasiakkuus Vauhkosen ja kollegoiden (2017) tutkimuksen
mukaan ennustaa myds vahvasti lasten toimeentuloasiakkuuteen turvautumista eri elaméinvai-
heissa, mutta sekdin yksinddn ei omaa yksindén yhteyttd huono-osaisuuteen, vaikkakin sen yh-
teys myds lasten aikuisuuden huono-osaisuuteen on vahva. Kyse tuntuu olevan kasautuneesta
huono-osaisuudesta sekd esimerkiksi tyottomyyden, toimeentuloasiakkuuden ja taloudellisen
niukkuuden pitkittymisestd (Vauhkonen ym. 2017; Saari ym. 2020). Saaren ja kollegoiden
(2020) mukaan huono-osaisten perheissi varttuneita yhdistivit myos epévakaat kasvuolosuh-
teet (esim. vanhempien mielenterveys ongelmat, pdihteiden kaytto), turvattomuuden kokemuk-
set ja traumat (Saari ym., 2020, s. 172—173). Sosiaalityontekijit ovat sitd mieltd, ettd jos lapsen
mallina toimii vain oman perheen todellisuus, niin hinen on vaikea ndhdi muita mahdollisuuk-
sia omassa tulevaisuudessaan, jolloin voidaan puhua niin sanotusti nékdalattomuuden periyty-

miestd (Bilitzow & Yliruka, 2016, s. 28).

Puhuttaessa ylisukupolvinen huono-osaisuuden katkaisusta ja ehkdisystd, on tiedostettava, etti
kyseessd on monipolvinen prosessi, joka nivoutuu useisiin eldméanvaiheisiin ja tapahtumiin, ja
jonka juuret paikoittavat itsensd yleisesti lapsuuden, kouluidn ja nuoruuden elinolosuhteisiin
sekd kokemuksiin (Saari ym., 2020, s. 172). Tamé puoltaa sosiaalityontekijoiden mielipidettad
siitd, ettd esimerkiksi huono-osaisien lapsiperheiden tuki pitdisi aloittaa jo varhaislapsuudesta
lahtien esimerkiksi pyrkimélld vahvistamaan perheen sosiaalista pddomaa (Biitzow & Yliruka,

2016, s. 28). Biitzowin ja Ylirukan mukaan kulttuurisen ja sosiaalisen pddoman vahvistaminen

16



liittyy myos esimerkiksi kouluun ja pdivdhoitoon. He esimerkiksi puoltavat subjektiivisen pii-
vihoito-oikeuden sdilyttdmistd huono-osaisuuden ehkiisyssi, sekd perddnkuuluttavat kouluja

reagoimaan lapsen koulupoissaoloihin ajoissa (Biitzow & Yliruka, 2016, s. 28).

3.3 Ylisukupolvinen huono-osaisuus nuoruudessa

Huono-osaisuus on tiukasti yhteydessd myds nuorten syrjdytymiseen ja tassékin on pitkélti kyse
huono-osaisuuden tai hyvinvointivajeiden kasautumisesta (THL, 2015; Karvonen & Kestil4,
2014). Nuoruuden osaksi ndhddén yleensd oman eldmén aloittaminen, itsendisen arjen harjoit-
telu sekd muun muassa koulun loppuunsaattaminen. Tama siirtymévaihe vaatii usein myos ko-
din antamaa sosiaalista sekd taloudellista tukea ja siksi on mahdollista, ettd haavoittuvaisista
kodeista ldhtevilld nuorilla tdimé siirtymi on monin tavoin haasteellinen (Saari ym. 2020, s.
145). Huomattavaa kuitenkin on myos, ettd vaikka edeltdvin valossa voisi tulkita, ettd ilman
tukea, kotoa pois muuttaminen voi viivastyé, kotoa pois muuttaminen voi tapahtua myds tdysi-

ikdisyyden kynnykselld tai ennen sitd. Saaren ja kollegoiden mukaan varhainen kotoa pois

Vaikka tyottomyys, toimeentuloasiakkuus sekd kouluttomuus ovat useimmiten esilld nuorten
huono-osaisuudesta seké syrjaytymisuhasta puhuttaessa, niin nuorten itsensd mielestd yksindi-
syys ja ulkopuolisuus ovat varteenotettavia huolia muiden terveyteen vaikuttavien tekijoiden
kuten esimerkiksi masennuksen, ahdistuksen ja itsetuhoisuuden lisdksi (Karvonen & Kestila,
2014, s. 173; Saari ym. 2020, s. 155). Pelkka tyon ja koulun ulkopuolella oleminen on useasti
todettu olevan riittdméton tarkastelu puhuttaessa nuorten syrjaytymisestd, vaikka huono-osai-
suudesta voikin joillain eldmdnosa-alueilla ollakin kyse. Talloin voidaankin puhua, ettd kyse
voisi olla my0s sosiaalisesta huono-osaisuudesta, joka toistaiseksi on jadnyt ainakin valtiolli-
sissa toimissa vihemmalle huomiolle (Karvonen & Kestild, 2014, s. 173). Tdhén saattaisi vai-
kuttaa se, ettd esimerkiksi juuri yksindisyys koetaan vaikeasti ratkaistavaksi ongelmaksi jo sen
vuoksi ettd kyseessd on subjektiivinen kokemus (Sinisalo-Juha, 2019, s. 8). Sama pitee myos
osallisuudessa, jossa kyse on subjektiivisesta tuntemuksesta, joka tekee siitd vaikeasti tutkitta-

van.

Huono-osaisuus on kuitenkin loppupeleissé syrjdytymisen tavoin monitasoinen ilmid, mutta
vaikka nuoren eldmé vaikuttaisi saaneen huonot 14htékohdat, on myds mahdollista, etté tilanne
kdantyy hyviksi. Seurantatutkimuksien mukaan my®ds riskitekijoiden ympéardimassa elinympé-

ristossd nuoresta voi kasvaa kaikesta huolimatta tasapainoinen aikuinen (Ronkka, 2014, s. 36).
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Edellytykseni selviytymiselle on Ronkdn (2014) mukaan se, ettd nuoren kasvuympéristossa on
tarpeeksi suojaavia tekijoitd, jotka rakentavat ja lujittavat nuoren selviytymiskykyisyyttd, joka
voi kddntdd kehityksen positiivisempaan suuntaan (Ronkkid, 2014, s. 36). Koulu on paikka,
jossa lapset ja nuoret viettdvit ison osan elamaistéén ja siksi néden, ettd koululla on jopa jonkin-

lainen vastuu lasten ja nuorten auttamisessa ja tukemisessa.
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4 Koulutuksen merkityksen diskurssi

Jo tutkimukseni alkuvaiheilla olin tehnyt havainnon siitd, kuinka usein koulutus ja sen katkea-
maton jatkuminen mainitaan syrjaytymistd koskevissa keskusteluissa. Koulutus yhdistetéén tie-
tenkin myos yleensd nuoruuteen kuuluvana asiana ja yksinkertaistettuna nuoruus on Nurmen
(2014) mukaan ikdvaihe, joka sisdltdd siirtymisen lapsuudesta aikuisuuteen ja nuoruus mairit-
tdd myos mahdollisesti pitkdlle sen, millaista eldmdid elamme aikuisuudessa (Nurmi, 2014,
s.17). Téastd huolimatta kyseessé ei ole mitenkddn selked eldménvaihe, silld nuoruus on hyvin
monitasoinen seki rajoiltaan epdmdérdinen. Vaikka juridinen aikuisuus saavutetaankin jo 18-
vuoden idssd, nuoruuden, joka katsotaan alkavan teini-idstd, ndhdddn jatkuvan 30 ikdvuoteen
asti (Saari ym., 2020, s.144). Pidentynyt nuoruuden méaéritelma johtuu esimerkiksi siitd, ettd
nuorten koulutuspolut ovat pidentyneet. Koulutuksen merkitysta ei kuitenkaan pidad vahatella,
silld sen rooli esimerkiksi syrjdytymisen ehkéisyssd on suuri ja se toimii my0s niin sanotusti
sosiaalisen nousun vilineend (Paananen, Ristikari, Merikukka, Rimé & Gissler, 2012; Saari

ym., 2020).

Tutkimukseni kirjoitus prosessin alkamisen aikana eduskunta kaavaili uudistusta, jossa oppi-
velvollisuutta pidennettdisiin kestiméan 18 ikdvuoteen asti (Erkkild, 2020). Uudistus tulisi en-
sikddessd koskemaan niitd 2005 syntyneitd nuoria, jotka péattavét perusopetuksen vuoden 2021
keviilld ja sen tarkoituksena olisi varmistaa, ettd jokainen nuori suorittaisi vihintdén toisen
asteen tutkinnon, perusopetuksen jilkeen (Erkkild, 2020). Kyseinen uudistus astui voimaan
tammikuussa 2021 ja sen tavoitteena on pakollisen toisen asteen koulutuksen lisdksi kaventaa
oppimiseroja, nostaa koulutus- ja osaamistasoa kaikilla koulutusasteilla, kasvattaa yhdenvertai-
suutta ja tasa-arvoa sekd lasten ja nuorten hyvinvointia (Opetus- ja kulttuuriministerid, 2020).
Saari ja kollegat (2020) toteavat ettd etenkin toisen asteen tutkinto on se osa koulutusta, joka
madrittelee nuoruuden suuntaa seké yksilon asemaa aikuiseldmaéssa (Saari ym., 2020, s. 146).
En kuitenkaan voi olla ajattelematta timén uudistuksen mahdollisia varjopuolia, jotka potenti-
aalisesti voisivat liittyd esimerkiksi hétikoityihin pdétoksiin kouluvalinnoissa seké siitd seuraa-
viin keskeyttamislukujen mahdolliseen nousuun. Uudistuksessa kerrotaan myds, ettd mikali
nuori ei itse hakeudu toisen asteen koulutukseen, hénelle osoitetaan opiskelupaikka kunnan
puolesta esimerkiksi valmentavasta koulutuksesta (TUVA) tai itsendiseen eldmain valmenta-

vasta koulutuksesta (TELMA) (Opetus- ja kulttuuriministerid, 2021).

Koulutus ndhdéén yksilon oikeutena, mutta koulutukseen osallistumisesta on myos tehty erdédn-

lainen yksilon velvollisuus ja kasvaneet koulutusmahdollisuudet taas ovat korostaneet erilaisia
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koulutusta koskevia sdént6ja sekd luoneet koulutuksesta pakollista (Komonen, 2001, s. 36).
Samaan aikaan voidaan kuitenkin ironisesti todeta, ettd koulutus, edes korkeakoulukaan, ei valt-
tdmattd takaa yksilolle sujuvaa siirtymistd tydelamddn, mutta samalla koulutus on kuitenkin
ehto tyotehtdvadn hyviaksymiselle (Komonen, 2001; Ursin, Rautopuro & Vélimaa, 2011). Tut-
kintojen suorittaneiden médrét aiheuttavat Ursinin ja kollegojen (2011) mukaan tiukkoja kil-
pailutilanteita hakijoiden vililld, joka taas on tulosta siité, ettd esimerkiksi korkeakoulussa opis-

kelu on tehty mahdolliseksi suuremmalle osalle ihmisistd (Ursin ym., 2011, s. 26).

Koulutuksesta pois ajautuminen on yksi syrjayttava tekija seké niin sanottu suden kuoppa nuo-
ren eldmissd. Saaren ja kollegojen (2020) haastatteluissa koulutuksesta ajauduttiin pois muun
muassa opiskelumotivaation puutteen, muuttuneiden parisuhdetilanteiden, uupumuksen, yllat-
tavéin raskauden, sosiaalisten tilanteiden pelon ja kiusaamisen tai kiusatuksi joutumisen pelon
vuoksi (Saari ym., 2020, s. 146—151). Koulutuksen puuttuessa tai sen ollessa vdhdinen, seu-
raava uhka on yleensé haavoittuva asema tyomarkkinoilla. Tdma4 tarkoittaa sité, ettd tyoeldmééin
kiinnittyminen on hyvin epdvarmaa silld tarvittavat kvalifikaatiot puuttuvat. Olematon ja epéa-
varma tyoeldmai voivat tehdé elamésti kokonaisuudessaan epivakaata, josta voi seurata toimin-
takyvyn laskua seké terveydellisid ongelmia, jotka ovat aiheutuneet eldménhallinnan seké arjen

kaoottisuudesta (Saari ym., 2020, s. 151-152).

4.1 ”ei pojasta polvi parane” vs. ”parantaa kuin sika juoksuansa”

Koulutuksen merkityksen lisdksi ndin tarpeelliseksi ldhestyd my0s ajatusta koulutuksen periy-
tymisestd. Saaren ja kollegojen (2020) teoksessa puhutaan koulutuksen seki tydmarkkinoiden-
kin periytyvyydestd muun muassa rationaalisen valinnan teoriaan nojaavan suhteellisen riski-
version teorian kautta (Saari ym., 2020, s. 80). Kyseisen teorian mukaan nuoren koulutuspolut,
ja jopa tyomarkkina asema, maédrdytyvat vanhempien mukaan niin, ettd vanhemmat pyrkivét
turvaamaan lapsilleen sellaisen yhteiskunnallisen seké koulutuksellisen aseman, jonka he itse
ovat saavuttaneet (Saari ym., 2020, s. 80). Téstd kaikuu ndhdédkseni tuttuakin tutumpi sanonta
el pojasta polvi parane”, vaikkakin ideaalisti kuvittelisi, ettd jdlkipolven haluttaisiin paranta-
van perheen asemaa. Teorian mukaan heikompien sosioekonomisten sekd koulutuksellisten
perheiden lapset eivit 1dhtokohtaisesti pyri korkeampiin yhteiskunnallisiin ja koulutuksellisiin

asemiin, toisin kuin hyvaosaisten perheiden lapset (Saari ym., 2020, s.80).
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Koulutuksellisen aseman periytyvyys tuli esille myds Vauhkosen ja kollegojen (2017) artikke-
lissa, jossa tutkittiin sosiaalista huono-osaisuutta Suomessa. Tuloksista kévi ilmi, ettd esimer-
kiksi vanhempien koulupudokkuus ennusti koulupudokkuutta myods heidén lapsillaan (Vauh-
konen, Kallio & Erola, 2017, s. 508). Vauhkonen ja kollegat (2017) selittavit ilmiota sillé, ettd
vaikutus saattaisi olla kulttuuristen resurssien puuttuminen vanhemmilta, jonka vuoksi vanhem-
mat eivét pysty tukemaan lapsensa koulunkéyntid ja timén lisdksi vanhemmat vilittavat lapsel-
leen asenteita ja arvoja, jotka eivit kannusta opiskelemaan (Vauhkonen ym., 2017, s. 508). Ar-
tikkelissa koulupudokkaiksi luokiteltiin ne vanhemmat, joista kumpikaan ei ollut suorittanut
toisen asteen tutkintoa ja koulupudokkuutta mitattiin myos vanhempien korkeimman koulutuk-

sen mukaan (Vauhkonen ym., 2017, s. 505).

Rytkdsen (2015) tutkimuksessa puhuttiin harrastuneisuuden yhteydesti koulumenestykseen ja
pohdittiin harrastuneisuuden mahdollistamisesta koulutuksen periytymisen ehkdisemiskeinona
(Rytkonen, 2015, s. 148). Tdhin liittylt myos vanhempien strategisia kykyjé ohjata lastaan tie-
tylle polulle, esimerkiksi lisddmain kielellisid ja kognitiivisia taitojaan. Téllaista strategista toi-
mintaa oli muun muassa lukemaan kannustaminen ja eritoten tietoisesti kehittdvén kirjallisuu-
den tarjoaminen lapselle (Rytkonen, 2015, s. 149). Korkeammin koulutettujen perheiden van-
hemmat omasivat tillaisia taitoja enemmaén, kuin alemmin koulutetut vanhemmat. Alemmin
koulutettujen perheiden lapset kertoivat haastatteluissa, etteivit mielestddn olleet saaneet tietoja
esimerkiksi erilaisista koulutusmahdollisuuksista, jotka he olisivat kokeneet olevan avuksi
oman tulevaisuuden suunnittelussa (Rytkonen, 2015, s. 149). Korkeammin koulutettujen per-
heiden lapset kokivat koulutusvalinnat omikseen, joka osoittaa, ettei vanhempien tietdmys valt-
tdmattd ohjaile litakseen lastensa koulutusvalintoja, mutta se varmasti helpottaa suunnittelua ja

valintojen tekemistd (Rytkonen, 2015, s. 149).

Tédma nosti Rytkdselld (2015, s. 149) kuin myds itselldni kysymyksen siité, ettd millainen rooli
sitten opinto-ohjauksella on koulutuksen nivelvaiheissa, jossa se suurimmaksi osaksi esiintyy,
jos suurimmat evéét koulutusvalintoihin sekd asenteeseen saadaan kotoa omilta vanhemmilta?
Nahdédkseni yksi ratkaisu tdhdn voisi olla opinto-ohjauksen intensiivisempi ote ldpi koulutus-
polun, jotta tdllaisia eroja saataisiin kavennettua. Tdma tarkoittaisi varmasti opinto-ohjaajien
vastuun lisdédmistd mutta varmasti myds opinto-ohjaajien méérin lisddntymistd kouluissa silla

vastuun kasvu on suhteellisen merkittava.

Omat vanhempani ovat kannustaneet minua ja nuorempaa sisarustani ahkerasti opin polulle,

mutta samalla he ovat antaneet vapautta valintoihin esimerkiksi siitd, mille koulutusasteelle
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pyrimme. Painotuksena kuitenkin, ettd jonkinlainen valinta on tehtéva eikd tyhjdn péille saa
jaada ilman suunnitelmaa. Iséni koulutustausta on yltdnyt kansakouluun asti mutta ditini on
korkeammin koulutettu, joka kdy toteen myos Keskipetdjdn ja Wittingin (2016) tutkimuksessa,
jonka mukaan &idin koulutusaste siirtyy etenkin perheen tyttirelle (Keski-Petdja & Witting,
2016). Aidistini poiketen en ole pidtynyt samalle alalle hiinen kanssaan, mutta haluni koulut-
tautua vaikuttaisi olevan jollain tapaa periytynyt. Hetken aikaa nuorempi sisarukseni oli saman-
kaltaisella alalla ditini kanssa, mutta on télla hetkelld vaihtamassa alaa ja pohtii lisdkouluttau-

tumista.

4.2 Koulutuksesta tyoelaimiin

Koulutuksen vaikutukset vaikuttavat myos pitkélti sithen, millaiseksi tydeldmi muuntautuu.
Kuten on jo todettu, koulutuksen vihiisyys tai sen puuttuminen kokonaan, voi aiheuttaa haa-
voittuvan aseman yksilon tydeldméssd. Koulutason yhteydet ulottuvat tydmarkkina-aseman li-
sdksi myds laajemmin taloudelliseen asemaan ja tdman vuoksi keskustelua koulutuksellisen
aseman ylisukupolvisuudesta ei voida sivuuttaa tulevaisuuden tyomarkkina-asemaa kartoitta-
essa (Saari ym., 2020, s. 81). Saaren ja kollegoiden (2020) mukaan, my0s ammatillisissa ase-
missa on tietynlaista periytyvyyttd vaikkakin vaihtelevasti, silld jotkut alat periytyvét varmem-
min kuin toiset (Saari ym., 2020, s. 81). Voimakkaimmin periytyvét vanhemman ja lapsen su-
kupuolesta riippumatta yhteiskunnalliset- ja kasvatusalat sekd maa- ja metsétalousalat silld
erolla, ettd yhteiskunnalliset ja kasvatusalat siirtyvit yleensd korkeankoulutuksen periytymisen
kautta, kun taas maa- ja metsitalousaloilla on kyse ammatin periytymisestd (Keski-Petdja &

Witting, 2016).

Vanhempien ty6ttomyys vaikuttaisi myos olevan periytyvad, vaikka se ei ensisijaisesti ennusta
huono-osaisuutta muilla elimédn osa-alueilla. Vauhkosen ja kollegojen (2017) tutkimuksesta
kivi selville, ettd tyottomien lapsista tulee todenndkodisemmin tydttomid riippumatta siitd,
ovatko he suorittaneet esimerkiksi toisen asteen tutkinnon vai eivét (Vauhkonen ym., 2017, s.
508-509). Vauhkonen ja kollegat (2017) pohtivat, ettd syyna télle saattaisi olla se, ettd tyotto-
mien lapset eivdt nde vanhempiensa tyottomyyden takia tyottomyyttd leimaavana kuin muut
(Vauhkonen ym., 2017, s. 509). Omassa perheessédni tyottomyyttd on pidetty jonkinlaisena ta-
buna ja vaikka isdni koulutusaste jdikin vain kansakouluasteelle, tyottoménd hén ei ole ollut

paivadkain vaan on tydskennellyt samassa tyOpaikassa, jossa hén aloitti 15-vuotiaana, jo yli 50
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vuotta. Patkatdidenkin sijaan on vahvasti suosittu pitkid tydsuhteita ja ty9ssa kiinni pysymisen

tarkeyttd on korostettu myo0s isosti.

Edeltdvéssd osiossa todettiin, ettd vanhemmilta saadut arvot ja asenteet saattavat ennustaa kou-
lupudokkuutta ja sitd kautta esimerkiksi tyottomyyttd. Asia ei kuitenkaan ole yksiselitteinen
silld saattaa olla, ettd kannustus on opiskelun sijasta siirretty nopeaan tydllistymiseen (Vauhko-
nen ym., 2017, s. 503). Korkea koulutuskaan ei toimi enéé vélttdmattd tydelaméé varmistavana
tekijdnd, mutta on silti vaadittava ominaisuus tietynlaisia toitd ja tehtdvid haettaessa (Vauhko-
nen ym., 2017; Ursin ym., 2011). Kuten tdssd tutkimuksessa on jo ilmennyt, koulutus on ollut
pitkien tydsuhteiden sekd tydssd kiinni pysymisen ohella arvostettua perheessini, ja opiskelu
on toiminut ainakin véliaikaisena syyné tyOstd irtautumiseen tai sen ulkopuolella olemiseen.
Kuitenkin on muistettava, ettd ylisukupolvisen ty6ttdmyyden syyt ovat varsin moninaiset eikd
sitd voida esimerkiksi jdljittdd suoraan yksinomaan tietynlaisten arvojen ja asenteiden valitty-
s. 83). Saari ja kollegat (2020, s. 83) tdsmentdvit, ettd kyse on tdssdkin kohtaa niin sanotusti
kasautuneista vaikutteista ymparistdstd, tyomarkkina tilanteesta ja lapsuuden perheestd sekd

laajempiin sosiaalisiin piireihin kytkeytyvisté toisiaan vahvistavista vaikutteista.

Nykyisin pitkét tydsuhteet tuntuvat olevan harvinaisia ja vakituiset tydsuhteet voivat jdédda haa-
vekuviksi hyvistdkin taustoista ldhteville yksiloille (Kylmédkoski, 2012, s. 7-8). Merja Kylma-
koski (2012) esittelee artikkelissaan nomadisen pétkédtyon eetoksen, jossa tutkittavana ovat
muualta Suomesta Lappiin matkustaneet matkailualan patkatydldiset. Artikkeli antaa suhteelli-
sen valoisan kuvan siitd, millaista pétkdty0 ja sen aiheuttama liikehdintd voivat olla myds po-
sititvinen eldménvaihe. Kuitenkin on tiedostettava, ettd artikkelin kohderyhma on varsin epi-
tyypillinen, jonka Kylmékoski (2012, s. 18) toteaa my0s itse. Artikkelin haastateltavat nuoret,
olivat hakeutuneet tdihin Lapin matkakeskuksiin ja nauttivat tyon haasteista, liikkuvuudesta
sekd elamyksistd. Tarkeimpéni esimerkiksi korkean palkan sijaan, ndhtiin tyotehtdvien mielek-
kyys seka tyOssd vithtyminen (Kylmékoski, 2012). Artikkelissa todetaan muun muassa myos,
ettd patkdtoihin suhtautuminen on muuttunut vuosien saatossa ja ettd patkdtyot eivit aina my0s-
kéén tarkoita alempia tyotehtdvid, silld niin kaupan kassa kuin toimitusjohtajakin, voivat olla

pitkityélaisia (Kylmékoski, 2012, s. 7).
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5 Koulutusta, politiikkaa ja ohjausta

Poliittiset diskurssit ohjaavat monia nuoria auttavia tahoja seké niin kutsuttuja ohjaamoja, joi-
den tarkoitus on saattaa nuori esimerkiksi koulun tai tyon pariin. Euroopan komission suosituk-
sista etenkin Nuorten tydllisyyshanke sekéd nuorisotakuun kdyttdonoton suositus, ovat nihté-
vissd ohjaamopalveluiden taustalla (Mertanen, 2017, s. 22). Nuorisotakuu takaa muun muassa,
ettd nuorelle tarjotaan opiskelu-, harjoittelu- tai tydpaikka vdhintdan neljan kuukauden tyotto-
myyden jilkeen, kun taas Nuorten tydllisyyshanke on ESR:n rahoituksen kautta ohjattu hanke,
jonka tavoitteena on ratkaista nuorten tyottomyyttd ottaen huomioon nuorten yksil6lliset tilan-

teet (Mertanen, 2017, s. 22).

5.1 Ohjaamojen diskursseja seké niiden ristiriitoja

Mertasen (2017, s. 25) mukaan, ohjaamojen taustalla toimivat Euroopan unionin poliittisten
ohjelmien diskurssit, tarjoavat nuorelle monenlaisia positioita, jotka ovat selkeisti ristiriidassa
keskenddn. Ndmai positiot osoittavat hinen mukaansa nuoren olemaan taitojaan ja omaa itsedén
kehittava aktiivinen toimija sekd samaan aikaan passiivinen toimenpiteiden kohteena oleva yk-
silo. Namé diskurssit kulkevat nimilld varhainen puuttuminen, aktivointi, elinikdinen oppimi-
nen seké tyollistyvyys ja ndissé jokaisessa, syrjdytyneen nuoren positio on jokseenkin erilainen
(Mertanen, 2017, s. 23-25). Seuraavaksi esittelen lyhyesti ndmé Mertasen mainitsemat diskurs-
sit, jotta ajatus ohjaamojen ristiriidoista niyttaytyvit selkeimmin ja esittelen niiden ndkymista

my0s muissa ldhteissa.

Varhaisen puuttumisen diskurssi nékee syrjdytyneen nuoren passiivisena, jatkuvan riskin ja
tarkkailun alaisena kohteena, jota tulee ohjata jarjestelmidsta toiseen (Mertanen, 2017, s. 23).
Varhainen puuttuminen tai tunnistaminen on tullut esille myds monessa muussakin syrjdytymi-
seen liittyvisséd keskusteluissa ja sitd pidetddnkin tarkedssd asemassa esimerkiksi syrjdytymisen
vaarassa olevien nuorten kohdalla (esim. Linnankangas & Suikkanen, 2004; Sandberg, 2015;
Sevinen, 2019). Varhainen puuttuminen nostettiin esille myos kevddn 2019 eduskuntavaa-
leissa, jossa esimerkiksi Keskusta esitti Suomen nuorisoalan kattojarjestd Allianssin kannusta-

mana varhaista puuttumista nuorten syrjadytymisen ehkdisemiseksi (Allianssi, 2019).

Aktivoinnin diskurssi on Mertasen (2017, s. 23—24) mukaan nékyvilld etenkin nuorten tyolli-

syyttd edistdvissé poliittisissa keskusteluissa ja tissd diskurssissa syrjaytynyt nuori on myoskin
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ohjailun alainen, vaikkakin samanaikaisesti my0s aktiivinen toimija, toisin kuin varhaisen puut-
tumisen diskurssissa. Aktivointi tulee esille myds tulkinnoissa, joissa yhteiskunnan nidhdéaan
tarjoavan lukuisia moniaistisia tarjontoja sekd toimintaa, mutta joista syrjdytyneet eivit kiin-
nostu eivétkd halua osallistua niihin (Helne, 2002, s. 44). Esimerkkind aktivoinnista voidaan
pitdd nuorisotakuuta, joka on hyvisté tarkoituksistaan ja ajatuksistaan huolimatta ensisijaisesti
talous- ja tydvoimapoliittinen vdline (Brunila & Mertanen, 2017). Brunilan ja Mertasen (2017)
mukaan vaikka nuorisotakuun tuottamat projektit ovatkin onnistuneet tuottamaan tyo- tai jatko-
opintopaikkoja jollekin osalle nuorista, kyse ei ole kuitenkaan laajempien yhteiskunnallisten
ongelmia ratkaisevasta tekijéstd. Nuorisotakuu voi my0s pdétya tuottamaan itse ongelmaa, jota
silld pyritddn ratkaista, silld yksil voi ajautua lyhytkestoisten koulutusprojektien muodosta-
maan kierteeseen, josta yksilo ei pidemmalla tdhtdaimelld hyddy ollenkaan (Brunila & Mertanen,

2017).

Elinikdinen oppiminen on ollut kantavana teemana luokanopettajaopinnoissani sekd myos hen-
kilokohtaisena ironisenakin kannusteena allekirjoittajan uudelleenkouluttautumisen kohdalla.
Ironisuuden voinee ndahdd esimerkiksi siité, ettd elinikdinen oppiminen nojaa kasitykseen siité,
ettd tydeldman pirstaleisuus ja epdvarmuus, suorastaan pakottaa ihmisen péivittdimaan osaamis-
taan jatkuvasti (Mertanen, 2017, s. 24). Elinikdinen oppimisen diskurssi nédkee syrjdytyneen
nuoren aktiivisena koulutukseen hakeutujana, joka sujuvasti siirtyy tarvittaessa koulutuksesta
toiseen, mikdli jo saavutettu osaaminen ei riitd tyollistymiseen (Mertanen, 2017, s. 24). Tdma
on muun muassa taustalla myds omalla kohdallani, vaikka muitakin syiti on liuta. Nuorisotakuu
ndyttdytyy my0s tdssa diskurssissa, jossa se korostuu etenkin ohjausta antavana seké kannusta-
vana tahona. On kuitenkin huomioitava, ettd vastuu hyddyn saamisesta on kuitenkin itse teki-
jalla eli tassé kohtaa syrjdytyneelld nuorella (Mertanen, 2017; Brunila & Mertanen, 2017; Fejes,
2010, s.17). Fejes (2010) puhuu artikkelissaan myoskin elinikdisen oppimisen lisdksi tyollisty-

vyydestd, joka voidaan hinen mukaansa nidhda elinikdisen oppimisen kumppanina.

Tyollistyvyyden diskurssissa on kyse nimensd mukaisesti nuorten tyollisyyden lisddmisesta.
Tamain diskurssin rooli syrjdytyneelle nuorelle on aktiivinen omien taitojensa ja kykyjensé pa-
rantaja, jolla on kuitenkin oma vastuu tydnsaannistaan ja siitd, kuinka tyollistettavéksi hin pys-
tyy itsensd muovaamaan (Mertanen, 2017, s. 24-25). Fejes (2010) puhuu tyollistyvyydesta ter-
milld employability, joka kddntyy suomeksi tyollistettdvyys, mutta joka ty6llistyvyyden tavoin
on vallannut alaa niin koulutuksen kuin tydmarkkinoidenkin kentilld. Hin yhdistdd pohdin-
taansa myds elinikédisen oppimisen diskurssin todeten, etté keskeisti néille kahdelle diskurssille

on tietynlainen joustavuus sekd mukautuvuus. Huomioitavaa on myos se, ettd yksilo on itse
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vastuussa omasta tyollistettdvyydestddn kuitenkaan unohtamatta, ettd valtio ja kunta ovat jélki-

kédessd velvoitettuja mahdollistamaan tyon saamiseen tarvittavat resurssit (Fejes, 2010, s. 17).

Huomionarvoista ndissd diskursseissa on, kuinka ne tarjoavat syrjdytyneille nuorille samaan
aikaan varsin eridvid positioita keskenddn. Mertanen (2017, s. 25) toteaakin, etté tarjottu positio
on samanaikaisesti sekd passiivinen, toimenpiteiden kohteena oleva positio, ettd aktiivinen
omaa itsed sekd taitojaan kehittdvi positio. Samanaikaisesti nousee késitys my0s paikallisuu-
desta ja sen vaikutuksista. Mertanen (2017, s. 25) mainitseekin ettd suuret alueelliset erot ja
niiden tuottamat ongelmat, jdévit usein unholaan, vaikka niiden vaikutukset tulisi myoskin tie-
dostaa ohjaavissa palveluissa. Sosiaalisten verkostojen eriytymistd paikallisessa kontekstissa
tutkinut Veli-Matti Salminen (2012) havaitsi tutkimuksessaan paikallisuuden vaikuttavan joil-
tain osin esimerkiksi merkittdvien suhteiden luomiseen. Vaikutus liittyy hinen mukaansa muun
muassa fyysiseen etdisyyteen suuremmista kaupungeista, seki julkisten ja instituutionaalisten

ratkaisujen saatavuuteen (Salminen, 2012, s. 118).

5.1.1 Ole aktiivinen, mutta niin kuin me halutaan”

Aktiivisuus on ohjaamoissa, kuten edelld on mainittu, hyvinkin l&sni oleva késite ja johon nuo-
ria ja yleisesti muitakin ithmisié ohjataan. Tamé on sinénsd perusteltua silld yksilon aktiivisuus
sekd toimintakyky, ovat myds sidonnaisia verkostojen ja merkityksellisten suhteiden luomi-
sessa ja Salminen (2012, s. 118) toteaakin, ettd verkostot kasautuvatkin usein kaikista toimin-
takykyisempien harteille. Mikd onkaan tilanne silloin, jos toimintakyky ei olekaan se mitd yh-
teiskunnassa toimiminen vaatii? Tama siséltdd ndhdikseni kédsityksen myds siitd, millainen ak-
titvisuus on haluttua ja toivottavaa. Mertanen (2017, s. 24) nostaakin esille, ettd tietynlainen
viranomaisjarjestelméédn sopiva aktiivisuus, on yleensd se mikd ndhddin nuoren kannalta hy-
viksi asiaksi tiedostaen myds sen, ettd esimerkiksi omaehtoinen opiskelu tai harrastus saattaa
pahimmassa tapauksessa jopa haitata, esimerkiksi ty6ttdmyysturvan tai sosiaaliturvan hake-

mista.

Aktiivisen sosiaalipolititkan ndkokulmasta, aktivointi on padasiassa keskittynyt muovaamaan
tyoelamaikelpoisia yksiloitd, jotka aktiivisesti pyrkivét siirtyméén sosiaalietuuksien piiristd an-
sioty0hon, kiyttden sanktioita ja vastikkeita (Julkunen, 2013, s. 34—36). Varsinaisesti sosiaali-
politiikan uudistuspyrkimysten tunnukseksi aktiivisuus nostettiin 1990-luvulla ja vaikka kan-

nustinpuhe on ollut aktivointidiskurssia painavampaa, Julkusen (2013, s. 38—39) mukaan aktii-
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visuudesta on tullut kansainvilinen avainkisite, jonka voidaan nédhdé yhdistdvén sosiaalipoli-
titkkan uudelleenajattelun seké paradigman muutoksen ja aktivointia voidaankin pitdd niin sa-
nottuna monien ideologioiden ja ideoiden hybridind. Julkunen (2013, s. 39—40) esittdi tulkin-
nan jossa muun muassa mielenterveyspotilaiden ja uupuneiden kuntoutuksessa, aktiivisuus voi-
daan kasittdd laajemmin hyviksytyksi toiminnallisuudeksi, jolloin esimerkiksi oman arjen yl-
lapito, on vdliaikaisesti hyvdksyttdvd tavoite, johon aktivoinnilla pyritddn. Téstékin huolimatta,
varsinaisena tavoitteena séilyy virallisille avoimille tydmarkkinoille sijoittuminen, eli palaami-
nen yhteiskunnan tuottavaksi jaseneksi (Julkunen, 2013, s. 39—40). Aktivoinnin nikdkulmasta
voidaan my0s todeta, ettd yksilon toimintakyky tai joissain yhteyksissé tyokyky, on keskeisend
pidetty asia (Saikku, 2013, s. 120). Tastd ndkokulmasta Saikun (2013, s. 120-121) mukaan,
aktivoinnin pitdisi my0dskin tukea sekd arvioida yksilon tyo- ja toimintakykyd, silld ne ovat
my0s keskeisid taloudellisia etuuksia ja palveluja mairiteltdessd. Aktivointi voidaan esimer-
kiksi katkaista joko viliaikaisesti tai jopa pysyvaisti, jos yksilo siirtyy tyokyvyttdomyysetuuden
piiriin (Saikku, 2013, s. 142).

Palatakseni otsikkoon, ”ole aktiivinen mutta niin kuin me halutaan”, haluan tuoda esille vield
sen, ettd aktivoinnissa piilee tietynlainen otsikossakin kuvattu paradoksi. Aktivoinnin loppu-
tuote on harvemmin etukdteen tiedettivissé ja Tuija Kotiranta (2008, s. 134) ilmaiseekin ettd
kidrjistiden voidaan sanoa ohjauksen ja aktivoinnin olevan jopa tarpeettomia, jos tietdisimme
mika esimerkiksi aktivointisuunnitelman lopputulema on. Totuus on, ettd emme tied4, ja koska
aktivoinnilla pyritdén vaikuttamaan tahdolliseen toimintaan, on selvéa, ettd yksilon tahto ja in-
tentiot voivat ja tulevat muuttumaan prosessin aikana (Kotiranta, 2008). Aktivoinnin paradoksi
on erittdin mielenkiintoinen ja ndhdidkseni my0s tirked ymmartda, silld opettajanakin meitd on
kannustettu aktivoimaan oppilaita esimerkiksi tuntiaktiivisuuteen. Tietenkin esimerkiksi juuri
tuntiaktiivisuuden tavoittelu, voi olla myds kevytmielisenpédé, mutta koen silti aktivoinnin poh-
dintaa vaativana késitteend, silld siihen sisdltyy aina esimerkiksi se, millaista aktiivisuutta ha-

lutaan synnyttaa.

5.2 Yksilokeskeisyyden ongelma seki terapisoitumisen diskurssi

Nykyajalle tyypillinen yksilokeskeisyys on ldsnd mydskin niin sanotussa terapisoitumisen
(engl. therapisation) diskurssissa, joka ajaa takaa sitd, ettd ongelmamme johtuvat meisti itses-

tdimme ja omista heikkouksistamme. Mertasen (2020, s. 36) mukaan puhuttaessa esimerkiksi
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nuorten tyottomyydestd, terapisoitumisen diskurssi tarjoaa nakokulmaa, jossa nuorten tyotto-
myyden syyni olisivat nuorten psykologiset puutteet. Kuitenkin tissa vélissd, on Thompsonin
(2011, s. 789-799) mukaan hyodyllistd tehda rajanveto yksilokeskeisyyden eri luonteiden va-
lilld. Yksilokeskeisyys voidaan hdnen mukaansa nihdd myohdisen modernismin rakenteelli-
sena, kritikoivana prosessina sekd myos pintapuolisena metodina, jolloin yksilokeskeisyyttéd

kéytetddn ratkaisuna sosiaaliseen epétasapainoon.

Jalkimmaisend mainittu on Thompsonin (2011, s. 787) mukaan aiheuttanut muun muassa sen,
ettd yksilokeskeisyyden arvot ovat niin sanotusti hdmartaneet kollektiivisia ldhestymistapoja
puuttua esimerkiksi yhteisollisen tason rakenteellisiin ongelmiin. Saman ovat todenneet myos
Brunila ja kollegat (2019, s. 7) olevansa myds samaa mielté siitd, ettd yksildityneet tukijérjes-
telmét asettavat my0s velvollisuuden oman tilanteensa muuttamisesta nuorelle itselleen. Téten
padtos esimerkiksi menestyksesté tai epdonnistumisesta, jad nuoren omille harteille tukitoimista
huolimatta, silld nuoren pitédisi itse olla tietoinen omista tarpeistaan seki kehitettiavista osa-alu-
eistaan ja “puutteistaan” (Thompson, 2011, s. 787; Mertanen, 2020, s. 68). Samalla tissi voi-
daan 10ytdd samoja piirteitd, joita on havaittavissa tydllistyvyyden seké elinikdisen oppimisen
diskursseista, joissa yksilolld on taito hallita omaa eldmiénsé ja aktiivinen rooli itsensd kehit-
tdjand esimerkiksi tydeldmén niin vaatiessa (Mertanen, 2017, s. 24-25). Huomattavaa on, ettéd
kehityksen tarve ei vélttamatta tule sisdisend toimintana ja haluna, vaan se osoitetaan ulkoapéin,

pirstaleisen sekd epdvakaiden tydmarkkinoiden kautta.

Mertanen (2020) puhuu terapisoitumisen diskurssista yhdessa tydllistyvyyden sekd epdvarmuu-
den diskurssin kanssa. Hinen mukaansa ndma diskurssit keskendéin luottavat ajatukseen tietyn-
laisesta tdydellisestd yksilostd, joka kouluttautuu, tydllistyy ja on ndin yhteiskunnan tuottava
jasen. Tahén paastidkseen, on yksilon kuitenkin omattava riittdvit taidot ja niiden lisdksi pys-
tyttdva tunnistamaan, nimedméaén, tarkkailemaan seké kontrolloimaan omaa psykologista tilan-
nettaan sekd omia tunteitaan (Mertanen, 2020, s. 68). Samaan aikaan epavarmuuden diskurssi,
jota voidaan kayttdd kuvaamaan tydmarkkinoita, saa bensaa liekkeihinsa terapisoitumisen seka
tyOllistyvyyden diskursseista nojaamalla muun muassa sithen ajatukseen, ettd tydmarkkinoiden
epdvarmuus johtuu niin nuoren omista puutteista kuin myds maailmantilanteesta (Mertanen,
2020, s. 68). Epdvarmuus tuntuukin leimaavan nuoruutta, tyoeldméé sekd nuoria itsessdén ja
siksi heidét koetaan ohjausta tarvitseviksi. Epdvarmuus myds tunnutaan hyvéksyvin ja todetaan
kuuluvan osaksi nuoruutta sekd tydeldmad, eikd tdménkaltaisen diskurssin olemassaoloa tar-
vitse edes kyseenalaistaa. Tavoitteena kuitenkin voisi olla epdvarmuuden poistaminen, mutta

se saattaa olla jopa mahdotonta alati muuttuvassa maailmassa.
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5.2.1 Terapeuttinen valta

Terapeuttinen valta kulkee kasikddessa terapisoitumisen diskurssin kanssa ja on myos kuvaava
termi terapisoitumisen ilmidlle. Terapeuttinen valta kuvastaa sitd, kun terapeuttinen kieli 16ytda
tiensd muihin eldménosa-alueisiin kddntden katseen yksildihin sekd heidédn ongelmiinsa silld
aikaa, kun ongelmia tuottava rakenne yhteiskunnassa jatkaa olemassaoloaan ja kasvuaan. Te-
rapeuttinen valta niin sanotusti naamioi yhteisen sosiaalisen todellisuutemme monimutkaiseksi
verkostoksi, joka on paloiteltu pienempiin hallittavampiin osiin ja jonka keskidssd toimivat ins-
tituutiot, jarjestelmét sekd psykiatrista, terapeuttista ja psykologista tietoa kdyttdvat asiantunti-
jat (Brunila & Mikeld, 2021, s. 155-156). Téssdkain tosin ei ole kyse kuitenkaan mistién yk-
sinkertaisesta yksittdisestd keskuksesta, vaan se muodostuu Brunilan, Harnin, Saaren seki
Ylostalon (2021, s. 28) mukaan useista ristedvistd sommitelmista, jotka voivat yhtd aikaa risti-

riidassa keskenddn jittden my0s jotain toimintaa tdysin nikymaittomiin katvealueelle.

Uudesta ilmidsti ei suinkaan ole kyse, vaan terapeuttinen valta on ollut maailmankartalla jo
hyvén tovin. Brunila ja Méakeld (2021, s. 166) vertaavat esimerkiksi etsivdd nuorisotyotd 1800-
luvulla huonosti kdyttaytyville ja levottomille tydvaenluokannuorille jérjestettyjd tyopajoja ja
kouluja. Tuolloin nuoria yritettiin koulutuksellisia, hygieenisterveydellisié ja psykologisia kei-
noja kayttamalld niin sanotusti ”saada ruotuun”. Samantyyppinen pyrkimys 16ytyy Brunilan ja
kollegoiden mukaan myoskin nykyisistd etsivin nuorisotyOstd seké tyopajoista, vaikkakin sel-
kedmmin kultivoiden kéyttdytymistd kohti tyollistettdvyyttd sekd niin sanottua talkoohenki-

syyttd (Brunila ym., 2021, s. 166).

Yksilokeskeisyys on myos yksi terapeuttisen vallan keskeisistd teemoista silld se korostaa ih-
misen ainutlaatuisuutta, yksilon omia toiveita ja tavoitteita sukeltaen kuitenkin myds syville
sithen miten yksilo ohjaa ja ymmarté4 itseddn (Brunila, Harni, Saari & Ylostalo, 2021B, s. 337).
Syvyyksiin tdhdétiddn psykologista sanastoa kdyttdmaélld, jolloin tarkastelu ohjataan esimerkiksi
thmisen “psyykkeeseen” jonka kautta etsitdén perusteluja ja syitd ongelmille omasta itsesti,
jotka korjaamalla yksil6lle luodaan mahdollisuus muuttua autonomiseksi yksilolliseksi subjek-

tiksi, jonka on tarkoitus paéstd osaksi tydomarkkinoita (Brunila & Mékeld, 2021, s. 169).

Terapeuttisen vallan kisite ei kuitenkaan sisdlla kritiikkid koskien tukipalveluihin tai avun 4i-
relle hakeutuvia, mutta se herittdé ajattelemaan, ettd syy avun direlle hakeutumisessa ei valtta-
mittd ole yksildssd, vaan ympardivdan maailman rakenteissa. Esimerkiksi karrikoidusti, tyo- tai
koulupaikkojen saatavuus ei lisdénny silld, ettd yksilon asennetta muokataan mydnteisemmaksi.

Talla voi tietenkin olla vaikutusta yksilon henkilokohtaiseen eldméidn kuten vaikka jaksamisen
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sekd toiveikkuuden lisddmisessd, mutta se ei muuta yhteiskunnan tilannetta (Brunila & Mékela,
2021, s. 160-161). Nuorten tukipalveluissa terapeuttinen valta esittiytyy muun muassa niin
kutsuttuna julmana optimismina, joka sisiltda lupauksia esimerkiksi ty6llistymisestd, mutta jo-
hon yhteiskunta ei kuitenkaan pysty vastaamaan halutulla tavalla tarjoamalla muuta kuin lyhyt-
kestoisia tydsuhteita tai palkattomia harjoitteluita (Brunila & Mikeld, 2021). Tamin lisdksi te-
rapeuttinen valta ei tiedosta ohjelmissaan ja toimissaan esimerkiksi etnisyyttd, ikda, sukupuolta,
koyhyyden tuottamaa eriarvoisuutta eiké alueellisia vaikutuksia. Pimentoon jddvét myos esi-

merkiksi valloillaan olevat koulutuksen sekd yhteiskunnan ongelmat ja puutteet.

5.3 Epidvarmuuden diskurssi; ”Sellaista se elimi vain on ja nuoruus eritotenkin”

Syy ohjaamojen ja samankaltaisten palvelujen perustamiseen voidaan ndhdékseni linkittda sii-
hen, ettd eldmé nidhdadn, koetaan ja ajatellaan varsinkin nuoruudessa epdvarmana ja riskialt-
tiina. Tdmén vuoksi myos tatd elaméé eldvit nuoret yksilot, maalataan titen ohjausta tarvitse-
viksi, jotta valtyttéisiin riskeiltd. Kuitenkin se mitéd pidetéédn riskind mahdollisen ohjaamatto-
muuden ja epamadrdisten liikehdintdjen tuloksena, ei kuitenkaan osata tdysin maérittad. Mer-
tanen, Pashby ja Brunila (2020, s. 17) toteavat ettd riskeind pidetdédn yleistd tulevaisuuden epé-
varmuutta sekd tyottomyyttd. Epavarmuuden voisi tulkita tdssd yhteydessd esimerkiksi pirsta-
leisena eldmdnpolkuna, joka yleensd ndhdéén kielteisend muun muassa sen arvaamattomuuden
vuoksi. Useimmiten esimerkiksi ohjauksen piirissd olevat kuvailevatkin ohjausta edeltidvai eld-

madnsd pirstaleisena sekéd suhdanteiden osalta hyvinkin vaihtelevana (Toiviainen, 2019).

Jo aiemmin mainitsemani epdvarmuuden seké tydllistiméttomyyden diskurssit ajavat myds ké-
sitystd siitd, ettd saatuja taitoja on koko ajan kehitettava. Tdma nédkyy myds elinikdisen oppimi-
sen diskurssissa, silld vaikka itsensd kehittiminen voidaan nidhdéd positiivisena, sen takana on
kuitenkin tieto siitd, ettd esimerkiksi jatkuva kouluttautuminen, on se mitd vaaditaan tyollisty-
miseen ja tydssd pysymiseen (Mertanen, 2017; Mertanen ym., 2020; Brunila & Mertanen,
2017). Néiti taitoja pyritddn saamaan sekd hiomaan yksilokohtaisen ohjauksen kautta antamalla
lupaus siitd, ettd tdlld tyolld padstddn aina haluttuun lopputulokseen, joka ei kuitenkaan ole mi-
tenkddn varmaa (Mertanen ym., 2020, s. 17). Téssé toistuu my0dskin aktivoinnin paradoksissa

todettu epdvarmuus siitd, mitd aktivoinnista seuraa (Kotiranta, 2008).

Vaikka koulutusta pidetdan ratkaisevana tekijdni nuoren eldménkulun parantamiseen, ei sekéddn
ole mitenkddn varmuutta ja pysyvyyttd omaava taho. Tésta kertoo jo sekin, ettd koulujen valin-

taprosessit muuttuvat jatkuvasti, jonka voi huomata siité, ettd opintonsa aloittavista suurin osa
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on usein isostikin erilaista joukkoa kuin ne, jotka ovat aloittaneet opintonsa nykyisid aiemmin
(Kuronen, 2011, s. 19). Eroksi riittdd vain yksi vuosikin, jonka olen huomannut mydskin
omassa koulutuksessani. Muutokset eivit vélttamittd koske vain valintakdyténteitd, vaan
opinto-ohjelmat ja kurssisisdllotkin muuttuvat alati myos hyvinkin nopealla tahdilla. Samalla
kun epdvarmuuden on jollain tapaa osoitettu kuuluvan nuoruuteen ja etenkin koulutuksen ni-
velvaiheisiin, silti niin sanottuna ideaalina ja tavoiteltuna asiana, toimii nopea ja suoraviivainen
elamanpolku, jota toivotaan usein my0ds koulutuksen osalta (Kuronen, 2011, s. 85). Kysymys
kuuluukin, miten tdmd on mahdollista, jos koulutuskin muuttuu jatkuvasti? Onko mydskéan
oikein ohjata ajattelemaan esimerkiksi tyoeldmén varmistamista koulutuksella, jos kuitenkin

loppukédessi toteamme, ettd tyonsaanti hyvélld koulutuksellakin voi olla epdvarmaa?

Tietynlainen epdvarmuus on ldsnd myds luvussa 4.2 kisitellyssd nomadisen patkétyon eetok-
sesta kertovassa Kylmékosken (2012) artikkelissa. Haastateltavat pitivdat Lapin matkakeskuk-
sissa tydskentelyddn eldméddn ja etenkin nuoruuteen kuuluvana vilivaiheena tiedostaen eldmén-
tapansa viliaikaisuuden. Tulevaisuudelta nuoret toivoivatkin paikalleen asettumista seka vaki-
tuista tyotd, mutta suunnitelmat niiden saavuttamiseksi, olivat varsin epéjdsentyneitd (Kylma-
koski, 2012, s. 18). Nuorilla kuitenkin oli havaittavissa jonkinlaista luottoa omaan menestyk-
seensd tyomarkkinoilla, epdvarmuus aspekteista huolimatta. Kertooko tdmai jotain siitd, ettd
epdvarmuus voi jopa sopia tietynlaisille henkil6ille? Haen tdlld takaa ajatusta siitd, ettd varsin-
kin nuoruudessa liian nopea paikalleen jadminen, ei vélttdméttd nayttdydy kaikille tavoitelta-
vana asiana. Lisdksi erilaisten kokemusten karttuminen seké tyokokemus, ovat nekin varteen-

otettavia kannatteita tulevaa elaméaa varten.

Epdvarmuus tuntuu samaan aikaan ikadvaltd, mutta samalla myos hyvin kuvaavalta, kun mieti-
téén sitd, millaista kuvaa maailmasta ja nuorista erilaisissa diskursseissa tuodaan esille. Kuiten-
kin epavarmuuden voitaisiin ndhda siséltdvin myos niin sanotun litkkumavaran eli tilan erilai-
selle etenemiselle ja tietynlaiselle vapaudelle. Totuus kuitenkin on, ettd nuoret ja heidin ela-
maéntilanteensa, ovat varsin heterogeenisid keskenddn eivitka titen istu myoskdédn monimutkai-
suutensa vuoksi helposti mitattavaan muotoon (Brunila ym., 2019, s. 12). Brunila ja kollegat
(2019, s. 12—13) muistuttavat myds siitd, ettd jos nuorten syrjaytymisuhkaa méairitellddn aino-
astaan koulu- tai tyOpaikan puuttumisella, monenlainen muu tekeminen jdi tdysin huomiotta,
vaikka sen tarkastelu olisi erittdin tdrkedd. Koulun ja tyon ulkopuolinen tekeminen voi olla esi-
merkiksi vapaaehtoisty6ti tai pienimuotoista ei-kaupallista kulttuuritoimintaa, joka voi olla ri-
kastuttava osa eldméé ja toimia my0s osoituksena motivaatiosta rakentaa itselle mieluista tule-

vaisuutta ja merkityksellisid suhteita verkostoitumisen kohdalla. Namé verkostot voivat myos
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loppujen lopuksi johtaa my0s tydllistymiseen ja sitd kautta oman motivaation ansioksi muutta-

miseen.

5.4 Osallisuutta metsastimissa; osallisuuden diskurssi

Osallisuus ja yhteiskuntaan kuuluminen on yksi sosiaalipedagogiikan tunnuspiirteisesté ajatte-
lusta, jonka mukaisesti ajatellaan, ettd yksilo kasvaa yhteisdssd ja yhteiselaméssd muiden
kanssa (Nivala & Ryynédnen, 2019, s. 111). Osallisuus selitetidén sosiaalipedagogiikassa Niva-
lan ja Ryynésen (2019) mukaan niin, ettd sen toteutumiseksi vaaditaan osallistumista, eli toi-
minnallista ldsnéoloa, sekd sen kautta syntyvadd kuuluvuuden tunnetta. He tismentévit, etta pel-
késtidn osallistuminen ei riitd, ellei se saa aikaan kuuluvuuden tunteita ja pelkkéd kuuluvuuskin
yksinién, voi olla ldsnd myds esimerkiksi sortoa sisdltdvissd yhteisdissd, joissa sithen kuuluvilla
jasenilld, ei ole mahdollisuutta vaikuttaa sen sisdisiin asioihin tai tuoda omaa panostaan yhtei-

sOn toimintaan.

Yhtend nuorten syrjdytymistd estdviand keinona on pidetty osallisuuden lisddmistd. Osallisuus
on termind monirakenteinen ja monikerroksinen, ja vaatiikin siksi hieman avausta. Isola ja kol-
legat (2017) tarkastelevat osallisuutta Englannin kielen termin “capability” kautta, joka viittaa
toimintaan eli kykenemiseen, toimintakykyyn ja tavoittelemiseen kun taas suomen kielessi
osallisuus katkee sisddnsd myds olemisen ja kiinnittymisen juuri niihin voimavaroihin, joita
toimiminen edellyttdé (Isola ym., 2017, s. 9). Osallisuus voidaan nédhdéikseni tulkita osana elé-
maénhallintaa, silld osallisuus voidaan méaritelld niin ettd osallistuminen voi tuottaa tunnetta
siitd, ettd voi vaikuttaa ympdrilld oleviin asioihin ja ollaan jollain tasolla yhteydessd niihin.
Tastd ndkokulmasta voitaisiin sanoa, ettd parempi englanninkielinen termi olisi enemmankin
esimerkiksi ’belonging” tai “involmement”, koska ne kuvaavat tunnetta kuulumisesta ja osal-
listumisesta. Syrjdytymisen ehkéisyssé keskustellaan myos osallisuudesta, syrjiytymistd ehkai-
sevidnd keinona mutta osallisuus ja sen lisddminen koulussa, eikd muuallakaan, ei ole yksinker-
tainen eikd helppo tehtdvi. Koulu saatetaan nihda péddasiassa opiskelun ja oppimisen paikkana,
jossa dkkiseltdén oppilaiden vaikutusmahdollisuudet ndhddéan suhteellisen kapeina (Gellin ym.,

2012, s. 114).

Osallisuus kuvastaa Luhtaselan (2009, s. 6) mukaan toimintaan sitoutumista, siind mukanaoloa
sekd eritoten sen kokemista merkitykselliseksi. Osallisuutta edistdvdssd toiminnassa tulisi Ni-

valan ja Ryyndsen mukaan kiinnittdd huomiota siihen, ettd toiminta olisi oikeasti ja todella
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kaikkien saavutettavissa, niin fyysisesti, sosiaalisesti ja kulttuurisestikin. Liséksi huomiota tu-
lisi kiinnittid eritoten siihen, ettd tukeeko toiminta sittenkin vain samankaltaisten yksildiden
kuulumista ja osallistumista ja vahvistaa samalla ulosjddvien osattomuutta ja kuulumattomuutta
(Nivala & Ryynidnen, 2019, s. 138-146). Osallisuus sisdltdd kuitenkin ongelman eiké se ole
yksinkertainen esimerkiksi tutkittavana ilmiona sen vuoksi. Osallisuuden kisitteen ongelma on
Raivion ja Karjalaisen (2013) mukaan sen kokemuksellisessa luonteessa, silld osallisuus ja
osattomuus ovat ensisijaisesti yksilollisid tunteita ja kokemuksia, eiké niistd voi niin sanotusti
puhua toisen puolesta. Osallisuus ei voi mydskddn olla pakollista, silld siithen liittyvit vallan

tunne sekd yksilon vapaus (Luhtasela, 2009, s. 6).

Nuorten osallisuuden lisdémistd heihin kohdistuvissa tutkimuksissa tutkinut Noora Pyyryn
(2012, s. 49) havaitsi, ettd osallisuuden tutkiminen yleisestikin on yhteinen oppimisprosessi
niin tutkimukseen osallistuneille, kuin eritoten myos itse tutkijalle. Pyyryn (2012) tutkimuk-
sessa haluttiin, ettd nuoret tuovat itselleen tirkeitd teemoja haastattelupuheeseen, jotta nuoret
itse toimisivat asiantuntijoina omasta maailmastaan ja kiinnostuksen kohde oli etenkin koulun
ja harrasteiden ulkopuolinen ajanviete ja hengailupaikat. Vaikka tutkimus olikin osa kouluar-
kea, osa tutkimuksesta toteutettiin myds koulun ulkopuolisella ajalla muun muassa valokuva-
paiviakirjan sekd haastattelujen osalta (Pyyry, 2012). Monen erilaisen menetelmén yhteiskaytto
tuo tutkimukseen enemmén luotettavuutta sekd joustavuutta ja etenkin jos osallisuus on tutki-
muskohteena, on myds tarpeellista pystyéd kehittdmién tutkimusmenetelmid tutkimusprojektin

aikana yhdessi osallistujien kanssa (Pyyry, 2012, s. 49-51).
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6 Yhteenveto

Tama tutkimus on ollut todella monivaiheinen, yllattdva, mutta siitdkin huolimatta johdonmu-
kainen sekd uutta opettava prosessi. Tutkimuskysymykseen "Mitd diskursseja syrjdytymisti
tutkivissa tutkimuksissa on havaittu?”” on vastattu jo suhteellisen kattavasti tekstissd, mutta yh-
teenvedon kautta voidaan havaita vield jotain muuta. Tédssd luvussa keskitytddn nivomaan yh-
teen aiemmissa luvuissa késitellyt aiheet sekd tuottamaan pohdintaa liittyen sithen millaisia
padtelmié diskursseista voidaan saada aikaiseksi. Pdéllimmaisind ja ndkyvimpiné teemoina ko-
rostuvat ndhdékseni epdvarmuus, aktivointi sekd terapisoitumisen diskurssi. Epdvarmuus sekd
terapeuttinen valta tuntuvat nivovan yhteen kaiken sen miti luonnehditaan nuoruudesta, koulu-

tuksesta, tydmarkkinoista, maailmantilanteesta seka siitd, miten siind ohjeistetaan parjadméaan.

6.1 Minkailaisia diskursseja syrjiytymisesti voidaan havaita?

Téssd pro-gradussa esiteltiin yhteensd kahdeksan erilaista diskurssia, jotka antavat kuvaa niin
syrjaytyneistd nuorista kuin heidédn positioistaan. Kertauksen vuoksi ndmai diskurssit olivat ni-
meltddn: koulutuksen merkitys, osallisuus, varhainen puuttuminen, aktivointi, elinikdinen oppi-
minen, tyollistyvyys, terapisoituminen sekd epdvarmuus. Néistd diskursseista osa on linjassa
Mertasen (2017;2020) sekéd Brunilan ja Mertasen (2017) 1oytdmien diskurssien kanssa mutta
osallisuuden sekd koulutuksen merkityksen diskurssit, ovat niin ikdén tutkielman omaa tuo-
tosta. Mertasen (2017; 2020) nimedmiin diskursseihin tutustuttuani, aloin 16ytdd erilaisia dis-
kursseja myos aiemmin lukemistani 1dhteistd (Allianssi, 2019; Brunila & Mertanen, 2017; Se-
vénen, 2017; Fejes, 2010) sekd tunnistamaan niitd ja niiden vaikutuksia myds omissa ajatuksis-
sani sekd mediassa (esim. Rossi, 2021). Osallisuuden seké koulutuksen merkityksen diskurssi
rakentuivat titen muiden diskurssien pohjalta, ikddn kuin aineistojen paloittelun kautta. Seu-
raavaksi diskurssit kdyddan vield tiivistden ldpi ryhmittdin. Diskursseja on ryhmitetty esimer-
kiksi niiden painotusten mukaisesti ja myds, kuinka hyvin ne nivoutuvat yhteen sen mukaan,
miten yksilo ndissd diskursseissa ndhdéddn. Ylisukupolvinen huono-osaisuus kuljetetaan mu-
kana sen vuoksi, etti se on ndhddkseni yhdistettdvissd varhaisen puuttumisen diskurssiin,

vaikka ylisukupolvista huono-osaisuutta ei itsessddn késitelty diskurssina tissé ty0ssa.
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6.1.1 Koulutuksen merkityksen, elinikdisen oppimisen seké tydllistyvyyden diskurssi

Koulutuksen merkityksen diskurssi on timén tutkielman omaa tuotosta ja on siten hyvin mer-
kittdvassd asemassa puhuttaessa tutkielman tuloksista. Koulutusta pidetddn edelleen niin sanot-
tuna pelastavana tekijand, puhuttaessa syrjdytymisestd ja toisen asteen koulutuksen ollessa nyt
pakollista, tdimi kuva vain vahvistuu. Tdssé tullaan ndhdékseni samaan lopputulokseen, joka
esiteltiin epdvarmuuden ja terapisoitumisen diskurssissa sekd terapeuttisen vallan kohdalla.
Vaikka luvattaisiin jokaiselle peruskoulun jéttdvélle nuorelle jatkokoulutuspaikka, pystyyko
yhteiskunta oikeasti vastaamaan tdhdn vaatimukseen halutulla tavalla? Onko tédssd otettu huo-
mioon alueelliset erot? Entépi yksilon valmiudet vaikkapa omilleen muuttamiseen, jos alueella
ei ole tarpeeksi koulutuspaikkoja saatikka halutun alan koulutusmahdollisuutta? On syyti poh-
tia my0s koulutuksen keskeytymismahdollisuuksia, jos pakon edesséd valittu koulutuspaikka

osoittautuukin epédsopivaksi.

Elinikdisen oppimisen diskurssi kdsitellddn siksi koulutuksen merkityksen diskurssin kohdalla,
koska molemmissa korostuu ajatus jatkuvasti itsedén kehittdvéasti yksilsté, joka on valmis ke-
hittimain itsedén sekd hakeutumaan koulutuksen piiriin aina silloin kun sité niin sanotusti vaa-
ditaan. Painotus on isosti koulutuksen merkityksessé sekd yksilon kyvyssé toimia aktiivisena
itseddn kehittdviani tahona (Mertanen, 2017; Brunila & Mertanen, 2017; Fejes, 2010). Merkit-
tdvaa koulutuksen merkityksen seki elinikdisen oppimisen diskursseissa on huomata se yksi-
tyiskohta, ettd koulutuksesta saatava hydty ei ole itsestddn selvd. Koulutus toimii toki vaylédna
ja tasavertaisena mahdollisuutena, mutta yksilon on itse kddnnettavd koulutus hyddylliseksi
omia tarpeitaan varten. Yksilo voi esimerkiksi suunnata tyoharjoitteluita tiettyihin paikkoihin,
miettid koulutuksen sijaintia sekd luoda merkittdvid kontakteja, joiden kautta voi saada véylid

tyollistymiseen.

Tyo6llistyvyyden diskurssi nivoutuu my0s tdhin kaksikkoon hyvin, silld tydllistettavyys késite-
tddn yksilostéd riippuvana asiana. Tyollistyvyyden diskurssissa yksilo ndhdéén samalla tavalla
kuin elinikdisen oppimisen ja koulutuksen merkityksen diskurssissa, silld tyollistyvyyden dis-
kurssissakin korostetaan yksilon kykya ja halukkuutta itsensd kehittdmiseen. Yksilo on itse vas-
tuussa itsensd tyollistimisestd, vaikka tydllistyvyyden diskurssi huomioi lisdksi my®0s, ettd val-
tio ja kunta ovat myds vastuussa yksilon tyollistdmiseen vaadittavien resurssien jérjestaimisesti

(Fejes, 2010). Kuitenkin yksilon vastuu on tdssdkin diskurssissa nakyva.
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6.1.2 Epédvarmuuden seké terapisoitumisen diskurssi

Jatkuva kouluttautuminen viittaa myds epdvarmuuden diskurssiin, jossa maailma ndhdéén ole-
van tdynnd riskeja ja alati muuttuvia suhdanteita. Epdvarmuuden seké terapisoitumisen diskurs-
seissa syrjaytyneet yksilot ndhddén yksilollisind sekd ohjausta tarvitsevina. Molemmat koros-
tavat individualismia, joka toimii peittona, joka asetellaan yhteiskunnallisten ongelmien sekd
syrjayttivien rakenteiden paille. Nama diskurssit esiintyvit usein yhdessi, silld etenkin epévar-
muuden voi niputtaa yhteen melkeinpd minka tahansa muun tissd ty0ssa esitellyn diskurssin

kanssa, silld ndhddkseni se toimii erdénlaisena katalysaattorina monen diskurssin taustalla.

Kristiina Brunila puhuu Image-lehden haastattelussaan terapeuttisesta vallasta, joka kulkee yh-
dessd terapisoitumisen diskurssin kanssa (Rossi, 2021). Terapisaation diskurssissa seki tera-
peuttisen vallan késitteessd todettiin ettd vastuu yhteiskunnan ongelmista johdetaan yksildiden
harteille, titen voidaan todeta, ettd terapeuttinen vallankdytto sekd terapeuttisen vallan késite,
sisdltyy terapisoitumisen diskurssin késitteeseen. Kyse ei kuitenkaan ole terapiaan hakeutuviin
kohdistetusta kritiikistd, vaan siitd, ettd yksittdisten henkiloiden terapiassa kdynti, ei korjaa yh-
teiskunnan niitd rakenteita, jotka nditd ongelmia ja eriarvoisuutta synnyttivit ja yllapitévit
(Brunila ym. 2021, s. 334). Terapisoitumisen diskurssi osoittaakin téten, ettd huomio pitdisi
kiinnittdd juuri ndihin rakenteisiin ja ongelmiin, jotka ihmisid terapiaan ajavat. Tdssad skenaa-
riossa yksilolld on oma vastuu “korjata” itse itsensd, mutta yhteiskunnan ongelmia tuottavat
piirteet pysyvéit samaan aikaan muuttumattomina, koska ne odottavat vain yksilén sopeutuvan
nithin. Samaan aikaan yhteiskunnalliset ongelmat voivat myds jopa pahentua ja kasvaa sekd

uusiintua.

6.1.3 Aktivoinnin seki osallisuuden diskurssi

Aktivointi on osa kaikkia edeltdvid diskursseja, silld aktiivinen toiminta, etenkin tietynlainen
toiminta, on ndissd vaadittua. Mutta toisin kuin edeltdvissd diskursseissa, yksilo ndhdédan akti-
voinnin diskurssissa suhteellisen passiivisena, vaikkakin samaan aikaan myds aktiivisena toi-
mijana sekd ohjausta tarvitsevana. Huomionarvoista on se, ettd yksiléd ympéardivd maailma
ndhdéan tdynnd erilaisia mahdollisuuksia, joista kuitenkaan yksild ei ole kiinnostunut ja vaatii
siksi ohjausta (Mertanen, 2017; Helne 2002). Kaikenlainen aktiivinen toiminta ei kuitenkaan
kelpaa, vaan aktivoinnissa tavoitellaan yleensé tietynlaista aktiivista toimintaa, jonka tuloksena
yleensd suositaan tyollistymisté tai koulutuspaikkaa. Tuloksena voi kuitenkin olla my®6skin jat-

kuva lyhytkestoisten projektien osana ajelehtiminen, josta ei seuraa mitddn pysyvaa (Brunila &
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Mertanen, 2017). Tuloksen arvaamattomuus liittyy taasen aktivoinnin paradoksiin, jossa aktii-
vista toimintaa vaaditaan tiedostamatta sitd, mihin aktivointi johtaa. Tdmén voisi liittdd opetta-
jan ty6hon esimerkiksi arvioinnin kautta. Jos opettajana vaadimme oppilailta aktiivisuutta, on
meiddn itse myds tuotava oppilaille esille, millaista aktiivisuutta ajamme takaa sekd myos sen,

ettd mitd halutunlaisesta aktiivisuudesta seuraa.

Osallisuuden diskurssista ei tdssd tydsséd varsinaisesti puhuttu, mutta ndhdékseni se muotoutui
aika lailla muun muassa aktivoinnin diskurssin palasista ja on titen myds tdmén tutkimuksen
omaa tuotosta. Osallisuuden lisddmiseksi aktivoinnin voidaan ndhdé olevan tarpeellista. Kui-
tenkin on muistettava, ettd osallisuus on varsin monitasoinen sekd ongelmallinen ilmi6 jopa
tutkittavaksi eritoten sen kokemuksellisen luonteen vuoksi. Vaikka yksiloitd saataisiin osallis-
tumaan esimerkiksi oppilaskunnan toimintaan, pelkki osallistumista ei tulisi pitdd riittdvina
mittarina. Olisi varmistettava, ettd jokaisella on kaiket mahdollisuudet toiminnan saavuttami-
seen, sithen vaikuttamiseen sekéd kuuluvuuden tunteeseen (Nivala & Ryynidnen, 2019; Ravio &
Karjalainen, 2013; Luhtasela, 2009). Nden ettd osallisuuden diskurssissa yksilot ndhddén oh-
jausta tarvitsevina ja maailma taasen aktivoinnin diskurssin mukaisesti mahdollisuuksia omaa-
vana ulottuvuutena, joka kuitenkaan ei néyttdydy yksildille tai ole saavutettavissa ilman oh-

jausta ja tukitoimia.

6.1.4 Ylisukupolvinen huono-osaisuus seki varhaisen puuttumisen diskurssi

Ylisukupolvinen huono-osaisuus ei sindnsd néyttdytynyt diskurssina, mutta néen sen olevan
yhteydessd varhaisen puuttumisen diskurssiin. Varhaisen puuttumisen diskurssissa yksilo néh-
ddin riskin alaisena ja tarkkailua vaativana kohteena, joka tarvitsee jatkuvaa ohjausta. Huono-
osaisuus ndyttdytyy tdssd ndhddkseni niin, ettd yksilod voidaan esimerkiksi olosuhteidensa
vuoksi pitdd tarkkailunalaisena ja ohjausta kaipaavana. Varhaisen puuttumisen diskurssilla on
kuitenkin ndhddkseni hyvi idea siind, ettd tilanteisiin nopeasti reagoimalla, suuremmat negatii-
viset vaikutukset voidaan pyrkid neutralisoimaan (Linnankangas & Suikkanen, 2004; Sandberg,
2015; Sevinen, 2019; Allianssi, 2019). Kuitenkin yksilon rooli tisséd diskurssissa ei ole miten-
kédén ihanteellinen etenkddn sen passiivisen kuvan takia. Passiivinen yksild nimittdin ndyttiytyy
tdysin taustansa, olosuhteidensa seké vaihtuvien suhdanteiden keskelld ajelehtivana ja toimet-

tomana passiivisena toimijana.

On kuitenkin tdrkeadd, ettd tiedostamme esimerkiksi ylisukupolvisen huono-osaisuuden ilmion

vaikutuksia, silld kaikesta huolimatta kyse on ldhtokohtaisesti suuremmasta ongelmasta, joka
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on todettu esimerkiksi makrotason tutkimuksissa kuten luvussa 3.2 todettiin. Kuten syrjdyty-
minenkin, myds ylisukupolvinen huono-osaisuus on monitasoinen ongelma, jonka juuressa
ovat useimmiten kasautuneet ongelmat sekd hyvinvoinnilliset puutteet seké vajeet, mutta joka
kuitenkaan ei valttdmaétta tarkoita, ettd kyse on toivottomasta tilanteesta (Saari ym., 2020; Kar-
vonen & Kestild, 2014; Ronkkad, 2014). Jos yksilolld on kéytettdvissdén tarpeeksi niin kutsuttuja
suojaavia tekijoitd, Ronkédn (2014) mukaan tilanne voidaan saada kidintyméén hyviksi. Néh-
dikseni tdssd on aihetta pohdinnalle siitd, miten téllainen suojaava tekijd voi olla esimerkiksi
opettaja, silld opettaja on yksi hyvin ndkyvéa osa lapsen ja nuoren eldmésséd. Opettajana meilld
on my0skin vastuu osoittaa kiinnostusta sekd huolta oppilaaseen etenkin silloin, jos tilanne vai-
kuttaa huolestuttavalta. Téten voitaisiin tulkita, ettd opettajan rooli on avainasemassa varhaisen

puuttumisen diskurssissa aktiivisena toimijana.

6.2 Miti timéan pohjalta voidaan paitellia

Tédmid pohdinta avautui varsinaisen tutkimuskysymyksen kautta, silld jokainen diskurssi luo
omanlaistaan kuvaa ympéroivistd maailmasta sekd nuorista. Epdvarmuus ndyttdisi kuvastavan
parhaiten maailmaa, jossa télld hetkelld elaimme. Tulevaisuushorisontti on Saastamoisen ja
Kuuselan (2021, s. 77) mukaan ndhty aiemmin selkedmpénd ja tulevaisuuden rationaalinen
suunnittelu on koettu helpommaksi, mutta nykyaikana kehitysoptimismin sijaan tulevaisuutta
tarkastellaan enemmaén uhkien ja riskien kautta. Yksilokeskeisyys ndkyy myo0s siind, ettd tavat
kasitelld tdtd vallitsevaa epdvarmuutta ovat muuttuneet yksilollisemmiksi ja turvaa haetaan
muun muassa itsensd kehittimisesti, jolla tavoitellaan itselle kohdistettua tunnustusta seki ha-
luttua tulosta kuten vaikkapa tyo- tai koulupaikkaa (Saastamoinen & Kuusela, 2021, s. 77-76;
Brunila & Mikeld, 2021). Tdmén saavuttaminen on kuitenkin nykymaailmassa haastavaa, niin
kuin on todettu, vaikka aktivoinnin diskurssissa maailma néyttdytyykin olevan tiynni mahdol-

lisuuksia.

Nuoret ndyttaytyvit aineistoissa enemmaén tai vihemmain ohjauksen tarpeenalaisena seké jopa
passiivisena, mutta my0s aktiivisina taitojaan ja itseddn kehittdvind subjektina, joka eritoten
ymmaértad itse omat ongelmansa pyrkien korjaamaan niitd parantaakseen itsedén ja tyollistetta-
vyyttiddn. Lisdksi timén subjektin on oltava kykenevéd ottamaan vastaan saamansa apu ja muut-
taa se itselleen hyodylliseksi (Brunila & Mikeld, 2021; Saastamoinen & Kuusela 2021; Merta-
nen 2017; Brunila & Mertanen, 2017; Fejes, 2010). Diskurssien sisdiset ristiriidat ovat suhteel-

lisen ndkyvid ja korostuvat etenkin silloin, kun diskurssien positiot mainitaan yhtdaikaisesti.
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Tutkimuksen teko avasi myds omaa mieltéini asian suhteen, silld yleisesti diskurssit eivét

esiinny valttimattd niin selkeésti.

Mielenkiintoista oli myds huomata, etti terapeuttisen vallan huomiotta jattimaét osa-alueet, an-
tavat myo0s kuvaa siitd, ettd yksilo voisi eldd niin ettei esimerkiksi koyhyyden tuottama raken-
teellinen eriarvoisuus, alueellisuus, koulutuksen tai yhteiskunnan ongelmat ja puutteet, vaikut-
taisi yksilon mahdollisuuksiin ja toimintaan. Tavoitteena on ikdén kuin eldd subjektina, joka on
tdysin riippumaton ympardivastd maailmasta ja sen vaikutuksista. Brunila ja Mékeld (2021)
kayttavat téllaisesta subjektista termid “suljettu subjekti”, joka on ndhdikseni varsin kuvaava
ilmaisu. Onko téllaisen suljetun subjektin olemassaolo kuitenkaan mahdollista? Onko mahdol-
lista, ettd voisimme eldd vailla mitdén kulttuurisia ja yhteiskunnallisia kiinnikkeitd? Entédpé pi-

tdisikd meiddn nimenomaan tavoitella téllaista suljetun subjektin kaltaista tilaa itsellemme?
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7 Pohdinta

Syrjaytymisen diskursseihin tutustuminen oli ndhdékseni todella hyddyllinen prosessi ja se
my0s valaisi paljon omaa ajatusmaailmaani antaen pohjaa mietteilleni. Koen etti tulevana opet-
tajana, minun sekd muiden, on hyvé tiedostaa ndma diskurssit, silld niiden auki selittiminen voi
auttaa tulevaisuudessa oppilaita, jotka ehka painivat diskurssien positioiden aiheuttaman tuskan
parissa. Lisédksi néden, ettd tima pro-gradu toimii myds ajatusten heréttelijana olematta kuiten-
kaan liian radikaali ja ajatuksia synkistdvd. Pandemian aikana tdméan tyon kirjoittaminen oli
suhteellisen helppoa, kaiken ollessa etéind, mutta aiheen ollessa yhteiskunnallinen seka ei jarin
positiivinen, kirjoittamisesta oli pakollista irrottautua ajoittain. Tutkimuksen tulokset néen tyy-
dyttiviksi ja koen ettd ainakin henkilokohtaisesti opin paljon uutta niin tutkimuksen tekemi-
sestd, kuin itse aiheesta vaikkakin suoraisten ratkaisujen I6ytdminen ei ollut timén ty6n tarkoi-

tus.

On kuitenkin merkittdvaa, ettd havaitsin ty0ssd myos sellaisia diskursseja, jotka eivit sellaise-
naan kummunneet aineistoista. Koulutuksen merkityksen diskurssi sekd osallisuuden diskurssi
muotoutuivat niin ikéén omista ajatuksistani, joiden pohjana olivat kuitenkin lukemani aineis-
tot, joten mikéén ei ole niin sanotusti tuulesta temmattua. Vaikka tdmén tyon ei pitdnyt tuottaa
itse diskursseja, titd voidaan pitdd kuitenkin positiivisena tuloksena. Pddasiassa kuitenkin ta-
mén tyon tarkoitus oli tuoda esiin diskursseja, joita syrjdytymiskeskusteluissa seki kirjoituk-
sissa esiintyy, ja siind onnistuttiin ndhdikseni hyvin. Tdma ty6 tulee toimimaan varmasti hy-

vana teoria apuna tuleville pro-gradu tutkimuksille sekd miksei muillekin téille.

Diskurssien valta on mielenkiintoinen, silld samaan aikaan ne tehokkaasti nostavat tiettyjd né-
kokulmia esille, jattden kuitenkin pimentoon mielenkiintoisia yksityiskohtia, jotka avaisivat uu-
sia polkuja asian kisittelyssd. On kuitenkin ndhdédkseni luonnollista, ettd sosiaalinen maailma
muovautuu monista eri diskursseista, jotka ymmarrettavésti sisdltavit my0s sisdisid ristiriitoja
keskendidn. Kaikista mielenkiintoisimmiksi diskursseiksi osoittautuivat terapisoitumisen, epa-
varmuuden sekd aktivoinnin diskurssi, joka sisdltdd myos aktivoinnin paradoksin. Aktivoinnin
paradoksi on mielestéini tiedostettava, silld pelkkd aktiivisuuden vaatiminen, ilman konkreti-

sointia siitd, millaista aktiivista toimintaa haetaan, on jo itsessdén paradoksaalista.

Vaikka tété tyotd on ollut antoisaa kirjoittaa, on silti tiedostettava, ettd omaan tyohén on myds
terveellistd kohdistaa kritiikkid. Lahteistd osa on hyvinkin ajankohtaisia ja tuoreita, joka Salmi-

sen (2011) mukaan vaikuttaa positiivisesti niiden luotettavuuteen. Vaitoskirjat ovat arvioinnin
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lapikdyneitd tekstejd, mutta toisaalta voidaan kysyi, ovatko ldhteet luotettavuudestaan huoli-
matta olleet ehképi lilan samankaltaisia keskendén? Tdma tietenkin on arvattavaa, kun tutkitaan
aihetta, josta on kirjoitettu paljon ja se myos helpotti aineistojen yhteen punomista, mutta ka-
vensiko se mahdollisesti ndkdkulmiani asioista? Aineistoni on kuitenkin otokseltaan sopivan
laaja, joka kuitenkin osoittaa, ettd tutkimukseni on luotettava. Myos se, ettd aineistoni koostuu
ammattitutkijoiden tutkimuksista, osoittaa ettd tutkimus siséltdd luotettavaa tietoa (Salminen,

2011).

Eettisyyttd on syytd my0s pohtia, vaikkakin tutkimus ei itsessdén kohdistu eldviin thmisiin, eikd
tutkimuksesta ole mahdollisuutta tunnistaa ketdén silld tutkimus ei sisdlld haastatteluja. Kéyt-
tdmani aineistot olivat osiltaan haastattelu tutkimuksia, mutta en ottanut niistd suoria lainauksia
enkd mainitse tutkittavien nimié, jos niitd tutkimuksissa oli kaytetty. Tamén liséksi tutkimuk-
seni perustuu julkisiin tietoihin, asiakirjoihin seké rekisteritiedostoihin, joten se ei siltdkddn
kannalta ndhdd haastavan eettisyyttd (Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2019). Myos kaytta-
maéni aineistona kaytetyt tutkimukset, ovat myos olleet velvollisia sitoutumaan hyvia tieteel-
listd kayténtod, joten sekin osaltaan vahvistaa tutkimukseni eettisyyttd seké luotettavuutta (Tut-

kimustieteellinen neuvottelukunta, 2019; Salminen, 2011).

Tulevien tutkimusten aiheita néen tdssi tydssa kumpuavan runsaasti. Etenkin suljetun subjektin
pohtiminen, voisi olla mielenkiintoista. Lisdksi empiiristd tutkimusta voisi suunnitella koskien
esimerkiksi koulutuspaikkojen riittdvyydesté tai vaikkapa haastattelututkimusta nuorten tunte-
muksista toisen asteen koulutuksen pakollisuudesta. Ajan kanssa myds seurantatutkimus toisen
asteen koulutuksen pakollisuuden vaikutuksista olisi mielenkiintoista ndhda. Alueellisia vaiku-
tuksia koulutuspaikkojen riittdvyyteen olisi my06s hyvai tutkia, silld uskon niiden merkityksen

korostuvan ldhivuosina.
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