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Tassd tutkielmassa tarkastelen iltapédivalehdistd nousseita opettajan representaatioita. Tdmén
lisdksi tutkin milld tavoin koronapandemia on muuttanut opettajista uutisointia. Opettajien
representaatioiden tutkiminen on térkedd, silld ne vaikuttavat ihmisten mielikuviin opettajista
ja opettajan ammatista. Tutkielmani ajankohtaisuutta lisdd koronapandemian opettajista

uutisointiin aiheuttamien muutosten tutkiminen. Tutkimuskysymyksié on kaksi:

1. Millaisia representaatioita opettajista nousee suomalaisissa iltapdivilehdissa?
2. Milld tavoin koronapandemia on muuttanut opettajan  representaatioita

iltapéivalehdissi?

Tutkielman teoreettinen viitekehys nojaa opettajan ammatin, opettajuuden seké representaation
kisitteisiin. Tadman liséksi esittelen joitakin aikaisempia tutkimuksia, jotka ovat kohdistuneet
eri medioissa syntyneisiin opettajan representaatioihin. Tutkimuksen aineisto muodostuu 63
iltapéivilehtien julkaisusta, jotka on kerétty kyseisten lehtien digiversioista noin kahden vuoden
ajalta. Tutkimus on luonteeltaan kvalitatiivinen ja aineiston analyysissa kdéytin

sisdllonanalyysia sekd diskurssianalyysia.

Tutkimuksen keskeisiin tuloksiin kuuluvat aineistosta nousseet opettajakuvat seki
koronapandemian niihin atheuttamat muutokset. Opettajakuvia muodostui aineiston pohjalta
neljid. Tutkimukseni mukaan koronapandemia on muuttanut opettajista uutisointia tuomalla
esiin tdysin uudenlaista, uuteen tilanteeseen sopeutuvaa opettajakuvaa. Lisédksi
koronapandemia on tuonut uutta ndkokulmaa myos nithin opettajakuviin, jotka eivét ole

suoraan liitoksissa kyseiseen pandemiaan.
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1 Johdanto

Luokanopettajan mukaan jaksaminen on viikon loppupuolella hyvin rajallista. "Maanantaina virtaa on
aika paljon, tiistaina pikkuisen vihemmdn, keskiviikkona alkaa olemaan aika visynyt, torstaina jo

rammitddn ja perjantaina selviydytddn.” (IS 17.9.2019)

Laukaassa Leppdveden koulussa neljdttd luokkaa opettavalla Mia Vuorenmaalla on torstaista hyvit ja
positiiviset tunnelmat. “Ylivoimaisesti on ollut eniten ikdivd oppilaita ja vastavuoroista vuorovaikutusta
heiddn kanssaan. Tydyhteisod ja tyokavereita on ollut myds ikdvd, kylld timd on aika sosiaalinen tyd

kuitenkin”, hdn kertoo. (IL 13.05.2020)

Ensimmadisen Ilta-Sanomien artikkelista lainatun otteen luoma kuva opettajan tydstd on
varmasti tuttu jokaiselle opettajalle tai opettajaopiskelijalle. Oikeastaan kenelle vaan, joka
lukee iltapdivilehtid. Opettajan tyd kuvataan raskaaksi, sielua syoviksi, jopa mahdottomaksi.
Opettajan tyotd on riepoteltu mediassa jo pitkddn (Punakallio & Dervin, 2015, 308-309) ja
yhtend riepottelun seurauksena muun muassa opettajahakijoiden méddrd on laskenut
(VAKAVA-tilastot 2015-2019). Kuitenkin tuo toinen ote, alle vuoden sisdlla edellisestd
kirjoitettu, niin ikdén iltapdivdlehdestd nostettu, himment&a. Siitd herda ajatus, jonka mukaan

on ihan oikeasti olemassa opettajia, jotka nauttivat tyostién ja jotka vilittdvit oppilaistaan.

Tassd tutkielmassa tavoitteenani on tutkia, millaisia opettajan representaatioita suomalaiset
iltapédivilehdet lukijoilleen vilittdvdt. Ainutlaatuinen ndkokulma tutkielmassani on
koronapandemian aiheuttamat muutokset iltapdivdlehdistd nousseisiin opettajakuviin, silld
pandemian vaikutuksista uutisointiin ei ole vield 10ydettdvissa tutkimustietoa. Tdménkaltainen

tutkimus on siis erittdin ajankohtaista.

Tutkimusaiheena erilaisissa medioissa nousseet opettajan representaatiot ei ole uusi. Median
vélittdmat opettajakuvat ovat kuitenkin térkeitd ja keskeisid tutkimuskohteita, silla ne kertovat
paljon siitd, mitd yhteiskunta opettajista oikein ajattelee (Punakallio & Dervin, 2015, 308).
Opettajien representaatiot on mielenkiintoinen tutkimusaihe myds siksi, ettd 1dhes jokaisella
thmiselli on ainakin jonkinasteisia omakohtaisia kokemuksia, ja sen my6td myods
henkilokohtaisia mielipiteitd opettajista ja opettajan ammatista. Tutkimusaiheena opettajan

representaatiot on siis universaali ja sitd voidaan ldhestyd monesta eri ndkokulmista.

Opettajan ammatin, siihen liittyvdn opettajuuden ja siitd vélittyvdn opettajakuvan voidaan

jatkuvasti huomata elévin jonkinasteisessa muutoksessa tai muutoksen porteilla (Rinne, 1986;



Simola, 1997; Santti, 2007). Muutoksia ohjaavat esimerkiksi ajan vallitsevat odotukset niin
yhteiskunnan kuin yksittéisten opettajienkin taholta ja ne kehittyvét hiljalleen yhteiskunnan

kehittyessi ja muuttuessa.

Oma kiinnostukseni aiheeseen lihti niistd lukemattomista maarista julkaisuja, joissa opettajan
tyOstd herdd suorastaan kammottava kuva. Luokanopettajaopiskelijana tillaiset artikkelit
luonnollisesti kiinnittdvdt huomioni ja ovat maalanneet uhkakuvia aivojeni syOvereihin.
Representaatioiden merkitys ihmisen ajatteluun ja mielipiteisiin on merkittava (Hall, 2013;
Hall, 1992; suom.1999), niin positiivisessa kuin negatiivisessakin mielessd. Opettajan tyostd
pitkddn levittynyt negatiivinen representaatio herdttdd helposti kuvan ammatista, jonka

harjoittamiseen vaaditaan vihintdénkin yli-inhimillisid ominaisuuksia.

Opettajista uutisoinnin negatiivisesta savystd ja sen miérastd huolimatta, tai itse asiassa juuri
sen takia, aihe onkin kiinnostava. Ajatuksia heréttda paljon myds opettajista uutisissa valittyvan
kuvan todenmukaisuus. Jos opettajan ammatti on niin kauheaa, niin miten meilld on yhtiin
opettajia kouluissa? Entdpd ne artikkelit, joissa suomalaisia opettajia kehutaan maailman
parhaiksi? Paddyin lopulta siihen tulokseen, ettd opettajista on oltava olemassa muunkinlaista
uutisointia, kuin se ainainen negatiivinen nikoékulma ja motivaatio opettajakuvien tarkasteluun

herasi.

Sen lisdksi, ettd timén tutkielman tarkoituksena on kartoittaa iltapdivilehdista erottuvia ja esiin
nousseita opettajan representaatioita, on tarkoituksena selvittdd, miten vuoden 2019 lopussa
levidmédn ldahtenyt koronapandemia on muuttanut kyseisid representaatioita. Koronaviruksen
atheuttama pandemia on muuttanut ihmisten arkea ympéri maailman, muun muassa pakottaen
thmisid pysymidin kotona ja tekeméin etdtoitd. MyoOs sellaisten ithmisten, kuten opettajien,
joiden tyon luonne on yleensd hyvin kiintedssd suhteessa toisiin ihmisiin. Koska kyseinen
historiallinen tapahtuma on vield niin tuore, tutkimuksia sen vaikutuksista ja sen aiheuttamista
muutoksista ihmisten mielikuviin opettajista tai muistakaan ammateista ei vield ole. Opettajien

representaatioita kasittelevissa tutkimuskentéssd on siis selked aukko télle tutkimukselle.
Kaksi tutkimuskysymysténi ovat:

1. Millaisia representaatioita opettajista nousee suomalaisissa iltapédivélehdissa?

2. Milla tavoin koronapandemia on muuttanut opettajan representaatioita iltapdivilehdissa?

Tutkielman teoreettisessa viitekehyksessé tarkastelen tutkimuksen kannalta keskeisid teemoja,

kuten opettajan ammattia ja opettajuutta. Koska aitheena on opettajien representaatiot, on
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tarkedd avata sekd opettajan ammattia, eli sitd mité opettajan tyo on, ettd opettajuutta, eli kuvaa
opettajan tyostd. Tdmén tutkielman teoreettisen viitekehyksen toinen keskeinen teema on
luonnollisesti representaatio itse, jota tarkastelen yleiselld tasolla ilmionad ja jonka vélittdmid
merkityksid ja voimaa pyrin avaamaan eri esimerkeilld. Lisdksi olen koonnut mukaan

aikaisempia tutkimuksia mediassa viélittyneistd opettajan representaatioista.

Tutkimuksen aineisto muodostuu Suomen kahden iltapdivilehden, Ilta-Sanomien ja Iltalehden,
erilaisista opettajiin ja opettajan ammattiin liittyvisté julkaisuista reilun kahden vuoden ajalta.
Metodologisena tyokaluna tutkimuksessa kdytdn siséllonanalyysia diskurssianalyyttiselld
otteella hoystettynd. Sisdllonanalyysi tarjoaa systemaattisen tavan jasennelld aineistoa, kun taas
diskurssianalyyttinen ote on keskeinen erilaisten tekstien tulkinnassa, kuten téssé tutkielmassa
kielen tehokeinojen, joilla iltapdivdlehdet ovat tiettyjd opettajakuvia levittineet,

tunnistamisessa.



2 Teoreettinen viitekehys

Loppuvuodesta 2019 Kiinan kaupunki Wuhanissa alkoi tautiepidemia, jonka aiheuttaja oli
ihmiselle uusi koronavirus. Kyseisen viruksen aiheuttama tauti on nimeltdan COVID-19 ja se
on levinnyt maailmanlaajuiseksi. Tauti aiheuttaa hengitystieinfektioita ja voi olla
hengenvaarallinen, erityisesti niille, joilla on tiettyja perussairauksia Maailman terveysjérjesto
[WHOY] julisti koronavirusepidemian pandemiaksi 11. maaliskuuta 2020. (Terveyskirjasto.)
Suomen hallitus pyrki pitimdidn pandemiaa aisoissa erilaisilla  rajoituksilla.
Joukkokokoontumiset ja massatapahtumat kiellettiin, ravintolat ja kulttuurikeskukset suljettiin
ja peruskoululaiset ja lukiolaiset péétyivdt viettimdidn suuren osan vuoden 2020

keviatlukukaudesta etdopetuksessa.

Tutkimuksessani tutkin ja vertailen opettajan representaatioita suomalaisessa uutismediassa
noin kahden vuoden ajalta, tuoden samalla uutta tutkimustietoa siithen, miten pandemia on
muuttanut uutisointia opettajista. Tutkimusaihe on tédrked, silld pandemian vaikutuksista
uutisointiin ei 16ydy vield tutkimusta. Tédssa luvussa avaan tutkimuksen teoreettista viitekehysta
kidymalla 1dpi tutkimukseen liittyvid keskeisid késitteitd ja aiempia opettajan representaatioista

tehtyjé tutkimuksia.

2.1 Opettajan ammatti

Suomessa peruskoulun tai lukion opettajan ammatin harjoittamiseen vaaditaan yliopistotason
koulutus, eli maisterin tutkinto. Heikkisen, Ahon ja Korhosen (2015) mukaan
opettajankoulutuksen pohjaaminen tieteelliselle ja tutkimuspohjaiselle otteelle parantaa
tulevien opettajien kykya ajatella reflektiivisesti ja kriittisesti sekd myos kehittdd valmiuksia
itsendiseen tydskentelyyn. Korkeatasoinen opettajankoulutus on tirkedd kansakunnan
hyvinvoinnin, talouden ja tuottavuuden ndkokulmasta. Erindisten kansainvélisten vertailujen
mukaan Suomen opettajankoulutus keskittyykin jo nyt sellaisiin kehitysehdotuksiin, joita
muissa Euroopan maissa vasta tavoitellaan. (Heikkinen, Aho ja Korhonen, 2015, 24-25.)
Suomen Opettajiksi Opiskelevien Liiton [SOOL] nimedmid tavoitteita suomalaiselle
opettajankoulutukselle ovat muun muassa monipuolisten valmiuksien tarjoaminen seké
kohtaamistaitojen kehittdminen opettajan tyota varten. Lisdksi SOOLin tavoitteissa korostetaan
piatevin  henkilokunnan ja  joustavan, eri alojen erityispiirteitd  huomioivan

opettajankoulutuksen merkitystd. (Suomen Opettajiksi Opiskelevien Liitto.)



Opettajan ammatti on perinteisesti ajateltu olevan Suomessa hyvin arvostettu urapolku. Séntin
(2010) mukaan suomalaisten usko koulutukseen ja sen merkitykseen on sdilynyt vahvana,
vaikka koulun kriisi ja koululaitoksen resurssien riittiméattomyys ovat myos Suomessa julkisen
keskustelun yleisid aiheita. Monissa ldnsimaissa, kuten Isossa-Britanniassa ja Yhdysvalloissa
ei koulutusta samalla tavalla ndhdd yhteiskunnallisten ongelmien ratkaisijana vaan osana
ongelmaa itseddn. Téamid laskee kyseisissd maissa opettajien arvostusta ja tydskentelyn

autonomista vapautta. (Santti, 2010, 187—188.)

Opettajien ammattijirjeston [OAJ] Taloustutkimuksella vuonna 2021 teettdmin tutkimuksen
mukaan opettajan ammatti onkin Suomessa erittdin arvostettu; 90 prosenttia vdestosti arvostaa
opettajan ammattia paljon tai erittdin paljon. Ikévd vastakaiku kyselylle on kuitenkin OAJ:n
itsensd teettdmin Fiilismittari-kyselyn tulokset, joiden mukaan opettajista alle puolet kokee,
ettd heidédn tyotddn arvostetaan. (Opetusalan ammattijarjestd) Tulokset ovat siis kaksijakoiset;
rivisuomalaisten tuntema arvostus opettajia kohtaan ja opettajien itsensé tuntema arvostus eivit

tutkimuksien mukaan kohtaa.

Kuten monet ammatit, myds opettajan ammatti on muuttunut historian kehityksen myota.
Launosen (2003) mukaan 1800-luvun lopulla painotettiin jérked, joka ohjasi ihmisid hyvéan.
Opettajan tehtdvdnd oli siirtdd lapsiin yleispitevdd arvotietoa ja toimia ehdottomana
auktoriteettina: oppilaan kyky kehittdd luontoaan ja kasvaa jiarkeen edellytti taipumista
auktoriteetin edessd. 1900-luvun alussa opettajan keskeisin tehtdvd oli kehittdd oppilaasta
siveellisesti luja luonne. Opettajan tairkeimmat tehtidvét kasvattajana olivat kurin yllapitaminen,
oppilaan moraaliseen luonteeseen vaikuttaminen sekd oppilaan asteittainen saattaminen
itsendiseen eldmddn. Toisen maailmansodan jdlkeen opetuksessa alettiin  vélttaa
yhdenmukaistavaa kasvatusta, jonka sijaan korostettiin yhteiskuntaetiitkkaa ja sosiaalista
elamad. Opettaja el endd kaatanut oppilaiden pddhén valmiita arvoja tai moraalikésityksid, vaan
esimerkiksi koulun yhteinen toiminta, kuten juhlat ja retket, tarjosivat mahdollisuuksia
moraalin oppimiseen ja itsendisen arvopohdinnan harjoittamiseen. Voimakas tasa-arvon ihanne
leimasi suomalaisen peruskoulun syntyaikaa 1970-luvulla. Yksilollisyyteen liittyvdt arvot
korostuivat, kun taas perinteeseen ja yhteisollisyyteen liittyvédt arvot heikentyivit. (Launonen,

2003, 35-39.)

Kuten Siljander (2014) toteaa, opetuksella ja kasvatuksella on tiivis ja rikkomaton suhde.
Kasvatuksen historian tarkastelu onkin pitkdlti opetuksen ja opetusta koskevien aatteiden

historian tarkastelua aina antiikista nykyaikaan (Siljander, 2014, 53). Launonen kuitenkin

8



huomauttaa, ettd historian my6td tapahtunut aatteellinen kehitys on muuttanut opettajan roolia
kasvattajana. Oppilaan autonomian ihanne suomalaisessa peruskoulussa on vahvistunut 1970-
luvulta l&htien, ja ajatus yksilollisyydestd koetaan tdrkednd. Nidin ollen opettajan on
kasvatustehtdviassddn huomioitava yksilon oikeuksien, vapauden, moniarvoisuuden ja tasa-

arvoisuuden tirkeys. (Launonen, 2003, 40.)

Opettajan ammatillisuuden kehitys juontaa juurensa kaikille tarkoitetun modernin
koululaitoksen syntyyn. Kun aikaisemmin opettajina olivat toimineet luostarikoulujen papit ja
koulumestarit, niin koululaitoksen kehittyessd opetustehtévistd muodostui oma ammattinsa,
jolla oli tiettyja erityisedellytyksid. Opettajille alettiin asettaa muodollisia, ammatin
harjoittamiseen liittyvid vaatimuksia, ja ndin ollen opettajan ammatillisuus alkoi kehittyé.
(Siljander, 2014, 57.) Ammatillisuudesta puhuttaecssa kiytetddn usein késitettd
professionaalisuus. Opettajan ammatin professiota kisittelevdt esimerkiksi Lapinoja ja
Heikkinen (2006), jotka yhdistévit professionaalisuuden sellaisiin ammatteihin, joilla on
systemaattinen tyotd ohjaava teoria, yhdenmukainen sisdinen kulttuuri, auktoriteetti ja selked
urakehityskuva.  Professionaalisen = ammattikunnan  toimintaa ei  valvota  kovin
yksityiskohtaisesti, vaan yhteiskunta luottaa profession harjoittajiin, heididn toimintaansa sekd
heiddn ammattietiikkaansa. Yksi profession piirre on myds se, etti ammatissa on
ominaisuuksia, joihin ammattikunnan ulkopuoliset eivdt pdédse kidsiksi, koska tietddhdn alan
asiantuntija ammatistaan enemmin kuin sen ulkopuolella toimiva henkild. (Lapinoja &

Heikkinen, 2006, 145-146.)

Niemen (2006) mukaan opettajan ty6td voidaan tarkastella yksilotasolla keskittyen yksittdisiin
opettajiin, mutta tyotd voidaan tarkastella myds laajemmasta ndkdkulmasta ammatin tasolla.
Nikemyksid opettajan ammatin merkityksestd yhteiskunnallisena toimijana on useita. Niemi
kertoo kahdesta ddripdistd, joista toisessa opettajan ammatti ndhddin suoritustason tyoni ja
opettajat toimijoina, jotka toteuttavat korkeammalta tulleita pddtoksid. Toisessa ddripddssi
opettajan ammatin harjoittaminen taas ndhddén aktiivisena ja yhteiskunnallisena toimintana

opettajien ollessa mukana ohjaamassa uudistusten suuntaa omalla ty6lldan. (Niemi, 2006, 74.)

Heikkinen (2000) tosin pohtii opettajien todellista mahdollisuutta toimia uudistajana, vaikka
tillainen rooli opettajille on usein annettu. Vaikka modernissa yhteiskunnassa opetukseen
kuuluva kasvatus saatetaan ndhdd uudistamisen vélineend, opettajan rooli uudistajana on
Heikkisen mukaan ongelmallinen. Opettajan tullessa uuteen tyOyhteisoon, hidn pystyy

tarkastelemaan koulua ja sen kéytént6jd uudelta ja tuoreelta kantilta, mutta hénelld ei ole vield
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valtaa tai resursseja toteuttaa tarpeellisiksi huomaamiaan uudistuksia. Toisin sanoen uuden
opettajan tulee ensin sopeutua ja toteuttaa koulun jo olemassa olevia kdyténtojd, ennen kuin hdn
voi yrittdd uudistaa niitd. Heikkisen mukaan vélttiméttomédn sopeutumisen varjopuoli on
kuitenkin se, ettd uusi opettaja alkaa hyvéksyd jo voimassa olevia toimintatapoja, eikd endd

sopeutumisvaiheen jilkeen nde tarvetta uudistuksille. (Heikkinen, 2000, 15-17.)

Opettajaksi hakevien méaéard on Suomessa ollut viime vuosina tasaisessa laskussa, joskin vuonna
2020 kéayrd lahti yllattden uuteen nousuun (VAKAVA-tilastot 2015-2020). Opetus- ja
kulttuuriministerié julkaisi vuonna 2020 raportin, jossa selvitettiin korkeakouluopintoja
suunnittelevien nuorten kisityksid opettajan ammatin vetovoimasta. Selvityksessd tutkittiin
muun muassa kisityksid opettajan tyon luonteesta ja opettajien tydoloista. Selvityksen mukaan
yksi tdrkeimmistd syistd opettajan ammatin harkitsemiselle oli tulevaisuuden kannalta
merkitykselliseksi ja arvostetuksi koettu ty0 lasten ja nuorten parissa. Opettajan tyon
vetovoimaisuutta lisdsi selvityksen perusteella myds koulutuksen yleinen arvostus, vaikkakin
kyselyn kautta esille nousi myds ndkemys, jonka mukaan koulutuksen arvostuksen koetaan
laskeneen suomalaisessa yhteiskunnassa. Kyselyn perusteella yksi tairkeimmisté syisté siihen,
miksi opettajan ammatti kiinnostaa, on opettajan autonomia. Opettajan tyd ndhtiin ammattina,
jossa on mahdollisuus vaikuttaa omaan tyohon. Opettajalla koetaan olevan edelleen suuri
vapaus tehdd tyotddn omalla tyylilldén, vaikkakin vastaajat késittivdt opettajan tyolld olevan
my0s tietyt reunaehdot, kuten opetussuunnitelman noudattaminen. (Opetus- ja
kulttuuriministerid, 2020, 29.) Opettajan autonomiaa ja sen merkitystd opettajan ammatissa
ovat tutkineet esimerkiksi Paradis (2019) sekd Lapinoja (2006, 28), joka nostaakin opettajan

autonomian peréti professionaalisuuden synonyymiksi.

Opettajan ammatin sekd koulumaailman asettamia haasteita ovat késitelleet muiden muassa
Aaltola (2005) ja Salminen (2012). Aaltola kuvailee opettajan tarpovan “haasteiden
viidakossa”. Koulun pedagogisen kehittimisen ja yhteiskunnallisten muutosten nimissé
opettajille ja koululle osoitetaan yhid enemmén tehtivii ja haasteita. Aaltola mainitsee téllaisiksi
haasteiksi muun muassa opetuksen eriyttdmisen, arvokeskusteluun osallistumisen,
syrjdytymisen ehkdisemisen seki kotien tukemisen. Haasteita ja kehittdmistarpeita syntyy paitsi
yhteiskunnan  muutoksista, myds kasvatuksen vilittomistd haasteista, opetuksen
tehostamispyrkimyksisti sekd koulun muuttuvasta suhteesta ympéristoon. Aaltola heittddkin
ilmoille kysymyksen opettajan tyon linjauksesta. Mihin koulussa pitidisi keskittyd, kun kaikkiin

odotuksiin e1 millddn pystytd vastaamaan? (Aaltola, 2005, 19-21.) Samoin Syrjildinen (2002,
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96) toteaa opettajalla olevan kohtuuttoman suureksi kasvaneen kasvatusvastuun ohella

kymmenid muita velvoitteita, joihin hén ei voi koskaan tiysin odotetulla tavalla vastata.

Samoin Salmelan (2012) mukaan opettajalla on jatkuvasti monta rautaa tulessa: samaan aikaan
on kiynnissd monenlaisia yksilollisia ja yhteisollisid prosesseja sekd jatkuvaa
ongelmanratkaisua. Liséksi opettajan tiytyy jollain tavalla hallita laidasta laitaan kasvatus- ja
opetushetkissd syntyvdt monimutkaisetkin tilanteet. Salmela kuvaakin opettajan tyon olevan
tietointensiivinen ammatti, jossa opettaja joutuu jatkuvasti hyvinkin lyhyelld varoitusajalla

orientoimaan toimintaansa uudelleen. (Salmela, 2012, 61-62.)

Opetusalan varjopuolet saattavat ndkyid alanvaihtopditoksend tai sen harkitsemisena. Résésen,
Pietarisen, Pyhélton, Soinin ja Viisdsen (2020) suorittaman tutkimuksen mukaan
alanvaihtoajatuksien takana olevia syitd on monenlaisia, kuten koululaitos, vuorovaikutuksen
haasteet ja tyokuorma. Opettajat, jotka kokivat monenlaisten opettajan ammattiin liittyvien
tekijoiden vaikuttavan alanvaihtoajatuksiin, totesivat opettajan tydssd olevan niin paljon
huonoja puolia, ettd ne kaikki vaikuttavat alanvaihtoajatuksiin yhtd paljon. Koululaitosta ja
siind syntyneitd muutoksia syyttavit opettajat totesivat, ettd opettajan ammatti ei ole endi vain
opettajana toimimista, eikd palkka vastaa nykyistd opettajan tyotd. Myds koululaitoksen
pééttdjien koettiin irtautuneen koulujen ja opettajien arjesta. Osa tutkimukseen vastanneista
opettajista koki vuorovaikutuksen haasteet joko muiden opettajien, rehtorin tai vanhempien
taholta isona yksittdisend syyna alanvaihtoajatuksille. My0s opettajan tydkuorma koettiin isona
vaikuttajana. TyOperdinen stressi, emotionaalinen uupumus ja riittiméttomyyden tunne liitettiin

opettajan tyotaakan sivutuotteiksi. (Rdsédnen ym. 2020, 845-848.)

Vaikka opettajat vaikuttavat tarpovan Aaltolan mainitsemassa haasteiden viidakossa, opettajien
tyon merkityksellisyyttd ja tirkeyttd ei voida viheksyd. Kyseiselld tyolld on merkitystd niin
yhteiskunnallisella tasolla kuin yksittdisten oppilaiden ja opiskelijoidenkin eldmissd. Niemi
(2006) toteaa opettajien olevan avainryhmad sithen yhteiskunnan menestykseen, joka pohjautuu
osaamiseen ja tietoon. Opettajat edistdvit tyolladn kansalaisten valmiuksia elinikdiseen
oppimiseen ja yhteiskunnan aktiivisina jdsenind toimimiseen. Niemi toteaa opettajan olevan
vaikuttaja my0ds oppilaskohtaisella tasolla. Opettaja siis jattdd jdlkensd oppilaisiin. Téllaiset
jaljet voivat olla negatiivisia tai positiivisia. Parhaassa tapauksessa opettaja on opetettavilleen
myonteinen roolimalli ja hinelld on hyva vaikutus oppilaiden asenteisiin ja ihanteisiin. (Niemi,

2006, 73.)
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Opettajan tyo on muuttunut niin historiallisen kehityksen kuin kullekin ajanjaksolle tyypillisten
painoarvojen mukaan. OAJ kiteyttdd nykyajan opettajan tehtidviksi edesauttaa niin lasten ja
nuorten kuin aikuistenkin kasvua, oppimista ja osaamisen kehittymistd. Opettaja toimii
kasvattajana, joka tukee yksildiden kasvua itsendisiksi ja vastuullisiksi yhteiskunnan jéseniksi,
jotka kykenevdt toimimaan muuttuvissa toimintaymparistdissi. OAJ:n mukaan opettajan
ammatin keskeisimpid piirteitd ovat oman alan erityisasiantuntemus, alaan pdtevoittiva

koulutus, ammatillinen autonomia sekd ammattietiikka. (Opetusalan Ammattijarjesto.)

2.2 Opettajuus ja sen kehitys Suomessa

Opettajan ammatti ja opettajuus tarkoittavat eri asioita. Opettajuuden méérittely ei kuitenkaan
ole yksiselitteistd, vaan kisitteelle on 10ydettdvissé useita midritelmid. Esimerkiksi Patrikainen
(1999, 15) médrittelee opettajuuden tarkoittavan pedagogista ajattelua ja toimintaa sekd niiden
kahden keskindistd suhdetta. Hietasen (2009) mukaan opettajuus on puolestaan opettajan
oppimis- ja ihmiskésityksien summa, jonka avulla hén tekee pedagogisia ja didaktisia valintoja.
Ammattia harjoittaessaan opettaja myds liikkuu erilaisten opettajuuksien valilld. (Hietanen,

2009, 40-41.)

Luukkainen (2005) puolestaan tarjoaa melko tiiviin médritelmén opettajuudesta kertomalla
opettajuuden tarkoittavan kuvaa opettajan tyostd. Kuvaa muokkaavat paitsi arkityOssd
tarvittavat taidot, myos yhd suuremmassa madrin yhteiskunnan odotukset opettajan tyotd
kohtaan. Opettajuus onkin yhteiskuntaldhtdinen késite, jota opettaja toteuttaa oman
nikemyksensd mukaisesti. Opettajuuden kaksi ulottuvuutta ovatkin siis yhteiskunnan
edellyttimi suuntautuminen opettajan tehtdvdin sekd opettajan itsensd suuntautuminen

tehtdvéddnsa. (Luukkainen, 2005, 18.)

Opettajuudesta voidaan siis puhua yleiselld tasolla opettajan ammattiin liittyvénd termind tai
sitdi voidaan késitelld henkilokohtaisemmalla tasolla. Jokaisen opettajan opettajuuden
henkilokohtaisuudesta puhuvat muun muassa Husu ja Toom (2010), joiden mukaan kunkin
thmisen késitys opettajuudesta pohjautuu voimakkaasti jokaisen omaan eldmadn.
Henkilokohtaisen eldméntarinan merkitys suhteessa opettajuuteen perustuu sille, ettd kaikki
opettajat ovat olleet vuosikausia oppilaan roolissa erilaisten opettajien vaikutuspiireissa.

Seurauksena opettajille on syntynyt erilaisia opettamiseen liittyvid kasityksid, uskomuksia,
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mielikuvia ja asenteita. Ndistd voidaan puhua kouluajan kulttuurisena perinténd, joka myds

ohjaa opettajan ammatillista toimintaa. (Husu & Toom, 2012, 135-136.)

Opettajuuteen on liitetty erilaisia kidsityksid, vaatimuksia ja representaatioita kautta historian.
Kansakouluajan opettajaihannetta saatetaan kutsua sosiaalistavaksi kansankynttildksi. Rinne
(1986) vertaa kansakoulun opettajan tyonkuvaa papin tyonkuvaan: opettajan tehtdva ei ollut
opettaa vain tiettyjd taitoja tai tietoja, vaan kokonainen oikeaoppinen eldmaéntapa.
Opettajuuteen liitettiin mallikansalaisen rooli, eli opettajan oli omalla kaytoksellddn ja
eldméntavoillaan osoitettava oikeaoppisen kéyttdytymisen malli. Koulutukseen perinteisesti
liitettdvien taitojen, kuten lukemisen ja laskemisen, liséksi opettajan tuli esimerkillddn opettaa
oppilaille muun muassa terveitd eldméntapoja, poytitapoja, tervehdyksid ja ahkeruutta. Rinne
nostaakin esiin jo 1800-luvulla nousseen suoran vaatimuksen siitd, etti opettajan tuli olla ikdén

kuin kynttild, joka raivaa esiin uuden aamun. (Rinne, 1986, 9.)

Myos Simolan (1997) mukaan 1900-luvun alussa opettajuuteen liitettiin vaatimus
mallikansalaisuudesta, johon sisdltyi kulttuurisen ldhetyssaarnaajan rooli. Tdméi saarnaavan
mallikansalaisen tehtdva sdilyi edellytyksend ldhes sata vuotta, poistuen todellisesti vasta kun
peruskouluvaihe oli jo kunnolla kdynnissi. Simola my06s huomioi, ettd samoihin aikoihin, kun
peruskouluvaiheeseen siirryttiin, siirryttiin myos kouluun liittyvédssd keskustelussa yhi
enemman sithen, mitd koulun pitdisi olla, kun aikaisempi keskustelu oli késitellyt sitd, mitad
koulu on. My0s opettajan ammatista kédytdvd keskustelu muuttui, kun opettajista ja
opettajuudesta  alettiin  keskustella yhd enemmin yksilokeskeisesti aikaisemman

joukkotarkastelun sijaan. (Simola, 1997, 55-58.)

1970-luvun peruskoulu-uudistus vaikutti my0s ajan opettajankoulutukseen ja sitd kautta myds
opettajaihanteeseen. Peruskoulun synty aloitti opettajien kohdalla prosessin, jota muun muassa
Luukkainen (2004) kutsuu ammatin tieteellistymiseksi. Tieteellistyminen ndkyi myos
opettajien omassa ammatti-identiteetissa, silld kyseiselld aikakaudella opettajat alkoivat omissa
puheissaan korostaa koulutuksensa merkitysté ja tiedeperustaa voimakkaammin kuin aiemmin
(Santti, 2007, 402). Opettajankoulutuksessa koettiin isoja muutoksia, kun koulutus siirtyi
seminaareista yliopistoihin vuonna 1974, mikd oli luonnollisesti merkittdva askel opettajan
ammatin tieteellistdmisen suuntaan. Didaktiikkaan perustuva kasvatustiede teki nousuaan ja
1970-luvulla aiemmin opettajankoulutuksessa merkittavéssa roolissa olleet psykologia, etiikka

ja kasvatuksen historia véistyivét opetusopin kasvattaessa painoarvoaan (Simola 1997, 222—
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223). Opettajaihanteeksi nousi peruskoulu-uudistuksen ja alan tieteellistymisen myotd siis

didaktiikan taitaja.

1970-luvun koulutuksen murroksen myo6ta muuttuneesta opettajakuvasta voidaan nostaa esiin
vield muutama asia. Kuten Rinne (1986, 107) kertoo, huomionarvoinen seikka kyseisen
ajanjakson opettajuuden kehityksessd on alan naisvaltaisuuden vakinaistuminen. Opetusala oli
jo aiemmin ollut enemmén naisten kuin miesten suosiossa, mutta yliopistomuotoinen
opettajankoulutus korosti entisestddn naisten midrdd opettajankoulutuksessa. Rinne (1986,
193-196) myds huomauttaa, ettd opettajan ammatista muodostui korkeakouluistumisen myoti
yhd halutumpi urasuuntaus, eli koulutukseen ei pédssyt aivan helpolla. Kéytdnnossa

koulutukseen paidsseet olivat usein akateemisesti lahjakkaita koulumenestyjia.

Viimeistddn 2000-luvulle tultaessa opettajuudessa korostui opettajan kasvatuksellinen vastuu,
kun huoli oppilaiden syrjdytymisestd ja pahoinvoinnin lisddntymisestd kasvoi. Niemi (2004)
mainitsee huolestuttavan ilmidn, jota hén kutsuu kasvattavien aikuisten katoamiseksi perheisté,
jolloin kasvatusvastuukin siirtyy yhd enemmén opettajille. Téllaisilla kadonneilla vanhemmilla
kasvatusote on hollentynyt, ja kouluille se ndkyy esimerkiksi vanhempina, joita ei tavoiteta
tarvittaessa, jotka opettavat lapsilleen, ettd vairin saa tehda niin kauan kun ei jaa kiinni, antavat
paitosvastuun nuorelle liian aikaisin tai sysddvit koko kasvatusvastuun koulun tehtidvéksi.
Kasvattaja-opettajan aikakaudella on kuitenkin huomioitava, ettd saman ongelmakolikon
toisella puolella ovat opettajat, jotka esimerkiksi kieltdytyvat ndkemaistd lapsen hitaa tai pitdavit

kasvatusta kokonaan kodin tehtdvéni. (Niemi, 2004, 66.)

Suomalaisen opettajuuden kehityskaaren tarkastelu kansankynttildstd ja mallikansalaisesta
didaktisesti osaavaan kasvattajaan osoittaa, ettd ihanteellinen opettajuus muovautuu
vastaamaan eri aikakausien vaatimuksia ja olosuhteita. Koska opettajuus on
yhteiskuntaléhtdinen kisite, joka vaikuttaa olevan jatkuvassa murroksessa ja josta kuka tahansa
voi muodostaa mielipiteensd, herdd yhteiskunnallisessa keskustelussa kysymys siitd, millaista

se hyvé opettajuus oikeastaan on ja millaisia asioita sithen tulisi kuulua.

Hyvédn opettajuuteen liittyen Madttd (2005) nostaa esille muun muassa yhteistyd- ja
ithmissuhdetaidot sekd  opetettavien aineiden asiantuntijuuden. Myds opettajan
persoonallisuutta ja muita yksilollisid ominaisuuksia on pidetty térkeind. Erityisesti Maatta

kuitenkin korostaa ldhimmadisenrakkauteen pohjaavaa pedagogista rakkautta: valittdmisti,
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pyrkimystd ymmartdd sekd valmiutta ndhdd vaivaa oppilaan suojelemiseksi, tukemiseksi ja

kehittdmiseksi. (Maattd, 2005, 205-207.)

Luukkaisen (2004) mukaan hyveet, jotka opettajuuteen liittyvit, ilmaisevat opettajan viisautta
ja sivistystd sekd sitd, millaiset evddt opettajalla on pérjatd tehtdvissddn yhteiskunnan alati
muuttuvissa olosuhteissa. Arvoihin pohjautuva tulevaisuuden rakentaminen on opettajan tyossa
keskeisessd roolissa. Jokainen opettaja tekee tdtd rakennustyotd yhteiskunnan asettamien
reunachtojen pohjalta oman kayttoteoriansa mukaan. Opettajan tyohon kuuluu sopeutuminen
muuttuviin ja monimutkaistuviin olosuhteisiin, misti johtuen ei Luukkaisen mukaan olekaan
olemassa vain yhti opettajuutta, vaan monta opettajuuden tulkintaa. (Luukkainen, 2004, 80—

81.)

2.3 Representaatio

Korkman ja Yrjonsuuri (1999) tarjoavat hyvinkin yksinkertaisen madritelmén termille
representaatio; teoksessaan Filosofian suuria kehityslinjoja he maéérittelevit representaation
(edustajan) tarkoittavan mielessd olevaa kisitystd tai ajatusta jostakin asiasta. Hall (2013)
puolestaan korostaa representaation tehtdvid yhdistelld merkityksié ja kieltd kulttuuriin. Hin

nojaa representaation madritelmassédn Shorter Oxford English Dictionaryyn:

1. Jonkin asian representoiminen tarkoittaa sen kuvailua tai esittdmistd, sen mieleen
tuomista selityksen, kuvauksen tai mielikuvituksen avulla; jonkin asian

samankaltaisuuksien tuomista mieleen ja aisteihin.

2. Representoiminen tarkoittaa myds symbolisointia, edustamista sekd esimerkkind tai
korvikkeena toimimista, kuten esimerkiksi lauseessa: “Kristinuskossa risti representoi

Kristuksen kérsimysté ja ristiinnaulitsemista.” (Hall, 2013, 2.)

Seppédsen ja Viliverrosen (2012) mukaan representaation késitteelli ei ole suoraa ja
yksiselitteistd suomennosta, mutta kidytdnndssd silld tarkoitetaan jonkin ajatuksen tai asian
esittimisti sanallisten, kuvallisten tai ddnellisten merkkien avulla. Sanan ensimmaéinen tavu re
viittaakin jonkin asian tekemistd nimenomaan uudelleen ldsndolevaksi. Representaatio viittaa
sekd prosessiin ettd lopputulokseen, eli niin tekemiseen kuin siind syntyviin
representaatioihinkin, kuten esimerkiksi uutisjuttuihin. Kuten Seppéanen ja Viliverronen tuovat

esiin, representaatiot eivét ole suoraan verrattavissa alkuperdiseen kohteeseensa vaan ovat
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enneminkin sen enemmin tai vdhemmin huonolaatuisia kopioita. Representaatioiden
vajavaista kykyd esittdd todellisuutta pohti muun muassa antiikin filosofi Platon
luolavertauksellaan; luolan seinddn pdin kahlehditut vangit uskovat seuraavansa todellista
maailmaa, vaikka todellisuudessa he nikevit vain selkénsé takana olevien nukkejen varjokuvia.
Vapautuessaan yksi vangeista oppii, ettd hénen todellisena pitiménsd maailma olikin vain
varjoja ja heijastuksia. Samoin erilaisia mediaesityksid, kuten uutisjuttuja, voidaan pitda
illuusiona todellisuudesta. Representaation politiikaksi sanotaan erindisid valintoja, jotka
tekevit mediaesityksistd sellaisia kuin ne ovat. Yksi tillainen valinta voisi olla se, millaista
kuvaa jonkun lehden toimitus paittdd kéayttdd jostakin tapahtumasta. (Seppdnen &
Viliverronen, 2012, 92-95.)

Hall (1992) esittelee identiteetin ja representaation suhdetta. Hall puhuu representaatiosta
kisitellessddn kansallisia identiteettejd. Héinen mukaansa kukaan ei synny kyseisilld
identiteeteilld varustettuna, vaan ne syntyvit ja mukautuvat osana representaatiota. Hall kayttaa
esimerkkind kansallista identiteettid “englantilainen”. Hinen mukaansa tiedimme miti on olla
“englantilainen” sen perusteella, milld tavalla “englantilaisuutta” on representoitu tiettyni
merkitysten ja madritelmien joukkona englantilaisessa kulttuurissa. (Hall, 1992; suom. 1999,
46.) Hall kéyttaa representaation esimerkkind englantilaisuutta, mutta samalla tavalla voitaisiin
kuvailla opettajuutta. Opettajuuden representaatio on niin ikdidn syntynyt yhdistettyimme

erindisid merkityksid ja méiéritelmid opettajuuteen.

OAJ:n teettimdn kyselyn mukaan omalla opiskeluhistorialla, eli kouluun littyvilla
henkilokohtaisilla kokemuksilla ja muistoilla, on positiivinen vaikutus suomalaisten
mielikuviin opettajan tydstd. Sosiaalinen media ja iltapdivélehdet taas heikentavét opettajan
ammatista herddvid mielikuvia. (Opettajien ammattijdrjestd, 2021.) Luonteeltaan
iltapdivilehdet ovat sensaationhakuisia ja nopeasti omaksuttavia (Kivioja, 2018, 33), miki
osaltaan vaikuttaa siithen, miksi niistd nousevilla mielikuvilla on vaikutusvaltaa kun ihmiset
tarttuvat niithin herkésti. Rivisuomalaisten kehittdmaét opettajan representaatiot (opettajakuvat)
syntyvit siis monesta eri ldhteestd, ja representaatioissa on sekd positiivisia ettd negatiivisia

ulottuvuuksia.
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2.3.1 Representaatioiden merkitys ja representaation politiikka

Representaatioilla on paljon vaikutusvaltaa ja merkitysté niin hyvéssa kuin pahassakin, riippuen
siitd millaisessa kontekstissa niitd esitetddn. Esimerkkejd synkimmistd representaatioiden
vaikutuksista kertoo rasismin rakenteita tutkinut Hall (2013), joka mainitsee tiettyjd historian
tapahtumia, joiden myota valkoinen ldnsi on kohdannut tummaihoiset ihmiset ja muodostanut
representaatioita kokonaisesta ihmisryhmaéstd pohjaten ne rotupohjaisiin eroavaisuuksiin. Yksi
téllainen tiettyjd representaatioita herdttdnyt historian kddnnekohta oli Afrikan kolonisaatio,
jolloin Euroopan valtiot haalivat alueelta siirtomaita. 1800-luvulla yhid suuremmissa miérin
alkaneet Afrikkaan suunnatut tutkimusmatkat synnyttivdt kuvauksia ja piirroksia
tummaihoisista, joissa heidit kuvattiin villeind ja sivistyméttomind, valkoista ihmistd selkeésti
alempiarvoisena. Téllaiset representaatiot olivat Euroopassa jatkuvasti 14sné, kuten esimerkiksi
saippuamainoksissa, joissa luvattiin saippuan pesevdn tummankin ihon valkoiseksi.
Mielenkiintoinen seikka on, ettd Yhdysvalloissa orjienomistajat alkoivat aktiivisesti liittda
tummaihoisiin selkeésti rotupohjaisia alempiarvoisia piirteitd vasta, kun orjuutta alettiin
arvostella aikaisempaa tiukemmin. T&lloin herési ajatukset siitd, miten tummaihoiset kuuluvat
luonnostaan valkoisten alapuolelle palveluun sopivien ominaisuuksiensa ja primitiivisen
luonteensa ansiosta. Kyseisen ajanjakson tummaihoisten representaation kytkeytyivit
saumattomasti palveluun ja orjuuteen, niin saumattomasti, etti se oli osa kyseenalaistamatonta

luonnonjérjestysti. (Hall, 2013, 228-235.)

Y114 oleva on ddriesimerkki representaatioiden mahdollisista negatiivisista vaikutuksista, joka
muistuttaa, miten tirkedd on asettaa representaatiot oikeaan kontekstiin ja miettid mitd niiden
takana on. Synkdn esimerkin myotd voidaan alkaa myds pohtia representaation ja vallan
suhdetta. Kuka representoi ja ketd ja milloin? Miké on juuri ndiden representaatioiden motiivi
ja tarkoitus? Kenelld on oikeus representoida jotakuta muuta? Valkoisen ldnnen tummaihoisista
rakentamat representaatiot tekivdt tyonsd: tummaihoisia pidettiin alempiarvoisina ja
luonteeltaan primitiivisind, minkd myo6td valkoinen ihminen koki oikeudekseen pysyé

vallankahvassa yhi laajenevassa maailmassa.

Representaatioilla on kuitenkin my6s hurjasti positiivista voimaa ja oikeanlaisen
representaation merkitys on suuri nimenomaan vihemmistoille, joita mediassa ei valtaviestoon
verraten juurikaan ndy. Caswell, Migoni, Geraci ja Cifor (2016) tutkivat
vahemmistorepresentaatioiden merkitystd kyseisiin vihemmistéihin kuuluvien henkiléiden

kautta. Tutkimuksessa todettiin, ettd vdhemmistdjen representaatioilla on ontologisia,
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epistemologisia ja sosiaalisia vaikutuksia vihemmistoon kuuluville ihmisille. Tutkimukseen
osallistuneet kertoivat, miten samaan vihemmistoon kuuluvien henkiléiden ndkeminen auttoi
heitd samaistumaan, ja sen myotd tuntemaan yhteenkuuluvuuden ja toivon tunteita.
Representaation myotd oman yhteison olemassaolosta saa empiirisid todisteita, joiden
vaikutusarvo on Caswellin ym. mukaan suurempaa kuin perinteisten tiedollisten todisteiden.
Representaation todellinen ndkeminen ja kokeminen on siis merkityksellisempdd kuin
pelkistddn sen tietdminen, ettd samaan yhteisoon kuuluvia ihmisid on olemassa. (Caswell ym.,

2016, 13-15.)

Rossi (2010) kisittelee representaation politiikkaa laajasti, korostaen representaation kasitteen
kaksijakoisuutta. Representaatio viittaa paitsi jonkin asian kuvaamiseen tai esittimiseen, myos
edustamiseen eli ”jonkun tai jonkin toisen paikalla olemiseen”. Rossi rinnastaa edustamisen
hyvin suoraan politiikkaan ja kansan valitsemiin edustajiin. Thannetilanteessa parlamentti
olisikin kuin kansakunta pienoiskoossa. Representaation tai edustuksen politiikka koskee
kuitenkin huomattavasti laajempaa kenttdd kuin maan johdossa olevia kansanedustajia. Kun
puhutaan erilaisten identiteettien edustamisesta, representaation politiikkkaa toteuttavat
esimerkiksi aktivistit, jotka kokevat kyseisten identiteettien edustamisen tdrkeéksi. Rossi
nostaakin esille kysymyksen siitd, kenen puolesta kukin voi puhua. Ketkd kuuluvat
edustettavaan ryhméén ja miten méérdytyy se, kuka tai ketkd voivat edustaa ryhmaa? Miten,
miksi, ja missd edustetaan, ovat tirkeitd kysymyksid, silld valitut edustajat eivdt valttamétta
edusta kaikkien edustettavien identiteettejd. Myo0s se, kuka edustaa, on tirkedad. Rossi mainitsee
esimerkkind ongelmallisesta tilanteesta maahanmuuttajat, jotka eivét tarpeeksi usein pddse
edustamaan itseddn mediassa, vaan heiddn puolestaan puhuvat suomalaisen kantavdeston

edustajat. (Rossi, 2010, 263-265.)

Representaation voiman ja sen ongelmallisuuden suhteellisen tuoreena esimerkkind Rossi
nostaa esiin tanskalaislehden vuonna 2005 julkaisemat pilapiirroskuvat profeetta
Muhammedista, joissa profeetta kuvattiin esimerkiksi terroristina. Kuvista nousi kohu niin
Tanskassa asuvien kuin my0s maailmalla asuvien muslimien keskuudessa, silld islamilaisen
perinteen mukaan profeetta Muhammedia ei saa kuvata. Tanskan wvaltiolta vaadittiin
anteeksipyyntdd ja toimia kyseistd lehted vastaan, kun taas lansimaissa kuvien julkaisemista
puolusteltiin sananvapauteen vetoamalla. Rossi nostaa esimerkin ohessa jilleen kysymyksen
siitd, kuka saa edustaa ketd ja toisaalta kenelld on tosiasiassa valtaa paattdd siitd, ettd

lansimaisen sananvapauden perusteella on hyvaksyttavdd julkaista tai esittdd mitd tahansa
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“toisia” koskevaa julkisessa mediassa. Ongelmallista on myds se, ettd kuvien vélittiméan
representaation myOtd ihmiset voivat alkaa yhdistdd terroristin stereotypiaa kaikkiin

islaminuskoisiin arabeihin. (Rossi, 2010, 265-266.)

2.4 Aikaisempia tutkimuksia mediassa esitetystii opettajan representaatiosta

Moniin muihin ammatteihin suhteutettuna opettajat esiintyvét paljon mediassa, niin uutisissa
kuin muissakin kulttuurin tuotoksissa, kuten kirjoissa, tv-sarjoissa ja elokuvissa. Punakallio ja
Dervin (2015) tarjoavat opettajien jatkuvalle pinnalla ololle syyksi sitd, ettd kaikilla, jotka ovat
kdyneet kouluja, on omanlaisensa visio siitd, millainen opettajan, erityisesti millainen hyvin
opettajan, tulisi olla. Namid median luomat opettajakuvat voivat vaikuttaa siihen, mitd
opettajista ajatellaan ja miten heitd kohdellaan yhteiskunnassa. (Punakallio & Dervin, 2015,

308.)

Opettajan ja opettajan ammatin representaatioiden tutkimus mediassa jakaantuu paljolti kahtia:
ei-fiktiivisten ja fiktiivisten opettajien tarkasteluun. Tutkimukset, jotka kohdistuvat ei-
fiktiivisiin opettajan representaatioihin tutkivat oikean eldmin opettajia ja keskittyvit
esimerkiksi aikakausi- tai sanomalehtien vélittdmiin opettajakuviin. Fiktiivisiin opettajiin
kohdistuvat tutkimukset tutkivat puolestaan kasikirjoitettuja opettajia, joita esiintyy esimerkiksi

televisiosarjoissa tai elokuvissa.

Ei-fiktiivisten opettajakuvien tutkimukseen keskittynyt Martikainen (2019) on tutkinut
opettajien visuaalista representaatiota OAJ:n julkaiseman Opettaja-lehden kansikuvien kautta.
Kansikuvien perusteella opettajasta nousi hyvin tietynlainen representaatio: Suomessa opettaja
on normaalipainoinen, 30-50-vuotias, siististi pukeutunut nainen. Lisdksi kansikuvissa
esiintyneet olivat suurimmaksi osaksi hymyilevid ja virallisesti pukeutuneita. Martikainen
myo0s jakoi kansikuvista nousseet opettajat neljdén luokkaan: asiantuntijat, kujeilijat, vapaa-
ajan harrastajat sekd kasvattajat. Néistd luokista asiantuntijat ja kasvattajat ovat enemmén
kytkoksissd opettajan arkipdivin tyohon, kun taas kujeilijat ja vapaa-ajan harrastajat kuvaavat

opettajaa pitiméssd hauskaa tai viettimasséd vapaa-aikaa. (Martikainen, 2019, 898-902.)

Martikaisen (2020) véitoskirjasta 16ytyy ylld mainitun Opettaja-lehden tutkimuksen lisdksi
laajempaa tutkimusta visuaalisista representaatioista, joita opiskelijat sekd opettajat liittdvét
opettajan ammattiin. Martikaisen mukaan opettajiin liitetddn tiettyjd olettamuksia ulkoisen

olemuksen perusteella. Jos opettaja hymyilee, hin on ystévéllinen opettaja. Jos opettajalla on
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vakava ilme ja virallinen asu, hdn on etdinen. Kun opiskelijat saivat itse kuvata opettajaa
paperille, suurin osa kuvasi opettajan virallisena ja autoritaarisena. Toiseksi eniten opettajaa
piirrettiin tylsistyneend ja vélinpitdmattomina. Opettajien piirroksissa opettaja kuvattiin eniten
asiantuntijana ja toiseksi eniten tehokkaana, monta asiaa yhté aikaa hoitavana henkiléné. Suurin
osa opiskelijoista ja opettajista kuvasi opettajan naisena. (Martikainen, 2020, 79-81.) Kuten
Martikaisen tutkimuksista ilmenee, opettajan ammattiin liitetddn tiettyjd ominaisuuksia
ulkondodn perusteella. Esimerkiksi ilmeet, eleet ja vaatteet toimivat ponnahduslautana opettajan

ominaisuuksista, kuten persoonasta ja opetustyylistd, tehtéville padtelmille.

Muualla maailmassa opettajien representaatiota mediassa ovat tutkineet esimerkiksi Shine ja
O’Donoghue vuonna 2013 julkaistussa artikkelissaan. Shine ja O’Donoghue tutkivat opettajien
representaatiota Western Australian-uutislehden valtakunnallisista kokeista kertovien
uutisartikkeleiden kautta. Artikkelissaan he toteavat, ettd kyseisissd uutisissa opettajien
positiivinen representaatio oli vahaistd. Monissa kokeisiin keskittyvissé artikkeleissa opettajien
representaatio oli hyvinkin negatiivista ja opettajia syytettiin koulutustason laskusta. Kuitenkin
esille nostettiin myods sympatiaa herdttdvdd representaatiota vésyneistd ja ylityollistetyisti
opettajista. Vaikka kyseisissé artikkeleissa tiedostettiin opettajien kohtaamat haasteet, niissi
kuitenkin maalattiin opettajan ammatista negatiivinen kuva. (Shine & O’Donoghue, 2013.)
Shinen ja O’Donoghuen tutkimus avaa hieman sitd, miten ajankohtaiset tapahtumat vaikuttavat
opettajan representaatioon. Koulutustason laskiessa my0ds opettajista kirjoitettiin negatiivisessa

valossa. Opettajat olivat joko syytetyn penkissa tai visyneitd ja ylitySllistetty;jé.

Myo6s Alhamdan ym. (2014) ovat tutkineet opettajan representaatiota sanomalehdissd. Heiddn
tutkimuksensa toteutettiin kansainvélisesti kdyttdmalld sanomalehtiuutisia viidestd eri maasta:
Saudi-Arabiasta, FEteld-Afrikasta, Omanista, Bangladeshista ja Australiasta. Eri maiden
lehdissd ilmenneiden opettajarepresentaatioiden vélilld oli erilaisia painotuksia, mutta
tutkimuksessa onnistuttiin nostamaan esiin neljd opettajakuvaa. Vapaasti suomennettuna ndma
kuvat ovat vilittivd ammatinharjoittaja  (the caring practitioner), ldpindkyva
(epd)ammattilainen (the transparent (un)professional), moraalinen ja sosiaalinen roolimalli (the
moral and social role model) sekd muuntautuva élykko (the transformative intellectual).
Sanomalehtien opettajarepresentaatiot mukailivat kunkin maan yhteiskunnallisia konteksteja,
kuten kulttuuria ja historiaa, mutta olivat kuitenkin pitkélti samoilla linjoilla keskendén.
Esimerkiksi ldpindkyvin (epd)ammattilaisen representaatiota 10ytyi kaikkien tutkimuksessa

olleiden maiden sanomalehdistd. Kyseiseen kategoriaan péétyivat uutiset, joissa yhtdalta
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kirjoitettiin opettajien epdonnistumisista, mutta toisaalta myds luotiin ithanneopettajan kuvaa,

johon jokaisen opettajan kuuluisi yltdi. (Alhamdan ym. 2014.)

Tamin pro gradu-tutkimuksen kannalta erittdin mielenkiintoinen tutkimus on Punakallion ja
Dervinin (2015) toteuttama tutkimus, jossa he tutkivat opettajakuvaa iltapéivilehtien
kansikuvien ja niiden otsikoiden avulla vuosien 2000 ja 2013 vélill4. Tutkimuksessa nousi kaksi
opettajakuvaa; (vapaasti suomennettuna) perinteinen opettaja (the traditional teacher) ja
haavoittuvainen opettajahahmo (the vulnerable teacher figure). Perinteiseltd opettajalta
odotetaan tiettyjd arvoja ja esimerkiksi liian provosoiva vaatetus tai synkit menneisyyden
salaisuudet, kuten tyOskentely pornoalalla, eivdt saa kuulua opettajan tydkalupakkiin.
Tutkimuksessa nousi esiin erityisesti se, miten mikd4n seksiin, seksikkyyteen tai
seksuaalisuuteen liittyvé ei saa kuulua opettajan eldmdin tai ainakaan ndmé asiat eivit saa
nikya julkisesti. Haavoittuvainen opettajahahmo puolestaan kuvastaa opettajuuden kehitysta
poispéin auktoriteetista ja kansankynttilin maineesta. Kyseinen opettajakuva kuvaa opettajaa,
jolla ei ole keinoja ratkaista nykyajan ongelmia ja joka ei pérjdd oppilaiden ja oppilaiden

vanhempien kanssa. (Punakallio & Dervin, 2015, 314-315.)

Kuten ylld olevista valikoiduista tutkimuksista voidaan péadtelld, ei-fiktiivisid opettajan
representaatioita on tutkittu paljon. Néiden tutkimuksien aineistona ovat usein sanomalehdet
tai aikakausijulkaisut ja ne pureutuvat sithen, millaisia opettajan representaatioita ndissé
julkaisuissa on ja mitkd asiat niithin vaikuttavat. Tutkimuksissa nousee esille my0s se, millainen
opettaja saa aineiston perusteella olla ja millainen ei, jotta hidn olisi yhteiskunnallisesti
“hyvaksyttdvd” opettaja. Tietynlaiset vaatteet, kiyttdytyminen tai jopa henkil6kohtainen
historia méérittelee sitd, millainen opettaja on opettajana, mutta my0s tiettyyn pisteeseen asti
thmisend. Tietynlainen ilme ja pukeutuminen voi tarkoittaa, ettd opettaja on asiantunteva tai
rento tyyppi, kun taas toisenlainen hiustyyli tai kiyttdytyminen voi tutkimuksien mukaan luoda

opettajasta epdammattimaisen kuvan.

Suomessa on tutkittu paljon my6s opettajien fiktiivisid representaatiota elokuvissa ja muissa
medioissa. Muun muassa Vuorio-Lehti (2005) ja Kujala (2008) ovat tutkineet suomalaisista
elokuvista ja omaeldmidkerroista nousevia opettajakuvia. Omaeldmékerroista nousevat
opettajakuvat ovat tosin luonnollisesti luonteeltaan ei-fiktiivisid. Molemmissa tutkimuksissa
tietynlaiset opettajatyypit nousevat esiin. Vuorio-Lehti keskittyi 1930- ja 1940-luvun elokuviin
ja tutki siten opettajakuvaa historian nikdkulmasta. Tutkimuksessaan Vuorio-Lehti pohtii myos

millaisiin katsojiin kyseiset elokuvat vetosivat. Esimerkiksi 1930-luvun suositussa Juurakon
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Hulda-elokuvassa korostettiin naisen sosiaalista asemaa sekd maalaiseldmdd, ja koulun
kontekstiin sijoittunut elokuva vetosi erityisesti aikansa naiskatsojiin. (Vuorio-Lehti, 2005,

129-135.)

Suomalaisia miesopettajia historian havinoissa elokuvien ja omaeldmékertojen avulla tutkinut
Kujala (2008) toteaa, ettd elokuvissa kritisoidaan koulun laitosmaisuutta. Liséksi elokuvissa on
ndhtivilld opettajien kahtiajakoa: yhdesséd elokuvassa opettajat tukeutuvat suojaa ja vakautta
antavaan laitosinstituutioon, kun taas toisessa opettajat nojaavat enemmaén yksilollisiin
ndkokohtiin ja omaan persoonaansa suorittaessaan kasvatus- ja opetustehtdvidnsa.
Omaeldmaékertojen tutkimuksen perusteella Kujala toteaa, ettd miesopettajien kertomuksissa
korostuu rehellinen eldminasenne ja pyrkimykset palvella sekd miellyttdd. Eroja sukupolvien
vililld kuitenkin on, vanhempi vidki korostaa yhteistyotd ja talkoohenked, kun taas sodan
jélkeinen nuorempi polvi uskaltaa nostaa esille myos tydpaikan ristiriitoja. (Kujala, 2008, 240—

241.)

Miettunen ja Dervin (2014) tutkivat ldhemmaéksi nykyaikaa sijoittuvan Uusi pdivd -sarjan
opettajakuvia ja siitd nousevia stereotypioita. Miettusen ja Dervinin tutkimuksen mukaan Uusi
paivé-sarjan opettajat mukailevat hyvinkin spesifid opettajakuvaa: kaikki sarjan opettajat ovat
20-50-vuotiatia, suomalaisperiisié ja heteroseksuaaleja. Miettusen ja Dervinin mukaan myos
tietyt opettajiin liitettdvédt stereotypiat nostavat sarjassa pddtddn. Koulun rehtori on
ongelmanratkaisija, taideaineiden opettajat ovat enemmén taiteilijoita kuin opettajia, ja koulun
nuori miesopettaja on kaikessa karismaattisuudessaan oppilaiden pdivdaunien kohde. Sarjan
opettajat mydtdilevdt my0s opettajan kahta vastakkaista roolia yhteiskunnassa; yhtiélti opettaja
on yhteiskunnallinen uudistaja ja toisaalta taas perinteiden vaalija. (Miettunen & Dervin, 2014,

26-28.)

Edelld mainituissa opettajan representaatioita kisittelevissd tutkimuksissa esiin nousee myds
opettajiin liittyvid stereotypioita, kuten Miettusen ja Dervinin televisiosarjan tutkimuksessa,
jossa he huomasivat esimerkiksi sarjan kuvataiteen opettajien olevan stereotyyppisid
taiteenopettajia, joihin liitettiin neuroottisia ja herkkid piirteitd. Hallin (2013) mukaan
stereotypiat ovat ongelmallinen osa representaatioita ja representoinnin prosesseja. Stereotypiat
ovat ongelmallisia, silld niiden luominen alentaa ja typistdd kohteensa vain muutamaan
keskeiseen piirteeseen, jotka sitten pidetdén luonnollisina ja erottamattomina osina kyseisesti

thmistd. Ne myds rajaavat ulkopuolelleen sellaisia ominaisuuksia ja piirteitd, jotka eivit
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sellaisenaan sovi kyseiseen stereotypiaan ja muovaavat representaatioita sopimaan ndihin

muotteihin. (Hall, 2013, 247-248)

Niin ei-fiktiivisten kuin fiktiivistenkin opettajien representaatioiden tutkimuksessa tulee
selviksi se, ettd opettajiin liitetddn tiettyjd ominaisuuksia ja stereotypioita. Vaikka ihanteellinen
opettajuus eldd jatkuvassa muutoksessa, on siind my0s tietynlainen pysyva aspekti, silld
opettajilta odotetaan aina aikakauden mukaisia ihanteellisia piirteitd. Toisin sanoen
yhteiskunnan odotusten mukaan kaikki eivét sovi opettajaksi. Opettajan pitéé olla tietynlainen
ollakseen hyvi ja oikeanlainen opettaja. Koron (1998) mukaan ldhes myyttinen suhtautuminen
opettajuuteen on ylldpitdnyt opettajan ammattikuvan pysyvyyttd ja hin kutsuukin hyvén
opettajan mielikuvaa myyteistd sitkeimmaéksi. Kyseinen myytti on syntynyt aiemmin tissa
teoreettisessa viitekehyksessd mainitun opettajuuden historiallisen kehityksen sivutuotteena,
kun opettajaan liitettiin  useita ihanteellisia ja epdrealistisiakin piirteitd, kuten
mallikansalaisuuden vaatimus. Koron mukaan téllaisia hyvdn opettajan piirteitd ovat myos
esimerkiksi se, ettd opettaja on aina iloinen, pohjattoman kérsivéllinen eikd koskaan erehdy.
Téllaisilla odotuksilla voi olla myds kauaskantoisia vaikutuksia, silld ne voivat vaikuttaa
nuorilla opettajaopiskelijoilla myds oman opettajuuden rakentamiseen, kun nuoret opettajat

haluavat ndyttdé olevansa mahdollisimman oikeanlaisia opettajia. (Koro, 1998, 132.)
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3 Tutkimuksen toteutus

3.1 Tutkimustehtiva ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksessani halusin selvittdd, millaisia opettajakuvia iltapdivilehdet ovat vilittineet
julkaisuissaan viimeisen kahden vuoden aikana. Jo aineistoa silmiillesséni, ennen edes
varsinaisen tutkimuksen aloittamista tai aineiston tarkempaa rajaamista, myo0s
koronapandemian vaikutukset uutisointiin nousivat nopeasti esille. Pédddyin siis myos
tutkimaan milld tavoin koronapandemia on muuttanut opettajan representaatiota kotimaisessa

uutismediassa. Niin ollen tutkimustehtéviani jakaantui kahteen tutkimuskysymykseen:

1. Millaisia representaatioita opettajista nousee suomalaisissa iltapdivalehdissa?

2. Milli tavoin koronapandemia on muuttanut opettajan representaatioita iltapdivalehdissd?

Keskeistd tutkimuksessani on sen ajankohtaisuus. Koronapandemia on ollut koko maailman
véestolle uusi sopeutumisen paikka ja sen vaikutuksia arkieldméin ei voida kiistdd. On myds
tirkedd tutkia, onko pandemia vaikuttanut sellaisiin ympérdiviin asioihin, joita emme heti tule
pandemian vaikutuksista keskustellessamme ajatelleeksi, kuten esimerkiksi opettajista

uutisointiin.

3.2 Aineiston keruu

Koska tutkimukseeni sisdltyy ndkokulma siitd, miten koronapandemia on vaikuttanut opettajan
ammatista uutisointiin, ensimmaéinen askel lopullisen aineiston kerddmiseen oli rajata tietyt
aikavalit, joilta uutisia 1dhdin kerdaméén. Tietynlaisena merkkipaaluna pdddyin kdyttimaan
paivimaardd 11. maaliskuuta 2020, eli pdivdd, jolloin maailman terveysjirjestd julisti
koronavirusepidemian pandemiaksi. En kuitenkaan ollut ehdoton kyseisen pdivdmaéran
suhteen, vaan kerésin opettajista kertovia julkaisuja suunnilleen vuoden ajalta ennen pandemian

julistamista, sekd suunnilleen vuoden ajalta pandemiajulistuksen jélkeen.

Koska kaiken Suomessa julkaistun opettajia koskevien mediajulkaisujen seuraaminen,
kerdaminen ja analysointi noin kahden vuoden ajalta olisi ollut kidytdnndssd mahdotonta,
paddyin rajaamaan uutisldhteitdni kahteen koko maassa julkaistavaan iltapdivélehteen, Ilta-
Sanomiin ja Iltalehteen. Viitoskirjassaan Kivioja (2018) médrittelee termin iltapdivélehti
viittaavan tietyntyyppiseen sensaatiohakuiseen, tunteisiin vetoavaan, visuaaliseen, kevyeen ja

helposti sisdistettdvain uutis- ja ajanvietesisaltoon. Kivioja huomauttaa, ettd vaikka ulkomailla
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kyseiseen genreen viitataan sanoilla tabloidi tai keltainen lehdisto, ei suomalaisia iltapdivélehtia
voi suoraan verrata esimerkiksi brittitabloideihin. Luokitellessaan suomalaisia iltapdivélehtid
(kts. Sparks, 2000) Kivioja padtyy sijoittamaan ne vakavien-populaarien lehtien kategoriaan,
silld perinteisesti suomalaisissa iltapdivilehdissé on brittitabloideja voimakkaammin painotettu

uutissiséltod. (Kivioja, 2018, 33-35.)

Vuonna 2016 Yleisradio teetti Taloustutkimuksella tutkimuksen, jossa tutkittiin uutismedioita
kiyttdvien ihmisten kayttotottumuksia sekd luottamusta, jota vastaajat tuntevat eri
uutismedioita kohtaan. Luottamuksessa Ilta-Sanomien ja Iltalehden vélilla ei ollut juurikaan
eroa, vastaajista noin 60 prosenttia vastasi luottavansa iltapdivalehtiin. Kuitenkin yli kolmasosa
vastaajista ei luottanut iltapdivélehtiin, mikd oli selvésti suurempi luku kuin muilla
uutismedioilla. (Yleisradio, 2016.) Kuitenkin, kuten Kivioja (2018, 37) huomauttaa, vaikka
luottamus on luonnollisesti keskeinen edellytys uskottavalle uutisoinnille, se ei iltapdivélehtien
osalta vaikuta olevan niin merkittdvissd yhteydessd ostopdidtoksen kanssa, silld olisivathan

iltapdivilehdet silloin jo kadonneet markkinoilta.

Térkein syy, miksi tutkimukseni rajautui nimenomaan iltapdivélehtien artikkeleihin oli niiden,
muihin sanomalehtiin verrattuna, massiivinen tavoittavuus. Kansallinen mediatutkimus on
printtimedia-alan yhdessé tilaama tutkimuskokonaisuus, johon kuuluu yli sata sanoma- ja
aikakausilehted. Vuoden 2020 mediatutkimuksen mukaan sekd Ilta-Sanomien ettd Iltalehden
printti- ja digiversiot tavoittavat kumpainenkin keskiméarin ldhes kolme miljoonaa ihmisti
viikossa. Vertailun vuoksi seuraavaksi suurin yksittdinen sanomalehti Helsingin Sanomat

tavoittaa hieman alle kaksi miljoonaa ihmistd. (MediaAuditFinland Oy, 2021.)

OAJ:n Taloustutkimuksella teettdmin tutkimuksen perusteella iltapdivilehdet heikentdvét
suomalaisten mielikuvia opettajan tydstd (Opettajien ammattijérjestd, 2021). Yksi syy miksi
pdddyin rajaamaan aineistoni nimenomaan iltapdivélehtiin olikin téllaisten mielikuvien
tutkiminen. Vilittyykd iltapdivélehdistd lainkaan positiivista kuvaa opettajista? Myds
iltapdivilehdille ominainen sensaatiohakuisuus ja ajankohtaisten asioiden korostaminen
kiinnosti minua ja halusin tutkia, milld tavalla timén kaltaisissa julkaisuissa opettajista

uutisoidaan ja millaiset asiat ylittdvét uutiskynnyksen.

Aikarajauksen ja ldhderajauksien myotd aineistokseni muodostui lopulta 63 iltapdivélehtien
digi-versioissa julkaistua artikkelia ja juttua. Julkaisut jakaantuivat 26 ennen pandemiaa
julkaistuun ja 37 pandemian aikana julkaistuun. Aineistoni julkaisut eivét olleet pelkdstdén

uutisartikkeleita, vaan seassa oli myos muita iltapaivélehtien digiversioiden julkaisuja, kuten
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paékirjoituksia, ndkokulmia ja jopa hupilistaus opettajille sopivista ominaisuuksista. Kerdsin
aineiston kéyttden apunani Ilta-Sanomien ja Iltalehden haku-tyokaluja, joissa kéytin
hakusanoina “opettaja”, “opettajan ammatti” ja “opettajuus” sekd edelld mainittuja
aikarajauksia. Hakutoiminnon lisdksi kasasin aineistoa kayttimélld joistakin artikkeleista
16ytyneitd “luitko myds tdmén” -tyyppisid linkkejd, jotka ohjasivat lukijan johonkin toiseen
artikkeliin, joka liittyi aiheeseen. Toiminnon myota pdddyin sisillyttimaan aineistooni nelja
kappaletta artikkeleita, jotka on julkaistu vuonna 2018. Pd4ddyin my®&s poistamaan aineistostani
kuusi yksittdistd uutisartikkelia, joissa kylld mainittiin yksittdinen opettaja tai jokin
opetustilanne, mutta jotka eivit suoranaisesti kuitenkaan liittyneet opettajaan tai opettajan

ammattiin.

3.3 Aineiston analyysi

Tutkielmani on laadullinen, eli kvalitatiivinen tutkimus. Laadullinen tutkimus ei ole tarkkaan
rajattua, vain yhdentyylistd tutkimusta, vaan aineiston kerddmisessé ja analyysissd sovelletaan
monenlaisia erilaisia menetelmid. Laadullisessa tutkimuksessa keskeistd on todellisen eldmén
merkitysten kokonaisvaltainen kuvaaminen (Vilkka, 2017, kpl 5). Koenkin laadullisen
tutkimuksen sopivan parhaiten tutkimukseeni, silld iltapdivilehdistd nousseet opettajakuvat
kuvaavat paitsi todellisia ihmisid, antavat ne my0s todellisia merkityksid opettajista ja opettajan

ammatista ammattikunnan ulkopuolisille ihmisille.

Aineiston analyysiin = pdddyin kayttdmdidn laadullista siséllonanalyysia, jota tuin
diskurssianalyyttisen tutkimusotteen avulla. Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan
sisdllonanalyysi on perusanalyysimenetelmd, jota voidaan soveltaa kaikenlaisen laadullisen
tutkimuksen analysointiin. Tuomi ja Sarajérvi kiteyttdvit laadullisen tutkimuksen analyysin
lahtevin litkkeelle tutkijan kiinnostuksesta ja etenevén siitd aineiston rajaukseen. Seuraavaksi
tutkija luokittelee, teemoittelee tai tyypittelee aineiston ja lopulta kirjoittaa tutkimuksensa
perusteella yhteenvedon. (Tuomi & Sarajérvi, 2018, kpl 4.1) Koin Tuomen ja Sarajdrven
siséllonanalyysin mallin diskurssianalyysin hdysteelld olevan hyva valinta tutkimukselleni

analyysin systemaattisen luonteen ansiosta.

Schreierin  (2014) mukaan laadullinen siséllonanalyysi on systemaattinen ja joustava
tutkimusmetodi, jolle ominaista on tutkimuskysymysten kannalta oleellisen aineksen erittely.
Aineistoa rajatessaan tutkija siis miettii jatkuvasti, mikd osa aineistoa on oleellista juuri silld

hetkelld kasilld olevalle tutkimukselle. Laadullinen siséllonanalyysi on myds hyvé tapa 10ytéa
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aineistosta yhteyksid, jotka eivit yksittéisistd aineiston palasista nouse esille. (Schreier, 2014,
170-171.) Sisdllonanalyysi analyysimenetelména ei ole kuitenkaan vailla kritiikkié ja sen laajaa
kayttod on kritisoinut esimerkiksi Salo (2015, 166), jonka mukaan siséllonanalyysi tuottaa vain
tutkimusmateriaalin luokittelua, mutta ei varsinaista analyysid ja tuloksia, silli uudelleen

jarjestettyd aineistoa ei voida Salon mukaan sellaisenaan kutsua tuloksiksi.

Sisdllonanalyysia ~ tehdessédni  pdddyin  kéyttimdin  apunani  diskurssianalyysia.
Diskurssianalyysi ei nimestddn huolimatta ole selkeédrajainen tutkimusmenetelmi, vaan
pikemminkin vilja teoreettinen viitekehys, joka sallii monenlaisia tarkastelun painopisteita ja
soveltavia menetelmid (Jokinen, Juhila & Suoninen, 2017, kpl 1). My6s Valtonen (1998, 96 &
112) toteaa diskurssianalyysin olevan tarkan analyysimallin sijaan pikemminkin teoreettis-
metodologinen viitekehys, jonka avulla voidaan tutkia kielen kayttoon liittyvid kysymyksid;

millaisia merkityksia ja tulkintoja tekstilld saadaan aikaan?

Koska tarkoitukseni oli tutkia iltapéivdlehdistd nousseita opettajan representaatioita, koin
vihintddnkin jonkinasteisen diskursiivisen otteen olleen paikoillaan. Nimenomaan kielen
kaytolla ja kielellisilld valinoillahan lukijoille saadaan luotua tietynlainen kuva opettajan
ammatista. Diskurssianalyysin avulla tulkitsin eri artikkeleista sisdllonanalyysin myota
nousseita opettajakuvia ja sitd, millaisilla keinoilla iltapédivdlehdet nditd opettajakuvia

synnyttivat. Koin my®os, ettd diskurssianalyysi sopi hyvin yhteen sisdllonanalyysin kanssa.

Jotta pystyin analyysia tehdessdni pitimdén mahdollisimman neutraalin otteen, paddyin pitkalti
sulkemaan koronapandemian vaikutukset mielestidni analyysiprosessin ajaksi. Vaarana
nimittdin oli, ettd toinen tutkimuskysymykseni ldhtisi viemddn minua kuin litran mittaa ja
alkaisin tarkastella aineistoa silld ajatuksella, ettd koronapandemian on tdytynyt jotenkin

vaikuttaa opettajasta uutisointiin.

Analyysia tehdesséni seurasin pitkélti Tuomen ja Sarajarven (2018) mallia siséllonanalyysin
tekemisessd, tehden kuitenkin samalla my0s diskurssianalyyttista kielen kdyton ja keinojen
tulkintaa. Sisdllonanalyysissa tutkimustehtidviin saadaan vastaus yhdistelemalld késitteitd ja se
pohjautuu pédttelyyn ja tulkintaan, jossa edetddn empiirisestd aineistosta kohti
kasitteellisempdd ndkemysté tutkittavasta asiasta. Sisdllonanalyysin ensimmaéiisessd vaiheessa
aineisto redusoidaan, eli kdyddén lépi ja siitd poimitaan keskeinen aines. Tutkimustehtévi ohjaa
redusointiprosessia niin, ettd jdljelle jadvd informaatio on tutkimuksen kannalta olennaista.
Redusoinnin lopputuotoksena on pelkistettyjd ilmauksia. Analyysin seuraava vaihe on aineiston

klusterointi eli ryhmittely, jolloin aineistosta etsitdéin samankaltaisuuksia tai eroavaisuuksia.
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Samankaltaisuudet ryhmitelldédn eri luokiksi, joista muodostuvat analyysin alaluokat.
Luokittelua jatketaan niin, ettd alaluokkia yhdistelemilld syntyvét yldluokat ja yléluokista
lopulta pddluokat. Pdidluokat nimetddn aineistosta nousevan ja ilmiotd kuvaavan aiheen
mukaan. Lopuksi ryhmittelyssd edetddn padluokkia yhdistdvéaan luokkaan, joka on yhteydessa

tutkimustehtdvain. (Tuomi & Sarajérvi, 2018, kpl 4.4.3.)

Téssd tutkimuksessa pyrin redusointivaiheessa karsimaan aineistostani kaiken, joka ei liittynyt
opettajiin tai opettajan ammattiin. Téhén kuului ylimdéirdisen tekstin poistamisen lisdksi myds
kaiken visuaalisen materiaalin, eli valokuvien, piirrosten ja diagrammien, karsiminen, silld
tutkimukseni tarkoitus oli tarkastella nimenomaan teksteistd nousevia opettajan
representaatioita, ei opettajan visuaalista representaatiota. Samoin iltapdivélehtien digi-

versioissa viliseviat mainokset leikkasin pois.

Poistettuani tutkimukseni kannalta tarpeettoman aineksen rakensin taulukon, jonka
ensimmadiseen sarakkeeseen kokosin tutkimukselle hyddyllisen aineiston suorina lainauksina
julkaistuista artikkeleista. Seuraavaan sarakkeeseen kokosin suorista artikkelinlainauksista
pelkistetyt ilmaisut. Jatkoin analyysiprosessia ryhmittelemélld aineistoa alaluokkiin, jotka
sijoitin taulukkoon pelkistettyjen ilmausten viereiseen sarakkeeseen. Jatkoin luokittelua
yléluokkiin ja lopulta paédluokkiin. Taulukon tekeminen ja analyysin eteneminen sarakkeesta
sarakkeeseen olivat keinoja siilyttdd ndkyvé polku aineistoon koko analyysin ajan. Esimerkki

téstd analyysiprosessista 10ytyy taulukosta 1.

Kuudenkymmenen iltapdivélehtien artikkelin analyysin jélkeen péddluokikseni muodostui nelja
opettajakuvaa: epdtoivoinen ja ylikuormittunut opettaja, (ali)arvostettu asiantuntija, sopeutuja
sekd vdlinpitimdton opettaja. Padluokkia yhdistelemillda muodostui tutkimustehtdavain liittyva

yhdistidva luokka: iltapéivélehdissé esiintyneet opettajan representaatiot.

Luokittelun ja padluokkien nimedmisen kohdalla kédytin diskurssianalyyttista otetta. Edelld
mainittujen opettajakuvien muodostaminen, nimedminen ja niiden tarkastelu vaativat tekstin
tulkintaa. Opettajakuvat eivdt suoraan pompanneet silmille, vaan minun tiytyi kiinnitta
huomiota kielen valintoihin ja ndkokulmiin, joita iltapédivdlehdet kayttivit niin, ettd opettajan
representaationa vilittyi jokin tietty opettajakuva. Néitd kielen valintoja olen kuljettanut

mukana ja pyrkinyt avaamaan tutkimuksen tulokset -luvussa jokaisen opettajakuvan kohdalla.

Joissakin artikkeleissa oli paljon samoja aineksia esimerkiksi visyneestd ja tyOmadrinsd alle

hukkuvasta opettajasta, mutta kielen valinnoilla ja kontekstilla lukijoille luotiin opettajista ja
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opettajan ammatista erilaisia kuvia. Esimerkiksi aineiston julkaisut, jotka johtivat epétoivoisen
ja ylikuormittuneen opettajakuvan syntyyn keskittyivdt paljon siithen, miten opettajat ovat
romahtamaisillaan taakkansa alla. Samalla tavalla tyomééran lisddntymisen merkkejd 16ytyi
aineiston julkaisuissa, jotka synnyttivit sopeutuja-opettajakuvan, mutta korona-ajan
kontekstissa artikkeleissa esiintyvi opettaja ei olekaan endd romahtamaisillaan tyoméérén alle,
vaan keksii uusia tapoja opettaa ja selviytyd uudesta tilanteesta. Valtonen (1998, 102—-103)
toteaakin, ettd tietyssd yhteiskunnallisessa tilanteessa jotkut tavat tuottaa kuvauksia voivat
saada enemmén jalansijaa kuin toiset. Diskurssianalyysissa tutkittavan aineiston ympaérilla

olevalle kontekstille on tarkead kiinnittdd huomiota.

On myds huomioitavaa, ettd joistakin julkaisuista nousi esiin enemmin kuin yksi edelld
mainituista opettajakuvista. Néissd tapauksissa analysoin tekstid 10ytddkseni sen
padpainotuksen, ja yhdistin sen opettajakuvaan, johon julkaisun péépainotus sopi. Esimerkiksi
jutuissa, joissa kerrottiin opettajan tyon raskaudesta, saattoi olla virkkeen mittainen maininta
siitd, miten opettajat ovat kuitenkin Suomessa arvostettuja. Péddpainotus oli kuitenkin selkeésti

opettajan tyon haasteissa.
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Taulukko 1. Esimerkki aineiston analyysista

Suora lainaus Pelkistetyt ilmaukset | Alaluokka Yliluokka Pailuokka
”Alan vaihto kdly koko ajan mielessd. Perhe ja | Alan vaihto jatkuvasti | Arjen ja tyon | Tyytymittomyys Epétoivoinen ja
tyd eivit yhdisty, kun olen ensin tdissd 8-17 ja | mielessd suhde ammattiin ylikuormittunut
illalla suunnittelen tunnit. Ty6td on jatkuvasti opettaja
lisdd. Kuormittavuus on kasvanut valtavasti | Perheen ja tyon | Jaksamisen puute | Ammatin raskaus
my6s melun vuoksi. Bruttopalkkani on 2300 | yhdistimisen vaikeus
euroa, ja tydmdédrddn nidhden se on aivan liian Stressi
pieni. Palkka téllaisessa tydssd jossakin muualla | Tyotd  on  lisdd  ja
olisi varmasti yli 4000.” Niin kertoo 34-vuotias | kuormittuvuus  kasvanut
pienluokan opettaja. Kyselyn perusteella | valtavasti
peruskoulun opettajien arkea leimaavat ainakin
tyotehtavien lisddntyminen, riittdmattomyyden | Palkka ei vastaa
tunne ja ainainen kiire. (IS 2.4.2019) tyOmadrda

Riittdmattdmyyden tunne

Ainainen kiire
Kyselyn mukaan kolme neljédsosaa opettajista | Opettajista etdopetus | Etdopetuksen Uudessa tilanteessa | Sopeutuja
kertoi, ettd etdopetus oli haitallista yksittdisille | haitallista yksittdisille | haittoja ja hyotyjd | parjddminen
oppilaille. Lahes kaikki opettajat sanoivat | oppilaille
kuitenkin  etdopetuksessa  olleen = my0s Tyomaérian Ohjeistuksen
positiivisia vaikutuksia useille oppilaille. Lihes | Etdopetuksessa ollut myds | kasvaminen soveltaminen
kaikki opettajat kertoivat, ettd heiddn oma | positiivisia  vaikutuksia | uudessa
digitaalinen ja poikkeusoloihin soveltuva | oppilaille ja opettajien | tilanteessa
osaamisensa parani etityon aikana. | taidoille.
Vastapainona on se, ettd 95 prosenttia arvioi Selkedmmain
tyomédrdn lisddntyneen koronakriisin aikana. | Tyoméadra lisddntynyt, | ohjeistuksen tarve

Aikaa kului etenkin opetuksen suunnitteluun ja
tuntien valmisteluun. Luukkainen arvioi, ettd
opettajat selvisivit koronakevéaisté kollegojen ja
Nyt

ohjeita,

rehtorien tuella. tarvitaan  kuitenkin

konkreettisia miten  toimitaan
koronatilanteen mahdollisesti jatkuessa. Yli 60
prosenttia opettajista kertoi kyselyssd, ettd
valtakunnan tasolta ja opetuksen jérjestdjiltd

saadut ohjeet olivat epéselvid. (IL 5.8.2020)

opetuksen suunnittelu ja

tuntien  valmistelu vie
aikaa
Konkreettisten  ohjeiden

tarve jatkoa varten

Tédménhetkinen ohjeistus

episelva
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4 Tutkimuksen tulokset

Tulokset muodostivat kuuden artikkelin karsimisen jilkeen 57 Iltalehden ja Ilta-Sanomien
digijulkaisun analyysin pohjalta. Vaikka monissa julkaisuissa opettajia haastatellaan tai he
kertovat muuten omista kokemuksistaan, tdssd tutkimuksessa keskeisessd roolissa ovat
julkaisuista nousevat opettajan representaatiot, eivit julkaisuissa esiintyneiden opettajien

henkilokohtaiset kokemukset.

Olen jakanut tulososioni kahteen osaan tutkimuskysymyksidni mukaillen. Ensimmaisessa
osiossa kdyn ldpi tutkimuksessa esiin nousseet opettajan representaatiot eli opettajakuvat.
Opettajakuvien yhteydessd pyrin my0s kuvaamaan, miten tulokseen on pédsty, toisin sanoen
millaisilla kielen keinoilla ja wvalinoilla kutakin opettajan representaatiota nostetaan
iltapdivélehdissa esiin. Toisessa osiossa keskityn sithen, miten koronapandemia on vaikuttanut
niihin representaatioihin. Kuljetan tuloksissa mukana otteita aineistosta, ndiden otteiden perdéin
olen merkannut, kummasta iltapdivélehdestd ote on (IL=Iltalehti, IS=Ilta-Sanomat) seka

paivamairin, jolloin kyseinen julkaisu on ilmestynyt lehtien digiversioihin.

Tulokset-lukua seuraavassa Piddtelmét-luvussa peilaan tutkimuksessa nousseita tuloksia

aiemmin esilld olleeseen teoriaan.

4.1 Nousseet opettajakuvat

Aineiston  analyysivaiheessa  pddluokkina nousivat esiin  nelji  seuraavanlaista
opettajarepresentaatiota: ylikuormittunut ja epdtoivoinen opettaja, (ali)arvostettu asiantuntija,
sopeutuja sekd vdlinpitimdton opettaja. Lisdksi aineistossa oli mukana kolme julkaisua, joiden

opettajakuvat eivit sopineet yhteenkdan edelld mainituista.

Mielenkiintoinen koko aineistoa koskeva huomio ennen opettajakuviin tarkemmin siirtymisté
on se, ettd 57 julkaisusta vain kuusi loi opettajan ammatista selkeisti positiivista kuvaa.
Selkedsti negatiivista kuvaa vdrittyi 18 julkaisusta. Loput julkaisut olivat sdvyiltdin

neutraalimpia, tai eivét ainakaan yksiselitteisesti positiivisia tai negatiivisia.

4.1.1 Ylikuormittunut ja epdtoivoinen opettaja

Ensimmadisend kisiteltdvdnd on aineistosta eniten noussut opettajan representaatio, opettajan

tyostd ylikuormittunut ja toivonsa menettinyt opettaja. Taméad opettajakuva vilittyi 17

31



julkaisusta. Kyseisen opettajakuvan vélittdmiseen kdytettiin paljon opettajien omia lausuntoja
tyonsd kuormittavuudesta, henkisestd ja fyysisestd pahoinvoinnista sekd alanvaihtohaaveilusta.
Tallaiset lausunnot oli saatu rakennettua artikkeleiksi joko haastattelemalla opettajia tai

keradmalla opettajien kommentteja erilaisista keskusteluketjuista.

Ylikuormittumisen vaikutukset ndkyvit aineistossa opettajien kérsiménd pahoinvointina ja
ahdistuksena. Alla oleva ote on artikkelista, johon Ilta-Sanomat on poiminut ”’parhaat palat”
lasten kanssa tyoskentelevien kommenteista Vauva.fi-sivuston mitd rehellistd tyohosi liittyvdd

mielipidettd et voi sanoa ddneen? -keskustelusta:

Toinen opettaja kertoo, ettd “tyo opettajana on viemdssd mielenterveyden”. ~Tyopdivin
Jélkeen menen suoraan sdnkyyn ja nukun. Joskus saatan nukkua yohon asti, sitten teen
jotain hetken, esimerkiksi syon ja menen takaisin nukkumaan. Pahimpina pdivind
ahdistaa niin, ettd oksettaa. Vaihtaisin alaa, mutta ikdd alkaa olla, eikd minulla ole
koulutusta muulle alalle. Joidenkin tyopdivien jdilkeen tunnen valtavaa itseinhoa ja

tyhjyyttd. Yritdan nyt vain selvitd. Ei tdssd juuri muutakaan voi.” (IS 26.1.2021)

Artikkelin lukijalle kuva opettajien ylikuormittumisesta ja epitoivosta vélittyy saman tien.
Jutussa mainittujen opettajien mielenterveys kérsii niin, ettd se ndkyy jopa fyysisend
pahoinvointina. Toivottomuutta korostaa otteessa vield se, ettd kyseinen opettaja ei koe, ettd
hinelld olisi endd mahdollista vaihtaa ty6tdan, eli hdnelld ei ole muita vaihtoehtoja kuin selvita

ammatissa joka ahdistaa.

Opettajien epitoivo ja tyytymidttdmyys omaan ammattiin vilittyikin monessa artikkelissa
alanvaihtopuheina. Varman alanvaihtopditoksen tehneitd opettajia 10ytyi seitsemaéstd
artikkelista, ajatuksella leikittelevid kolmesta. Aineistosta noussut alanvaihtoa halajava opettaja
on kyllastynyt ammattinsa vaatimuksiin ja haluaa puhua siitd suunsa puhtaaksi — eithén hénelld

ole endd mitddn menetettavaa.

Alanvaihtopdiatoksen ollessa useiden artikkeleiden keskiossd, iltapdivdlehdet maalavat
poimittujen opettajien haastatteluiden ja kommenttien perusteella lukijalle kuvan ihmisestd,
joka on rydminyt ldpi tulisen ja musertavan péatsin, mutta padsee lopulta nauttimaan raikkaasta
ilmasta ja vapauden tunteesta. Alanvaihtopditos kuvataan monissa julkaisuissa ainoana

mielekkédnd ratkaisuna opettajan tyon herdttamaélle epatoivolle ja kuormitukselle.

Opettaja laukoo suorat sanat koulusta, oppilaista ja ndiden vanhemmista — alan

vaihtaminen pyorii jatkuvasti mielessd (IS 17.9.2019)
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”Olin vuoden verran tuntiopettajana ja riitti! Meluamista ja ddanihuulet joutuivat koville.
Sunnuntaisin oli kamala ahdistus pddlld. Ja palkka stressiin ndhden surkea. Tein
opettajan tyon jilkeen rahan takia rappukdytivdsiivoustyétd. Uskokaa, oli mannaa

opetustyon jilkeen.” (IS 26.1.2021)

Kaikissa julkaisuissa, joissa alanvaihtopdétdstd pyoriteltiin, padtds perustui nimenomaan
opettajan tyon kuormittavuuden kasvuun ja epitoivon tunteeseen, ei esimerkiksi motivaatioon
jonkin toisen ammatin harjoittamiseen. Tarkedmpad oli siis padstd irti opettajan tydstd kuin
miettid tulevaisuudessa pérjddmistd. Aineistossa nousee monessa kohtaa ajatus siitd, ettd
opettajan tyd on muuttunut erilaiseksi kuin se ennen oli, mikd on lisdnnyt kuormittavuutta ja
vahvistaa alanvaihtoajatuksia. Opettajan luokkahuoneen ulkopuoliset tehtdvit ovat ottaneet
aikaa opettamiselta. Lisdkuormittavuutta syntyy aineiston perusteella myds modernien
oppimisympdéristdjen sekd inkluusion hallitsemisesta. Useassa aineiston artikkelissa mainittiin
myd0s, ettd opettajan palkka ei vastaa ammatin nykyistd kuormittavuutta, mikd myds kasvattaa

negatiivisia mielikuvia opettajan tyosta.

1ltalehti haastatteli Pohjois-Suomessa opettajana toiminutta miestd. Nyt héin kertoo,
miksi pddtti jdttdd tyonsd. "Alkoi tuntua siltd, ettd timd ei endd ole sitd opettajan tyotd,

mitd tein aiemmin.” (IL 06.08.2019)

Opettajan mukaan suurta opetustilaa on jaettu verhoilla ja siirrettivilld huonekaluilla,
mutta ne eivit eristdi melua lainkaan. Keskittyminen siirtyy opettamisesta jatkuvasti

paimentamiseen. ~Se on vain sellaista kaaoksen ja joukkojen hallintaa.” (IS 17.8.2019)

Iltapdivélehtien lukijalle ylikuormittuneen ja epdtoivoisen opettajan opettajakuva ei luo uskoa
opettajan ammattiin. Opettajan ammatti muuttuu lukijan silmissd mahdottomaksi, sill jos edes
viiden vuoden koulutuksen kidyneet ammattilaiset eivit kyseisestd tyostd selvid, eihdn kukaan

VOl.

4.1.2 (Ali)arvostettu asiantuntija

Toinen kaisiteltdva iltapdivdlehdistd noussut opettajakuva on (ali)arvostettu asiantuntija.
Kyseinen opettajakuva nousi selkeédsti 13 aineistoon kuuluneessa julkaisussa. On kuitenkin
mainittava, ettd muutamissa artikkeleissa, jotka yhdistin ylikuormittuneen ja epétoivoisen
opettajan opettajakuvaan, oli my0s sdvytteitd aliarvostuksesta, jonka koettiin olevan yhteydessa
opettajan ammatin kuormittavuuteen. Koska péédpainotus oli kuitenkin ylikuormittumisessa,

paddyin sijoittamaan nima osat aineistoa edellisen opettajakuvan osioon.

33



Osassa julkaisuja opettajasta syntyi hyvin arvostettu kuva, kun taas toisissa opettajan tyon
koetaan kérsivdn arvostuksen puutetta, mistd syntyi myos opettajakuvan nimi. Kumpi kuva
opettajasta vilittyi, riippui paljon siité, oliko artikkelissa ddnesséd opettajat itse vai joku henkilo
opetusyhteison ulkopuolelta. Tdmé kaksijakoinen linja mydtéili OAJ:n Taloustutkimuksella
teettdmad tutkimusta (2021) sekd OAJn itsensd teettdmdd Fiilismittari-kyselyd (2021), joissa
todettiin suomalaisten pitdvdn opettajaa arvostettuna ammattina, mutta itse opettajista alle

puolet kokivat tyotddn arvostettavan.

Muutamassa aineiston artikkelissa suomalaisia opettajia ja suomalaista koulujérjestelmid
suitsutettiin suhteessa ulkomaisiin koulujdrjestelmiin. Niissd artikkeleissa suomalaisesta
opettajasta syntyi ddrimmaéisen arvostettu ja asiantunteva kuva, kuten jutussa suomalaisesta
koulusta artikkelia kirjoittaneen australialaisen toimittajan vierailusta, jossa héntd

himmastyttivit esimerkiksi opettamisen taso seké julkinen rahoitus.

“Kenties yksi merkittdvin asia suomalaisessa koulutuksessa on opettamisen standardit”,
toimittaja pohtii. Jutussa kerrotaan, miten Suomessa opettajan ammatti on erittdin
haluttu urapolku ja heiltd vaaditaan maisterintutkintoa. Vanhemmat myéds luottavat

opettajiin, eivdtkd puutu opetukseen — toista on monissa muissa maissa. (IS 02.02.2020)

Huomio kiinnittyy erityisesti siithen, miten suomalainen koulu ja opettaja on asetettu
vertailevaan asemaan lausunnolla toista on monissa muissa maissa”. Suomessa opettaja on
arvostettu ja laajan koulutuksensa ansiosta alansa asiantuntija. Suomessa opettajilla on erittdin

arvostettu maine ja korostettu yhteiskunnallinen asema. Toista on monissa muissa maissa.

Arvostettua opettajakuvaa nidkyi myds julkaisuissa, jotka kasittelivdt opettajien tyoskentelyd
poikkeuksellisen vaikeiden aikojen lapi. Nédiden julkaisujen maalaaman mairittelevan kuvan
mukaan opettajilla on syytéd kévelld rinta porhednd. Julkaisuista vélittyy kuva opettajasta, joka
on tehnyt tyonsid ihailtavasti ja hatunnoston arvoisesti huolimatta ympériston aiheuttamista

esteistd. Opettajien poikkeusoloissa antama tyGpanostus tunnistettiin ja sitd arvostettiin.

Opettajat ovat suoriutuneet tyostddn hienosti. Jos hallitus ensi viikolla arvioi, ettd
opettajien on aika kohdata lapset ja nuoret fyysisesti, heiddn on syytd tehdd se
ammattiylpeyttd tuntien. (IL 24.04.2020)

Koronapandemia ylldtti meiddt kaikki. Siihen ndhden oppilaat, opettajat ja koulut ovat

selviytyneet koronakriisin aiheuttamasta tilanteesta hyvin. (IL 12.04.2021)
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Artikkeleissa, joissa aiheena on opettajien olojen kohentaminen ja arvostuksen nostaminen,
nousee usein esiin opettajien oikeuksien puolesta taisteleva gladiaattori, OAJ. OAJ tai OAJ:n
edustaja mainittiin lukuisissa artikkeleissa, joissa esiin nousi opettajien aliarvostettu asema.
Monissa aineiston artikkeleissa OAJ toi esiin ja pyrki ajamaan opettajien asemaa silld
perusteella, ettd ammatin timanhetkinen todellisuus ei vastaa siti rivisuomalaisen piéssd olevaa

mielikuvaa ammatista, joka on korkeasti arvostettu.

Kyselytutkimukseen vastanneista suomalaisista perdti 85 prosenttia oli sitd mieltd, ettd
opettajan ammatti on yksi arvostetuimmista, ja opettajien palkkaa pitid nostaa.
“Palkankorotuksille on kansan tuki”, Luukkainen [OAJ:n puheenjohtaja] sanoi.
“Pyrimme sopimuksiin, emme Bulevardille. Opettajat tekevit jatkuvasti maailman

huippua, ja se ansaitsee tulla palkituksi”, han jyrdhti. (IS 25.01.2020)

Opettajien aliarvostamisesta syntyneet jyrahdykset osoitetaan kouluja korkeammille tahoille,
niille korkealla istuville paattéjille ja poliitikoille, jotka ovat pditosvastuussa esimerkiksi
opettajien palkan suhteen. Vaikka opettajan ammatti on rivisuomalaisen mielestd arvostettu
ammatti, ei sen arvostus vility aineiston perusteella korkeammalta portaalta tulevina tekoina.
Siksi kasite (ali)arvostettu asiantuntija sopiikin hyvin kuvaamaan titd opettajakuvaa, joka on
yhté aikaa todella arvostettu, alansa huippuasiantuntija, mutta jonka yhteiskunnallista asemaa

el arvostus ole onnistunut nostattamaan.

4.1.3 Sopeutuja

Sopeutuja -opettajakuva, joka nousi esiin 14 julkaisussa, sitoutui vahvasti yhteiskunnan
muutoksiin ja uudessa ympiristdssd parjadmiseen. Uudessa tilanteessa toimiessaan opettajat
joutuivat ensimmaisté kertaa koskaan siirtyméén tiysin uudenlaiseen opetustapaan ja luomaan
uusia toimintamalleja. Onkin luonnollista, ettd iltapdivélehdissd alkoi nousta opettajakuvaa
sopeutujasta, joka ehkd vihdn kompastelee matkalla, mutta kuitenkin ylittdd edessdédn olevat

esteet parhaansa mukaan.

Sopeutujan ja ylikuormittuneen ja epdtoivoisen opettajan opettajakuvien vililldi on
yhtdldisyyksid, kuten kasvanut tyotaakka ja vdsymys. Opettajakuvien vélisid eroja olivat
kuitenkin usko tulevaan ja vaikeuksien yli pddsemiseen, jotka nousivat nimenomaan sopeutujan
opettajakuvasta. Siind missd ylikuormittunut opettaja ei endd meinaa jaksaa taakkansa alla ja
puhuu alanvaihtamisesta, on sopeutujalla usko siithen, ettd jossain vaiheessa sen hetkinen

tilanne vield helpottaa.
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Ongelmaksi kerrotaan opettajien tyomddrdn lisddntyminen etdopetukseen siirryttdessd.
Suurelle osalle opettajista ja oppilaista nettialustojen kerrotaan olevan tuttuja, mutta yhtdkkid
kaikki tyo pitdd siirtdd nithin. “Olen viime yond viisi ja puoli tuntia luonut erilaisille
nettialustoille materiaaleja, jotta oppilaat pddsee itse katsomaan, mitd tehtdvid pitdisi tehdd”,
opettaja kertoo. — "Ehkd kun saan tdmdn rullaamaan, ei tarvitse tehdd niin paljon téitd iltaisin

Jja viikonloppuisin.” (IL 18.03.2020)

“Eihdn tdmd tilanne tdstd miksikddn muutu, mutta eldmd jatkuu ja me kylld selviimme tdstd

vhdessd. Niin se vaan on ja niin meiddn on pakko uskoa.” (IS 18.03.2020)

Tulevaisuuden usko ja ahkeruus ilmenivit useissa julkaisuissa. Sopeutuja-opettajasta
muodostui tietylléd tavalla positiivinen yhteiskunnan henkild, vaikka artikkelit olivatkin tdynna

opettajien kokemia haasteita, epdvarmuutta, ekstratyoti ja stressia.

Muutamissa artikkeleissa mainittiin opettajien jopa hassutelleen ja repineen uudesta tilanteesta
huumoria, kuten opettaja, joka pukeutui joka etidpédivd uuteen naamiaisasuun motivoidakseen
oppilaitaan osallistumaan videopalavereihin (IL, 02.05.2020). Toisessa artikkelissa kerrotaan
opettajasta, joka oli ndhnyt, kun vain kalsareihin pukeutunut oppilaan isd oli hiippaillut
kameran ohi ja koulun rehtori oli kirjoittanut asiasta humoristisen tweetin (IS 18.03.2020).
Uutiset opettajien ja muun kouluhenkilokunnan hassutteluista onnistuvat niin ikéén valamaan
lukijalle kuvaa opettajasta, jolla on uskoa tulevaan. Eihdn mikéén, josta voidaan saada hyvit

naurut voi olla maailmanloppu.

Aineistosta noussut sopeutuja joutuu sopeutumaan paitsi uuteen tilanteeseen ja opetustyyliin,
my0s ylemmaltd portaalta tuleviin, jatkuvasti muuttuviin ohjeistuksiin, miké lisda tilanteen

kuormittavuutta ja epdvarmuutta.

Hin [lukion opettaja] toivoisi, ettd mddrdykset olisivat tarkempia ja opiskelijat jaettaisiin
ryhmiin luokan neliéiden mukaan. " Yksittdiselle opettajalle on annettu aika iso vastuu”,

hdn lisdad. (IS 20.02.2021)

Opetusalan Ammattijirjesto OAJ jyrdhti perjantaina hallituksen poukkoilusta. “Jo
ennestddn kovilla olevia opettajia ja rehtoreita kuormittaa todella paljon paitsi
poikkeustilaan myds se, ettd koko tyo pitdd organisoida ensin yhdelld ja sitten toisella

tavalla.” (IL 20.03.2020)

Vaikka sopeutujan tyoméaéra on kasvanut ja ylemmaén portaan soutaminen ja huopaaminen ovat

atheuttaneet pdidnvaivaa, sopeutuja vaikuttaa pystyvin mukauttamaan omaa toimintaansa ja
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opetustaan lyhyelldkin varoitusajalla. Toisaalta eihdn sopeutujalla oikeastaan muita

vaihtoehtoja olekaan.

Artikkeleissa, joista sopeutujan opettajakuva nousi esiin, puhuttiin paljon myos oppilaiden
uuteen tilanteeseen sopeutumisesta. Sopeutuja-opettajat kertoivat kylld positiivisista
kokemuksista siitd, miten oppilaat ovat omaksuneet uusia asioita, mutta olivat myos huolissaan
oppilaiden selviytymisestid. Kyseisen opettajakuvan opettajat vaikuttivat olevan huolissaan
oppilaiden parjddmisestd kidrrynpyordd heittdneessd arjessa. Huolta herdttivit muun muassa
joidenkin oppilaiden heikot kotiolot, kelkasta putoaminen ja oppilaiden uupuminen. Esiin nousi
myo6s pelko, ettd oppilaat, jotka eiviat kykene vield hahmottamaan vallitsevan tilanteen
viliaikaisuutta, kokevat toivottomuuden tunteita. Sopeutujan keskeinen motivaatio
sopeutumiseen onkin oppilaiden ja opiskelijoiden hyvinvointi. Sopeutuja sopeutuu ja on

huolissaan oppilaistaan koska han vélittaa.

“Oppilaille on ollut raskasta, kun on pitdinyt ponnistella niin paljon. Nuoriin myés iskee
nopeasti tietynlainen toivottomuus. Heiltd puuttuu perspektiivi siitd, ettei tdmd tilanne

kestd ikuisesti.” (IS 16.05.2020)

"Pelkddn myds nuorten reaktiota siihen, jos olosuhteet yhtikkid taas huonontuisivat.

Kestdisivditko he taas paluuta kotiin”, hdn [lukion opettaja] miettii. (IS 20.02.2021)

Sopeutuja-opettajasta, joka on selviytynyt uusista koettelemuksista, tyOomadrdstd ja on
huolissaan oppilaidensa hyvinvoinnista, herdd ammattimainen mutta kuitenkin vilittava kuva.
Sopeutuja-opettajan jatkuva vaikeassa tilanteessa selviytyminen, aito vélittiminen oppilaista ja
usko tulevaisuuteen heréttavit lukijassa mielikuvan opettajasta, johon voi osoittaa raudanlujaa

luottamusta. Tdmé ammattikunta ei horju silloinkaan, kun muu maailma horjuu.

4.1.4 Vilinpitiméiton opettaja

Vilinpitimattoman opettajan opettajakuva herdsi kymmenessd julkaisussa. Kyseistd
opettajakuvaa esiintyi paljon kiusaamiseen liittyvissd julkaisuissa. Adrimmiisen surullinen
Koskelan teinisurman tapaus nosti otsikoihin monenlaisia kiusaamiseen liittyvid artikkeleita,
kokemuksia ja ndkokulmia. Osa oppilaiden kokemasta kiusaamisesta tapahtuu kouluissa,

jolloin my®0s opettaja on luonnollisesti enemmain tai vihemmén 14sné tapahtumaketjussa.
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Useassa kiusaamista késittelevissd jutussa opettajasta vilittyi kuva, jossa opettaja ei ole
kiinnostunut oppilaan kiusaamiskokemuksista, véhittelee niitd tai jopa antaa kiusaamisen

tapahtua ja jatkua ldsnéolleessaan.

Haastateltava kertoo, ettd kun hdn itse joutui kiusatuksi, opettaja ei ottanut sitd
tosissaan. ”Minua haukuttiin ja uhattiin tappaa. Kun kerroin opettajalle, hdn sanoi, ettd

el aio puuttua tihdn, koska se ei ole tapahtunut koulun aikana.” (IS 29.01.2021)

Kuristamistapauksessa opettaja oli yhden oppilaan mukaan ndkoyhteyden pddssd. Teko
kesti joitakin kymmenid sekunteja, ja aikuinen antoi sen jatkua, kun oppilaat eivit
uskaltaneet viestid hdddstd. "En muista opettajaa, joka siind oli, mutta se oli siind

varmaan 10 metrin pddssd eikd tehnyt mitddn”, todistaja kertoi. (IL 16.04.2021)

“Sain lapseltani soiton, ettd yksi poika yrittdd tappaa minua. Soitin luokanvalvojalle ja
hdin tokaisi vaan, ettd ei ehdi nyt hoitaa asiaa, kun hédnen pitdd mennd pitimddn tuntia.

(IS 16.02.2021)

On huomioitava, ettd useissa julkaisuissa, joissa opettajasta maalataan valinpitiméton tai jopa
ammattinsa laiminly6jd, itse opettajat eivdt ole pédsseet ddneen. Opettajien ndkokulman
huomiotta jittdminen on tehokeino, jolla iltapdivilehdet onnistuvat luomaan opettajasta ikéén
kuin ulkopuolisen tekijin. Kiusattujen kokemuksia lainkaan védheksymittd lienee
todenmukaista sanoa, ettd julkaisun sdvy ja vilittyvd opettajakuva saattaisi muuttua
merkittavisti, jos oppilaiden ja oppilaiden vanhempien lisdksi olisi haastateltu opettajia heidén
teoistaan tai tekemaéttd jattdmisistdéin mainituissa kiusaamistilanteissa. Vaikka julkaisuissa
nousevat opettajat ovat yksittdistapauksia, niistd lukijalle nouseva vilinpitimattomén opettajan

kuva on yhteinen.

Aineistosta noussut vélinpitimittomyyden leima oli iso ja joissakin tapauksissa se lyotiin myds
koululaitoksen ja sen tekemien ratkaisujen péélle. Myos Kiva koulu-mallin (monissa kouluissa
kaytetty kiusaamisen vastainen toimenpideohjelma) koettiin mahdollistavan opettajien ja

rehtorien vélinpitaméttomyyden kiusaamisen suhteen.

“Jos koululle ottaa yhteyttd kiusaamistapauksesta, tuumataan, ettei se ole mahdollista,

koska meilld on Kiva koulu”, erddn kiusatun vanhempi kirjoitti.

“Kiva koulu on suoraan sanottuna aivan turha, pelkkdd hyssyttelyd ja asioiden sormien
lépi katsomista, jotta se oma koulu ndyttdisi hyvdiltd tilastoissa”, kiusattu kirjoitti. (IS

16.02.2021)

38



Vilinpitdiméattdman opettajan kuvaa 16ytyi kuitenkin myods julkaisuissa kiusaamistapausten
ulkopuolelta. Tdminkaltaisissa julkaisuissa esiintyvit opettajat eivdt huomaa oppilaiden ja

opiskelijoiden ahdistusta ja tyomaaraa.

Jotkut vastaajat ihmettelivit, etteivit opettajat huomioi muista aineista annettuja
tehtdvid. “Etdopiskelu on lisinnyt huomattavasti tyomddrdd sekd stressid. Opettajat
antavat todella paljon tehtdvid, eikd aika kaikkeen riitd. Tuntuu, ettd eri aineiden
opettajat eivdt huomioi sitd kuinka muiltakin kursseilta tulee paljon tehtdvia.” (IL

27.04.2020)

“Opettajat antavat hyvin paljon itsendistd tehtdvdid tunnin tehtdvien lisdksi, eikd

pdivdssd riitd aika endd muuhun.” (IS 25.01.2021)

Liahes kaikissa aineiston julkaisuissa, joissa opettajista vilittyi vilinpitdmittomén opettajan
kuvaa, ddnessd olivat haastattelujen tai erilaisten kommenttien vélitykselld kiusatut, muut
oppilaat tai kyseisten oppilaiden vanhemmat. Niissd julkaisuissa ihmetelldin opettajien

vilinpitdmattomyytta.

Koskelan teinisurmaa, eli tapahtumaketjua, jossa systemaattinen ja jatkuva kiusaaminen johti
lopulta 16-vuotiaan nuoren surmaan, késittelevissd artikkeleissa ndkokulma on kuitenkin
hieman erilainen. Nuoren kdymin koulun opettajien puuttumattomuutta kiusaamiseen on
monessa kohtaa selitetty silld, ettd opettajilla tai koulun muulla henkilokunnalla ei ollut tietoa
nuoren vapaa-ajan puuhista tai seurasta, jossa hin vapaa-aikaa vietti. Tapaus heritti
iltapdivilehdissd muutenkin jonkin verran uutisia ja julkaisuja siitd, miten rajalliset keinot ja
mahdollisuudet opettajilla loppupeleissd on huomata ja puuttua kiusaamiseen tehokkaasti,
etenkin jos se tapahtuu padsaiantdisesti koulun ulkopuolella. Néissi artikkeleissa opettaja ei ole
tietoisesti tai tahallisesti valinpitdmiton, hdn on valinpitdméton, koska keinot ja mahdollisuudet
vilittdd eivét ole riittivia.

Koulussa ei tiedetty siitd, ettd uhri oli alkanut litkkua kaveriporukassa, johon hdn kuului

kolmen nyt murhasta syytetyn pojan kanssa. Kaksi epdillyistd oli kdynyt uhrin kanssa

samaa peruskoulua, mutta koulussa he eivdt olleet liikkuneet yhdessd. (IS 12.02.2021)

Ongelma hénen [koulun henkilokunnan jdsenen] mukaansa on kuitenkin se, ettei timd
malli ole riittivd, jotta silld pystyttdisiin puuttumaan vakavaan, pitkdkestoiseen

kiusaamiseen. Kiva koulu-ohjelmassa ei ole juuri rankaisutoimenpiteitd. (IS 10.02.2021)
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”Jo pelkdstdidn opettajien ajalliset resurssit [puuttua kiusaamiseen] ovat tdilld hetkelld
heikentyneet”, Arino kertoo. “Tdmd koskee sekd aikaa Iluokan kanssa, ettd
mahdollisuutta kdydd tilanteita lipi opettajakollegoiden ja esihenkildiden kanssa.” (IL
06.04.2021)

4.2 Koronapandemian vaikutukset opettajan representaatioihin

Koronapandemia nosti otsikoihin tiettyjd ammattiryhmid enemméin kuin toisia.
Terveydenhuollon ammattilaiset ja opettajat ovat olleet parrasvaloissa muuttuneen tydnkuvan
takia, kun taas esimerkiksi erilaiset vithdyttdjit ja ravintolatyontekijit tydonteon loppumisen
vuoksi. Kerrottuani iltapdivélehdisti nousseista opettajien representaatioista viimeisen kahden
vuoden ajalta, on aika pureutua toisen tutkimuskysymykseni pariin, eli sithen, milld tavalla
koronapandemia on muuttanut opettajien representaatioita iltapdivilehdissd. Késittelen téta

kysymysti pitkilti aineistosta nousseiden opettajakuvien avulla.

Nousseista neljistd opettajakuvasta kolme jakautui selkedsti ajanjaksoihin joko ennen tai
jalkeen koronapandemian alkamisen. Ylikuormittunut ja epitoivoinen opettaja sijoittui ajalle
ennen koronaa, kun taas sopeutujan ja vilinpitimittdmén opettajan opettajakuvat nousivat esiin
koronapandemian aikana. (Ali)arvostettua asiantuntijaa oli tunnistettavissa molemmilta

ajanjaksoilta.

Tutkimuksen perusteella koronapandemia on muuttanut opettajien representaatioita
iltapdivilehdissd. Korona on liikutellut opettajan representaation painopistettd poispdin
ylikuormittuneesta ja negatiivisesta opettajakuvasta, minkd se on tehnyt synnyttimalld aivan
uuden opettajakuvan, sopeutujan. Tdmén lisdksi korona on tuonut myos lisdd ndkokulmaa

niihin opettajakuviin, jotka eivit ole suoraan liitettdvissd pandemiaan.

4.2.1 Koronan aiheuttama painopisteen muutos

Ennen koronapandemian alkua iltapdivdlehdilld ndytti olevan miltei missio antaa opettajan
ammatista mahdollisimman negatiivinen kuva. Ylikuormittunutta ja toivonsa menettinyttad
opettajaa vilkyteltiin kaikista nousseista opettajakuvista eniten, eli 17 julkaisussa. Rajasin
taméan tutkimuksen aineistoa ajallisesti, eli yritin pitdd ennen pandemian julistusta syntyneen
aineiston noin vuoden aikaraamin sisélld, muutamaa 2018 julkaistua artikkelia lukuunottamata.

Kuitenkin aineistoa kasatessani en voinut olla huomaamatta, ettd kyseisté opettajakuvaa vilittyi
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my0s useamman vuoden takaisista artikkeleista, joita en aikarajauksen takia voinut tdihén

tutkimukseen sisallyttaa.

Néistd 17 julkaisuista, jotka sopivat ajallisesti aineistooni, vain yksi artikkeli on ajalta
pandemian alkamisen jidlkeen. Muut 16 julkaisua sijoittuvat aikaan ennen koronapandemiaa.
Iltapdivélehtien vuosia venytetty kuva opettajan ammatista lihes extremeurheiluna vaikuttaa
siis ainakin hetkellisesti tulleen tiensd paddhén, kun toisenlaiset opettajakuvat ovat ottaneet

enemmaén jalansijaa.

Selkein koronapandemiasta vaikutuksia saanut opettajakuva on luonnollisesti tiysin uusi
sopeutujan opettajakuva. Tami opettajakuva sijoittuu ajallisesti tdysin ajanjaksolle, jolloin
pandemia oli jo vauhdissa. Sopeutujan opettajakuvaa ei siis vility iltapdivdlehdistd ajalta ennen
koronapandemiaa, miké selittyy silld, ettd vastaavaa tilannetta ei Suomessa ole aikaisemmin
ollut. Ehké sota-aikaa lukuun ottamatta opettajien ei ole tdllaisissa mittakaavoissa tarvinnut
sopeutua ja muuttaa tyoskentelydén aivan uudenlaiseksi. Kyseisen opettajakuvan syntyminen
vaatii taakseen jonkun ison muutoksen tai ongelman, joka nykyisessd maailmantilassa on
opettajan ammatin harjoittaminen koronapandemian luomissa poikkeusoloissa. Niin ollen

iltapdivélehdet eivit ole luonnollisesti voineet kyseistd opettajakuvaa aikaisemmin vélitt4a.

Sopeutuja-opettaja on tuonut tietynlaista tasapainoa koronapandemian aiheuttamiin epitoivon
tunteisiin. Vaikka opettajien tyonkuva on heittinyt kirrynpyorad, ensin etdopetuksen ja sitten
soveltavan ldhiopetuksen muodoissa, ovat he silti onnistuneet luotsaamaan oppilaitaan 1dpi
pandemian, ja vieldpd aidosti vélittdvit oppilaistaan ja ndiden pédrjddmisestd muuttuneissa
olosuhteissa. Korona-ajasta alakuloiselle lukijalle vélittyy kuva, ettd kaikki on mahdollista, kun
ammattilaiset ovat asialla. Opettajia ja heiddn kohtaamiaan hankaluuksia kohtaan herdd
myo6titunnon ja  ihailun tunteita, jotka nostavat opettajien statusta muiden

koronakérvistelijoiden silmissa.

Muutos ylikuormittuneesta ja epdtoivoisesta opettajasta sopeutuja-opettajaan on huomattava.
Téssd kohtaa on selkedd, ettd pandemia on muuttanut opettajasta vilittyvid representaatioita,
silld korona jakaa ndiden kahden opettajakuvan ilmaantumisen kuin veitsi. Ennen koronaa
opettajasta vélittyvd kuva oli hyvin negatiivinen; opettajan ty0 on raskasta, ahdistavaa ja
alanvaihto olisi paikallaan. Pandemia-ajan sopeutuja-opettaja on puolestaan toiveikas, vélittdva
ja sen vuoksi myds halukas selvittimdin edessdén olevat esteet vaikka ty0 rankkaa ja
kuormittavaa onkin. Lahes tdyskddannds negatiivisesta opettajakuvasta positiiviseen, tai ainakin

selkedsti vihemman negatiiviseen, on niiti kahta opettajakuvaa vertaillessa huomattava. Kuten
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sanottu, sopeutuja-opettajakuvaa ei olisi olemassa ilman koronapandemiaa, eli koronapandemia

on synnyttinyt kokonaan uutta opettajakuvaa.

Kun puhutaan positiivisesta ja negatiivisesta painopisteestd ja siitd, miten korona on kéédntinyt
iltapdivdlehtien opettajien representaatioiden painotusta positiivisempaan suuntaan, on
huomioitava, ettd vélinpitiméattdméan opettajan opettajakuva, joka on noussut sopeutujan tapaan
pandemia-aikana, on selkedsti negatiivinen. Eli tutkimuksen perusteella ei voida sanoa, etti
kaikki opettajien representaatio olisi pandemia-ajan alkamisen jilkeen positiivista. On
kuitenkin huomattava, ettd vélinpitdimattomin opettajan opettajakuva ei ole syntynyt niinkdan
opettajan ammatista tai sen luonteesta, vaan se on muodostunut yhtendiseksi opettajakuvaksi

yksittdisten opettajien yksittdisten tekojen tai tekemadttd jattdmisten vuoksi.

4.2.2 Koronan tuomat uudet nikokulmat

Kuten sopeutujan, my0s vilinpitimittdmén opettajan opettajakuva sijoittui pandemia-aikaan.
Suurin syy téhén oli 04.12.2020 tapahtunut Koskelan teinisurma, jonka myota iltapdivélehtien
otsikoihin nousi loppuvuodesta 2020 ja alkuvuodesta 2021 paljon artikkeleita ja julkaisuja
liittyen koulukiusaamiseen, minkd myotd myos vialinpitimittomén opettajan opettajakuva
nousi hyvin vahvasti esiin. Korona tai sen poikkeusolot eivit siis liittyneet niihin aineiston
osiin, joissa vélinpitimittdoméin opettajan opettajakuva nousi esiin kiusaamistapausten
yhteydessd, vaikka tapahtumat ja julkaisut sijoittuivatkin pandemia-aikaan. Niissa julkaisuissa
opettajien kerrottiin jéttineen kiusaaminen huomiotta tai jopa kiistdneen kiusattujen
kokemuksia. Hieman eri nikdkulmaa toivat julkaisut, joissa kerrottiin opettajilta puuttuvan

keinot puuttua kiusaamiseen ja vilittaa kiusatuista.

Vilinpitdimattdmén opettajan opettajakuva ei kuitenkaan esiintynyt ainoastaan Koskelan
tapauksesta tai sitd seuranneista kiusaamisesta kertovista julkaisuissa. Kyseistd opettajakuvaa
valittylt my0s julkaisuissa, joissa puhuttiin oppilaiden ja opiskelijoiden korona-arjesta. Naissa
yhteyksissd opettajien vilinpitimattdomyys erottui sokeutena oppilaiden tilanteelle.
Etdopetuksessa oppilaat ja opiskelijat kokivat ahdistusta muun muassa siksi, kun opettajat

antoivat niin paljon itsendisid tehtdvii, joiden jilkeen aikaa ei riittdnyt endd muuhun.

Aineistossa kyseinen opettajakuva nousi siis esiin paitsi kiusaamistapauksien yhteydessi, mutta

my0s korona-ajan opiskelijoiden ja oppilaiden kokemuksissa. Vélinpitdmittdoméan opettajan
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opettajakuvassa onkin kiinnostavaa, ettd sama representaatio nousi esiin néin paljon toisistaan

poikkeavista ldhtokohdista.

(Ali)arvostetun opettajan opettajakuvaa vélittyi 13 iltapdivilehtien julkaisussa. Ajallisesti
opettajakuva oli ainoa, jota oli néhtdvilli hyvin tasaisesti molemmilla puolin pandemiaa,
seitsemaissd julkaisussa ennen ja kuudessa julkaisussa jdlkeen pandemian julistamisen, eli ldhes
tdsmaélleen saman verran molemmin puolin. Voidaan siis todeta, ettd kyseinen opettajakuva on
mahdollisesti tietylld tapaa universaalimpi ja pinttyneempi kuin muut tutkimuksessa nousseet

opettajakuvat.

(Ali)arvostetun opettajan tapauksessa korona toi iltapdivélehtien opettajakuvaan uudenlaisia
ndkokulmia, erityisesti arvostuksen puolesta. Suomessa opettajan ammatti on arvostettu ja
opettajiin luotetaan, mika vilittyy monessa julkaisussakin. Kuitenkin ennen koronapandemia-
aikaa opettajien arvostus syntyi 1dhinnd suomalaisen opettajan hyvistd maineesta, jota ponkitti
muun muassa viiden vuoden maisterinkoulutus ja autonominen vapaus tehdd tydtdan.
Ponkitysti lisdsivit vertailut muiden maiden opettajiin. Pandemia-ajan arvostus kuitenkin nakyi
eri tavalla. Téssd maailman tilanteessa opettajien arvostus ndkyi konkreettisina ja
kokemusperdisind kehuina siitd, miten hyvin opettajat ovat poikkeusaikana tyOstddn

suoriutuneet.

Koronapandemia-aikana myos aiemmin mainitsemani opettajien gladiaattori OAJ onnistui
16ytdmdin uusia ndkokulmia korostaa opettajien asemaa ja tavoitella opettajien ansaitsemaa
arvostusta. Muutamissa iltapdivalehtien artikkeleissa OAJ vaati opettajia rokotusjonon kérkeen,
perustelemalla sen silld, ettd opettajan ollessa kykenevdinen suorittamaan tyonsa

ldhiopetuksessa, padsisivit myds oppilaiden vanhemmat tdihin.

Opettajat pitdisi rokottaa heti seuraavina pdivind sen jéilkeen, kun riskiryhmdldisten
rokotukset on saatu vietyd loppuun, sanoo opettajien ammattijdrjesté OAJ:n

puheenjohtaja Olli Luukkainen.

“"Mutta kylldhdn silld on merkityksensd, ettd pidetidn ennakoivasti huolta siitd, ettd
opettajat pysyvdt terveind ja voivat olla téissd ja sitd kautta mahdollistetaan myos se,
ettd lapset voivat tulla ldhiopetukseen ja heiddin vanhempansa pddsevdt toihin.
Opetushenkilosto tulisi rokottaa Ildhiopetuksen turvaamiseksi”, Luukkainen linjaa. (IL

09.02.2021)
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Téllainen korona-ajan arvostuksen ja etusijalle pdfisemisen vaatiminen tosin herétti myds
vastareaktioita, esimerkiksi poliisien ammattijirjeston puheenjohtajalta, joka ei ymmartényt

OAJ:n kirkkaitd rokotusvaatimuksia.

“Toivoisin, ettd tdllaista 'who dares wins’ -periaatetta ei olisi. Tietenkin pitdd tehdd
ndkyvdd ja vahvaa edunvalvontaa, mutta tdillaiset menevdt dkkid arvovaltakysymyksiksi
Julkisuudessa. Vilpittomdsti en toivo, ettd tdmd johtaa kilpavarusteluun ja perusteiden

esittamiseen.” (IL 11.02.2021)

Koronapandemian aiheuttamat muutokset iltapédivilehtien vilittdmiin opettajakuviin ovat
selkeitd ja ne ovat tapahtuneet verrattain nopeasti. Kyseisen ajanjakson opettajakuvia
tarkasteltaessa ei voida sivuuttaa pandemian aiheuttamia muutoksia, silld ne ovat selkedsti
havaittavissa niin uutena opettajakuvana, julkaisujen sdvyn painopisteen muuttumisena kuin

myds uusina ndkdkulmina opettajakuviin.
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5 Paatelmait

Tassd tutkimuksessa tarkastelin Suomen kahden iltapdivilehden, Ilta-Sanomien ja Iltalehden,
vilittdmid opettajan representaatioita noin viimeisen kahden vuoden ajalta sekd sitd, millé
tavalla vuoden 2020 alussa levinnyt koronapandemia on niitd representaatioita muuttanut.
Myos tutkimuskysymykseni muotoutuivat ndiden kahden teeman ympérille. Tutkimustuloksina
iltapdivalehdistd oli havaittavissa neljé erilaista opettajakuvaa, minka lisdksi opettajakuvissa oli

nihtévissd koronapandemian synnyttdmid muutoksia.

Vaikka opettajan representaatioita erilaisissa medioissa on tutkittu paljon, on koronapandemia
tilanteena uusi, eikd sen vaikutuksista mediaan ole oikeastaan vield tutkimustietoa saatavilla.
Téssd kappaleessa tarkastelen tutkimuksen tuloksia peilaten niitd tutkielman teoreettisesta
viitekehyksestd 10ytyvéddn teoriaan, mutta olen sisdllyttdnyt lukuun myds omia mietteitini

tutkimustuloksista.

5.1 Iltapiivilehtien harjoittamat representaation politiikan valinnat

Aivan ensimmaéinen tutkimuksesta noussut huomio kohdistuu iltapdivilehtien luonteeseen ja
tapaan uutisoida. Téstd esimerkkind voidaan mainita opettajakuvien ilmentymisen tiivis suhde
ajankohtaisiin ja ihmisié kiinnostaviin aiheisiin. Lukuun ottamatta (ali)arvostetun asiantuntijan
opettajakuvaa, jota oli 16ydettdvissd pandemian molemmin puolin tutkimuksen aikaraameissa,
kaikki opettajakuvat osuivat tietyille ajanjaksoille joko ennen tai jilkeen pandemian alun ja
sitoutuivat julkaisunsa ajan ajankohtaisiin aiheisiin. Ylikuormittunut ja epitoivoinen opettaja
oli tyypillinen 10ydds ajalle ennen pandemiaa, kun taas sopeutuja ja vilinpitimaton opettaja
nousivat esiin pandemia-ajalla. Tdssd ndkyy iltapédivélehdille tyypillinen sensaationhakuisuus
(Kivioja, 2018, 33); kun jokin artikkeli menestyy tai koskettaa jotain ihmisid kiinnostavaa ja

ajankohtaista aihetta, on syytd tehdd samankaltaisia juttuja lisda.

Vaikka iltapdivilehdille onkin tyypillistd hyokédtd haukan lailla ajankohtaisiin aiheisiin,
erilaisten opettajakuvien syntyyn on muitakin syitd. IThanteellinen kuva opettajuudesta on
muuttunut ja kehittynyt kautta historian erilaisten tapahtumien, kuten peruskoulu-uudistuksen
tai opettajan ammatin tieteellistymisen myo6td (Rinne, 1986; Simola 1997; Siantti 2007).
Opettajuuden historiallinen kehitys kuitenkin tapahtuu normaalioloissa verrattain hiljattain.
Tadmain tutkimuksen koskettama ajanjakso on suhteellisen lyhyt, noin kaksi vuotta. On kuitenkin

otettava huomioon, ettd koronapandemia on ollut mullistava historiallinen tapahtuma, joka
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jatkuu yhé, tutkielman kirjoitusvaiheessa yli vuosi pandemia-statuksen julistamisen jélkeen.
Téllainen tapahtuma on omiaan synnyttimddn uusia opettajuuden ihanteita, kuten

sopeutuvaisen ja lapsista avoimesti vilittdvan opettajan ihannekuvan.

Iltapdivélehdet kirjoittavat runsaasti opettajista ja heiddn tyostddn, mikd kertoo siitd, ettd
ithmiset haluavat lukea kyseisestd ammattikunnasta ja ovat kiinnostuneita sitd koskevasta
uutisoinnista. Kiinnostuneisuutta voidaan selittdd silld, ettd ldhes kaikilla on jonkinasteinen
kuva opettajista ja opettajan ammatista, joka on muotoutunut erindisten henkilokohtaisten
kokemusten kautta (Punakallio & Dervin, 2015, 308). Tami ei pdde monen muun ammatin
kohdalla. Harvalla ammattikunnan ulkopuolisella on samalla tavalla laajaa ja omakohtaista
kokemusta esimerkiksi geologin tai kirjanpitdjin ammateista. Omakohtaisen kokemuksen
liséksi ldhes kaikilla on myds mielipide sithen, minkédlainen opettajan kuuluisi olla, jotta hin

olisi hyvi ja oikeanlainen opettaja.

Tutkimuksessa esiin nousseet opettajakuvat ovat seurausta lehtien valinnoista, kuten
esimerkiksi siitd, onko artikkelissa haastateltu opettajia, oppilaita vai jotain kolmatta tahoa, vai
onko haastattelut jtetty kokonaan tekeméttd. Monissa julkaisuissa formaatti oli se, ettd juttuun
oli nostettu kommentteja esimerkiksi keskustelupalstoilta tai blogi-kirjoituksista. Téllin jutun
kirjoittajalla on tiysi valta p#attdd, millaisia kommentteja ja nikokantoja hén haluaa
artikkeliinsa sisdllyttda, eli valta sithen, minkélainen opettajakuva jutussa nousee. Toisin
sanoen iltapdivélehtien esittimat, tutkimuksessa esiin nousseet opettajakuvat ovat seurausta
kyseisten lehtien harjoittamasta representaation politiikasta, eli valinnoista, jotka tekevit

mediaesityksestd sellaisia kuin ne ovat (Seppédnen & Viliverronen, 2012, 95).

Jokainen tdssd tutkimuksessa noussut opettajakuva herittdd jonkin sdvytteisid tunteita tai
mielikuvia opettajista ja opettajan ammatista. Tdmén perusteella voidaankin todeta saman tien,
ettd kyseiset representaatiot eivit ole neutraaleja. Aidosti neutraalin representaationhan ei
kuuluisi herdttda tunteita suuntaan tai toiseenkaan. Kun todetaan, ettd opettajan representaatiot
iltapdivilehdissd eivdt ole neutraaleja, voidaan palata Rossin (2010) pohdintoihin
representaation polititkasta ja siitd, voiko kuka tahansa rakentaa representaatioita kenestd
tahansa. Iltapdivélehtien julkaisujen Kkirjoittajista l0ytynee harvakseltaan opettajia, eli
aineistosta vilittyneet mielikuvat ovat jonkun opettajan ammatista “ulkopuolella” olevan

henkilon luomia.
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5.2 Erilaisten opettajakuvien ja koronan merkityksesti

Tutkimuksen tulokset mukailivat aikaisempia tutkimuksia, joissa opettajien representaatiota
tutkittaessa esiin nousi melko tarkkarajaisia opettajakuvia (muun muassa Martikainen, 2019;
Alhamdan ym., 2014; Punakallio & Dervin, 2015). Myds tdmin tutkimuksen tuloksena
nousseet opettajakuvat olivat selkeédrajaisia, omilla piirteillddn varustettuja representaatioita
opettajista ja opettajan ammatista. Tutkimuksen perusteella voidaan todeta, ettd Iltalehden ja
Ilta-Sanomien vilittdmat opettajan representaatiot ovat selkeépiirteisid ja nédin ollen keskenddn
erilaisia. Opettajakuvat eivit ole neutraaleja vaan niistd on I6ydettidvissd seka positiivisia ettd

negatiivisia representaatioita.

Aineistosta eniten esiin noussut ylikuormittunut ja epdtoivoinen opettaja purki epétoivoaan
haaveiluun tai jopa lopulliseen pddtokseen ammatin vaihdosta. Opettajan tyd koettiin liian
raskaaksi ja kuormittavaksi, kannattavampaa olisi timén opettajakuvan mukaan etsii uusia toitéd
aivan toisella alalla. Alanvaihtoajatuksien esiintyvyys ja niiden taustalla olevat syyt, kuten tyon
kuormittavuus, vastaavat Risdsen ym. (2020, 847-848) ndkemystd alanvaihtoajatuksien
yleisyydestd, seké syisti kyseisten ajatuksien takana. Opettajien tyon kuormittavuuden kasvua
on taas selitetty silld, ettd opettajan ty0 on muuttunut ja laajentunut koskemaan myos
monenlaisia, suoranaisen opetuksen ja luokkahuoneen ulkopuolisia asioita (Aaltola, 2005, 19—

21; Syrjéldinen, 2002, 96-98).

Ylikuormittuneen ja epidtoivoisen opettajan opettajakuva oli paitsi helpoin tunnistaa, se oli
myos tutkimuksen tulos, joka ylldtti vdhiten. Olen lukenut runsaasti negatiivisia uutisia,
artikkeleita ja blogeja opettajan ammatista, kuten ovat monet opettajatoverinikin. Aineistoa
kasatessa oli selvdd, ettdi mediassa on jo pitkddn vedetty opettajan ammattia lépi
lasinsirpaleiden. Yksi asia mikd minua tutkimuksessa alun perin kiinnostikin, oli tutkia, onko
Suomessa opettajista nykyddn edes olemassa muunlaisia representaatiota. Olikin
mielenkiintoista huomata, miten kyseinen opettajakuva, joka oli ollut mediassa esilla jo vuosia,
loisti yhté artikkelia lukuun ottamatta poissaolollaan pandemia-ajan opettajauutisoinnissa. On
tavallaan katkeransuloista, ettd sopeutujan opettajakuvan myotd kuva ylikuormittuneesta ja
epatoivoisesta opettajasta katosi ldhes kokonaan. Vaadittiin pandemia, ettd iltapdivélehtien

opettajakuvaa saatiin kiddnnettyd edes hiukan myonteisempéén suuntaan.

Tami hiukan positiivisempi suunta on ndhtdvilld sopeutujan opettajakuvassa. Tutkimuksen
mukaan koronapandemia on luonut kyseisen opettajakuvan ihan uutena, sitd ei ole ollut

ailemmin 10ydettdvissd. Kyseisestd opettajakuvasta on ndhtdvilld paitsi opettajien taito
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mukautua uusiin tilanteisiin (Salmela, 2012, 61-62), myds opettajan tyohén kuuluva
pedagoginen rakkaus (Mééttd, 2005, 207), joka ndkyy sopeutujan harjoittamana aitona
oppilaasta vilittimisend ja tdmédn hyvinvoinnin puolesta taistelemisena. Oppilaista ja
opiskelijoista vilittiminen on opettajalle keino sopeutua, silld se motivoi opettajaa selvidmadn
haastavasta ja uudesta tilanteesta ja kehittimién uudenlaisia toimintamalleja. Sopeutuja siis

ikddn kuin sopeutuu vilittdmisen kautta.

Suomessa opettajiin ja koulutukseen osoitetaan luottoa (Santti, 2010, 187) ja ammattikuntaa
arvostetaan. Siksi (ali)arvostetun asiantuntijan opettajakuva on ristiriitaisuudessaan
mielenkiintoinen. Kyseisen opettajakuvan asiantuntijuuden aspekti myos lisda ristiriitaisuutta.
Miten alansa asiantuntija, korkeasti koulutettu maisteri, oikein voi olla aliarvostettu? Aineiston
perusteella opettajat onnistuvat yhta aikaa olemaan kansan mielessd darimmaéisen arvostettuja,
mutta omasta (ja ammattiliittonsa) mielestddn aliarvostettuja. Tétd aliarvostamisen tunnetta
selittdd ylemmaén portaan nihkeys tunnustaa kansan arvostusta konkreettisina tekoina, kuten
palkan korottamisena. Opettajat kokevatkin paitoksien tulevan ihmisiltd, jotka ovat irtautuneet
opettajien arkityOstd, eivitkd tiedd, millaista se oikeasti on (Résdnen, ym. 2020, 847), jolloin

my0s kyseiseltd taholta saatu arvostus on heikkoa.

Korona on uuden opettajakuvan synnyttdmisen lisdksi my0s antanut uutta nikokulmaa
opettajakuviin, jotka eivét suoranaisesti liity koronapandemiaan. (Ali)arvostetun asiantuntijan
tapauksessa tdimd nikyi esimerkiksi opettajien korona-ajan tyOpanostuksen arvostamisena.
Vilinpitimattoman opettajan opettajakuvassa koronandkokulma taas nédkyi opettajien
piittaamattomuutena oppilaita ja heidin etdopiskelussa kohtaamiaan ponnisteluja kohtaan. Eli
koronapandemia on tuonut opettajakuviin lisdd siséltod ja ndkdkulmia niin positiivisessa kuin

negatiivisessakin mielessa.

On keskeistd miettid, mitd ndma aineistosta ponnahtaneet opettajakuvat oikeastaan tarkoittavat
tai tarjoavat 10ytdjilleen. Mitd ne kertovat opettajista tai siitd mitd yhteiskunta opettajista oikein
ajattelee? Lisdksi tdssd kohtaa on hyvé nostaa esiin tutkimuksen koronanidkdkulma, eli mité se
tarkoittaa opettajakuvien kannalta, ettd koronapandemia on onnistunut luomaan uudenlaista

opettajan representaatiota ja tuonut muihin opettajakuviin uudenlaista ndkdkulmaa.

Aineistosta nousseet opettajakuvat puhuvat sen puolesta, ettd vaikka opettajista yleiselld
keskusteluntasolla ajatellaan jotakin, kuten ettd opettajan ammatti on arvostettu ja ammatin
harjoittajiin luotetaan, eivdt opettajan representaatiot vélttiméttd peilaa nditd perinteisid

ajatusmalleja. Iltapdivilehtien esittdmit opettajakuvat esimerkiksi rikkovat ihmisten mielessa
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sitkedsti eldvdd “hyvdn opettajan myyttid” (Koro, 1998, 132), silld jotkut niistd herdttdvit
opettajista hyvinkin negatiivisia mielikuvia. Esimerkiksi vilinpitimittomén opettajan
opettajakuva ei anna opettajasta kovinkaan hyvidi tai luotettavaa yhteiskunnan ongelmien
ratkaisijan kuvaa. Pikemminkin se herdttdd kyseenalaisia tuntemuksia ja kysymyksid siitd,
ovatko opettajat laisinkaan sopivia harjoittamaan ammattiaan. Toisaalta esimerkiksi sopeutujan

opettajakuva puolestaan ponkittdd hyvan opettajan myyttia.

Koronapandemian aiheuttamat muutokset opettajakuviin puhuvat sen puolesta, ettd
opettajakuvat eivdt ole pysyvid. Tdméa heijastelee jilleen kerran aiemmin mainittua
opettajuuden kehitystd. Kuitenkin téssé tutkimuksessa nousseet koronan aiheuttamat muutokset
opettajakuviin todistavat sitd, ettd kyseiset muutokset voivat tapahtua todella nopeasti jos
olosuhteet muuttuvat sopiviksi. Koronaepidemia levisi pandemiaksi nopeasti, mikéd edellytti
Suomen hallitusta nopeisiin paatoksiin muun muassa etdopetukseen siirtymisestd. Samanlainen
nopeus oli ndhtivissd my0ds uuden opettajakuvan synnyssé. Sopeutujan opettajakuva ei syntynyt

hiljattain vaan kertarysaykselld muutaman kuukauden aikana.

49



6 Pohdinta

Tutkielmani tavoite oli tutkia, millaisia opettajan representaatioita iltapdivalehdet vélittavit,
sekd sitd, miten koronapandemia on nditd representaatioita muuttanut. Erilaisten opettajakuvien
nousu iltapédivilehdissi oli pitkilti linjassa aikaisempien tutkimuksien ja teorian kanssa, mutta
tutkimukseni tuotti myds tietoa uudesta ndkokulmasta. Koenkin, ettd keskeinen seikka
tutkielmassani ovat nimenomaan koronapandemian vaikutuksiin liittyneet tulokset, silld
tutkimuksia koronan vaikutuksista uutisointiin ei ole vield tarjolla. Tutkimukseni siis tayttda
opettajien  representaation tutkimuskentissd vield tdlld hetkelldi olevaa aukkoa

koronapandemian aiheuttamista muutoksista.

Lahdin tutkimuksen tekoon pienelld jannitykselld, jopa tietynlaisella pelolla, ettd opettajakuvia
16ytyisi vain yksi, se silmille hyppddva negatiivinen representaatio opettajan ty0std ammattina,
jota ei voi tehdd kukaan pddtyméttd hermoromahduksen partaalle. Olikin positiivista, ettd
lopulta aineistosta nousi esiin peréti nelja tunnistettavaa ja selkedrajaista opettajakuvaa, joiden
vilittdmit ajatukset opettajista ja opettajan tyOstd erosivat keskenddn. Toki odotettuna
tuloksena oli myds eniten esiin noussut, ylikuormittunut ja epdtoivoinen opettaja, joka myotiili
aikaisempia ajatuksiani ja kokemuksiani opettajan ammatin negatiivisesta representaatiosta,
mutta esiin nousi my0s muita opettajan representaatioita, jotka puolestaan tarjosivat toisenlaista

kuvaa opettajista.

Tutkielman teoreettisen viitekehyksen ja itse tutkimuksen perusteella voidaan todeta, etti
representaatiot eivdt ole neutraaleja. Iltapdivdlehtien sensaationhakuinen Iluonne ja
representaation politiikka pitévét siitd huolen. Koska neutraalia representaatiota ei ole, herdd
jatkokysymys siitd, miten representaatiot oikein syntyvdt ja millaiset asiat niiden
muovautumiseen  vaikuttavat. Kéytin = tutkimuksessa  diskursiivista  tutkimusotetta
sisdllonanalyysin ohella tutkiessani sitd, millaiset kielenkdyton keinot oikein herittivit
minkékin laista opettajarepresentaatiota. Iltapéivédlehtien heréttdmiin mielikuviin vaikuttavat
esimerkiksi se, kenelle on annettu puheenvuoro. Onko jutussa haastateltu alan ihmisid vai
jotakuta alan ulkopuolelta? Onko toimittaja itse poiminut tietynlaisia kommentteja ja

kirjoittanut artikkelinsa niiden ympérille?

Vaikka koronapandemian vaikutuksista uutisointiin ei vield ole saatavilla tutkimustietoa, on
mielestidni melko varmaa, ettd tulevina vuosina pandemia ja sen aiheuttamat muutokset on

suosittu tutkimuskohde niin representaatioiden kuin muidenkin arkieldmén asioiden kohdalla.
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Vaikka aiemman tutkimustiedon puute aiheesta hankaloitti tutkimuksen tekemistéd, oli myds
jollain tavalla vapauttavaa ja virkistivda saada sisdllyttdd tutkimukseen ndkokulma, joka on
uusi. Koin, ettd tutkimukselle on tarve ja se myds motivoi tutkimuksen tekemistd. Tuntui
kuitenkin tietylld tapaa turvalliselta pitdd yleisesti nousseet opettajakuvat hieman erilldin
koronapandemiasta, silld erilaisia opettajakuvia on yleisesti ottaen tutkittu paljon. Tamé ajatus
aikaisemmista opettajakuvien tutkimuksesta toimi ikd&n kuin turvariepuna, johon saattoi
eparéinnin hetkelld tarttua ja syventyd, tasapainottaen koronapandemiaa koskevan uuden

tutkimuksen tekemisti ja siitd syntyneitd epavarmuuksia.

Tutkimustuloksieni mukaan koronapandemia on paitsi synnyttinyt kokonaan uutta
opettajakuvaa, myo0s tuonut uutta ndkokulmaa opettajakuviin, jotka eivdt koronaan
suoranaisesti liity. Mielenkiintoinen téssd tutkimuksessa noussut koronapandemian myoti
syntynyt muutos on myds opettajan ammatin ddrimmadisen negatiivisen representaation
viheneminen. Toisaalta on huomioitava, etti kyseinen representaatio on ollut esilld pitkéén, jo
kauan ennen tdhdn tutkimukseen siséllytettyd aineistoa. On kiinnostavaa, miten uutiset ja
julkaisut &érirajoille vedetyistd opettajista, joilla on korkea halu vaihtaa alaa, véhenivit
koronapandemian my6td melkein kuin seindén. On kuitenkin tunnustettava mahdollisuus siita,
ettd kyseisen representaation viheneminen saattaa olla vain hetkellistd, jolloin herdé kysymys,
onko koronapandemialla pitkdaikaisia vaikutuksia opettajan representaatioithin vai ovatko

vaikutukset ja muutokset vain hetkellisia.

Aineistoa kerdtessd ja sitd analysoidessa oli selkedsti ndhtavilla iltapdivélehdille tyypillinen
tapa uutisoida. Toisin sanoen uutiset kirjoittavat uutisia. Julkaisuja, jotka jollain tavalla
kohauttavat, joko aiheellaan tai ajankohtaisuudellaan, luetaan paljon, mikd synnyttid
iltapdivilehdissd tarpeen kirjoittaa lisdd vastaavanlaisia julkaisuja. Tdmi ndkyi nousseiden
opettajakuvien ajankohtaisuudessa. Ennen koronapandemiaa klikkauksia kerdsivit jutut, joissa
opettajat ovat romahtamaisillaan, joten niitd myds 10ytyi paljon. Pandemian muutettua
opettajakuvaa, oli ajankohtaista uutisoida sitd, miten opettajat silld hetkelld parjdsivat. Samoin
Koskelan teinisurma oli ajankohtainen tapahtuma, jonka my6td esiin nousi muita

kiusaamistapauksia, jotka taas puolestaan vilittivit vélinpitiméttdmén opettajan opettajakuvaa.

On kiinnostavaa pohtia miksi opettajat ovat niin paljon esilld moneen muuhun ammattiryhméén
verrattuna. Hakiessani aineistoa opettajiin liittyvilld hakusanoilla tuloksena oli sivukaupalla
erilaisia julkaisuja. Julkaisuihin kuului uutisartikkeleita, mutta myds péékirjoituksia,

mielipiteitd ja ndkokulmia. Yksi syy opettajien jatkuvaan pinnalla oloon on varmastikin se, etti
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lahes jokaisella suomalaisella on ainakin jonkinasteista kokemusta koulunkdynnistd ja néin
ollen myds opettajista. Suomalainen koulujirjestelmid myos kerdd kehuja kansainvélisissi
vertailuissa ja suomalaiset ovat asiasta ylpeitd. Voisiko yksi syy opettajien valokeilaan olla se,
ettd ihmiset ovat kiinnostuneet niistd tyontekijoistd, jotka tdtd kehuttua suomalaisen

koulujérjestelmin laivaa soutavat eteenpdin?

Koronapandemia oli valtava mullistus koko maailmalle ja se on vaikuttanut ldhes jokaisen
ihmisen tyontekoon. Pandemian jylldtessé tietyt ammattiryhmét nousivat mediassa pinnalle.
Luonnollisesti  yksi tdllainen ammattiryhmid oli pandemian vastaisessa etulinjassa
tyoskentelevét terveydenhuollon ammattilaiset ja tyonsd kokonaan menettdneet erilaiset
viithdyttdjit. Mutta jdlleen kerran myos opettajien ammattiryhma nostettiin pinnalle. Vaikka ei
missddn nimessa voida kiistda, etteiko pandemia olisi aiheuttanut suuria muutoksia opettajien
tyoskentelyyn, on mielestini aiheellista mainita, ettd ldhes jokainen t6issd kdyva suomalainen
on joutunut uudistamaan tyontekoaan jollain tavalla pandemian jylldtessd. Oli kyse sitten
toimistotyontekijan etdtdiden tekemisestd kotoa kédsin tai vaikkapa kaupan tyontekijén

sopeutuminen pleksilaseihin ja kasvomaskeihin.

Jostain syystd mediassa silti halutaan antaa opettajien koronakokemuksille ja -mielipiteille
erityistd jalansijaa. Toisin sanoen, kun jotain merkittdvaa tai mullistavaa tapahtuu niin opettajat
nostetaan esille. Vaikuttaa siltd, ettd opettajat tosiaan ndhddén ammattiryhménd, johon voidaan
ikddn kuin samaistua ja jonka ajatuksia halutaan kuulla. Voisi melkein sanoa, etti opettajien
toiminta ei rivikansalaisten mielestd kuulu pelkéstidin koulutuksen parissa tyoskenteleville vaan

koko yhteiskunnalle. Opettajat ovat “meidén kaikkien opettajia”.

Pyrin tutkimusta tehdessdni toimimaan hyvén tieteellisen kidytdnnon mukaisesti. Koen, ettd
kunnioitin aikaisempien tutkimusten tekijoitd huolehtimalla esimerkiksi viittaukset kuntoon.
Pyrin olemaan tutkimusta tehdessdni mahdollisimman huolellinen ja tarkka heti aineiston
keruusta ldhtien. Myos tietynlainen puolueettomuus ja rehellisyys toimivat ohjenuorinani.
(Tutkimuseettinen neuvottelukunta [TENK].) Koska aineistoni on julkista materiaalia eli
tutkimukseni keskittyy iltapdivédlehtien koko Suomessa tehtyihin julkaisuihin, ei erilaisille

anonymiteetti- tai salassapitotoimenpiteille ollut tarvetta.

Tutkimuksen luotettavuuden kannalta pidin erittdin tirkednd neutraalia ja rehellistd
tutkimusotetta. Vaikka opettajaopiskelijana aineistosta nousseet representaatiot opettajista ja
opettajan tyostd koskettivat minua henkilokohtaisella tasolla, pidin tiukasti kiinni siitd, ettd

omat tunteeni eivét ohjaa tutkimusta esimerkiksi peittelemalld jotakin noussutta opettajakuvaa.
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Erityisesti pidin timéin mielessd tehdessédni diskurssianalyyttisia kielen tulkintoja, eli pyrin aina
pohjaamaan tulkintani aineistoon. Mielesténi tutkielman luotettavuutta lisdd kokonaisuutena
myos se, ettd olen sisdllyttdnyt sithen niin kotimaista kuin kansainvélistdkin teoriaa, mikd on

myos laajentanut omaa ndkokulmaani aiheesta.

Vaikka koen tutkimuksen opettajien representaatioista ja koronan aiheuttamista muutoksista
keskeiseksi, on myds huomioitava tutkielman aukkokohdat. Tédmin tutkimuksen kohdalla on
huomattava, ettd se on rajattu tiukasti iltapdivélehtiin noin kahden wvuoden ajalta.
Iltapdivélehdille on tyypillistd tarrautua sensaatioihin ja ajankohtaisiin aiheisiin. Tulokset
voisivat olla erilaisia, jos aineisto olisi koottu vaikkapa Kalevan tai Helsingin Sanomien
artikkeleista tai jos aikarajausta olisi pidennetty. Myds visuaalisen representaation, kuten

kuvien ja piirrosten, sisdllyttiminen tutkimukseen olisi voinut nostaa esiin erilaisia tuloksia.

Tulevaisuuden tutkimuksissa voisi olla kiinnostavaa seurata, onko koronapandemia tosiaan
aiheuttanut pitkéaikaisia muutoksia opettajista uutisointiin, vai ovatko muutokset, kuten uusi
sopeutujan opettajakuva ja uudet pandemian luomat ndkokulmat, vain hetkellisid. Tdmé on
kysymys, joka selvidd vain ajan kanssa, siind vaiheessa kun koronapandemiasta on selvitty.
Sama pitee luonnollisesti myds muihin pandemian arkieldmén vaikutuksiin ja niisti tehtéviin

tutkimuksiin.

Toinen kiinnostava ndkokulma opettajien representaatioihin voisi olla paikallislehtien
vélittdmat opettajakuvat. Tamé tutkielma kasitteli iltapéivélehtien vélittdmié kuvia, eli ne oli
tarkoitettu luettavaksi ympéri Suomea. Voisi olla mielenkiintoista vertailla paikallislehtien
opettajista uutisointia. Valittddko Kalajoen seutu samanlaista opettajakuvaa kuin Rantapohja?
Nékokulmaa voisi saada myos vertailemalla pikkupaikkakunnilla syntyneitd opettajakuvia

1sompien kaupunkien opettajakuviin.

Koen, ettd tutkielmani on ajankohtainen ja tirked, ja erityisesti opettajakuvien tutkiminen on
onnistunut vaikuttamaan minuun myds henkilokohtaisella tasolla. Kimmokkeena tutkimukselle
toimivat lukuisat artikkelit, joissa opettajan ammatti on vedetty pohjamutiin. Ndma kuvat ovat
heréttianeet paljon negatiivista hehkua opettajien ympdrille, minkd vuoksi koen tarkeénd, ettd
nditd representaatioita ja niiden vaikutuksia tutkitaan. Olisi tirkedd onnistua vélittimaan
esimerkiksi opettajaksi halajaville, mutta epérdiville hakijoille tietoa siitd, ettd kyseinen

representaatio on vain yhdenlainen kuva opettajan tyosta.
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Koen my®s, ettéd tutkielmani vastaa asettamiini tavoitteisiin, eli iltapdivélehtien opettajakuvien
ja koronapandemian vaikutusten tutkimiseen ja selvittimiseen. Oma henkildkohtainen
tavoitteeni oli perehtyd ja tutustua tutkimuksen tekemiseen, sekd 16ytad tutkimuksen teon tyyli,
joka sopii juuri minulle. Koen, ettd timikin tavoite toteutui. Kavi ilmi, ettd olen loppupeleissa
kisilla tekijé ja visuaalinen tutkija, eli aineistoni oli oltava minulla jatkuvasti esilld. Paadyinkin
lopulta kiinnittdiméan 57 artikkelia yksioni seindlle yliviivaustussi-merkinndin sekd post-it -

lapuilla hoystettyna.
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