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Tamin Pro gradu -tutkielman tavoitteena on selvittdd varhaiskasvatuksen opettajien ajatuksia
elokuussa 2021 alkavasta kaksivuotisen esiopetuksen kokeilusta. Kokeilu on laaja ja siihen
osallistuu Suomessa 105 kuntaa ja noin 10 000 lasta vuosien 2021-2024 vélisenéd aikana.
Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu on osa opetus- ja kulttuuriministerion Oikeus oppia —
kehittdmisohjelmaa. (Opetushallitus, 2021c) Tutkielmani tarkoituksena on avata opettajien
ajatuksia ja ideoita, joita voidaan hyOdyntdd kokeilun kehittdmisessd, jirjestimisessd ja

arvioinnissa.

Tutkielmani on laadullinen tutkimus, jossa aineisto on kerétty verkkokyselyné. Tutkimukseen
vastasi 62 varhaiskasvatuksen opettajaa eri puolilta Suomea. Tutkielman analyysimenetelmana
on kéytetty sisdllonanalyysid. Vastauksia on tarkasteltu myds kvantitatiivisesti Excel

laskentataulukko-ohjelmaa hyddyntien, tulosten tarkastelukulmien laajentamiseksi.

Teoreettinen viitekehys rakentuu suomalaisen esiopetuksen historiasta, sekd kaksivuotisen
esiopetuksen kokeiluun ja sen jirjestamiseen liittyvista taustatiedoista. Historiallinen tarkastelu
suomalaiseen esiopetukseen lisdd ymmaérrystd ja tukee kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun
taustaa. Kaksivuotista esiopetusta késitellddn tydssdni muun muassa sen tavoitteiden, kokeilun
opetussuunnitelman perusteiden sekd kokeilun jirjestimiseen liittyvien vaiheiden kautta.
Teoreettiseen viitekehykseen on saattanut tulla muutoksia tyoni julkaisuajankohdan jilkeen,

silld osa virallisista tiedotteista ovat saattaneet muuttua, tai uutta tietoa on saatettu julkaista.

Tutkimustulokseni osoittavat, etti kokeiluun suhtaudutaan pddosin positiivisesti. Kokeilu
ndhdéddn lapsen etuna, mutta kokeiluun liittyy myos huolia. Koulumaisuus ja liian suuret
vaatimukset 5-vuotiaille lapsille nousi tuloksissa esiin huolina kaksivuotisen esiopetuksen
osalta. Myos lisddntyvéd resurssipula sekd sosionomien tydmahdollisuuksien supistuminen
nousi esiin huolina kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun mahdollisina seurauksina.
Vastauksissa korostui toiveet yhteisollisestd toiminnasta seka riittdvasti perehdytyksesti. Toive
lisdkoulutusmahdollisuuksien lisddmisestd korostui etenkin sosionomitaustaisten opettajien

vastauksissa.
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1 Johdanto

Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu alkaa elokuussa 2021. Kokeiluun on valittu
satunnaisotannalla Suomesta 105 kuntaa, joissa jéarjestetddn kaksivuotista esiopetusta. (Opetus-
ja kulttuuriministerio, 2021a) Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu on osa opetus- ja
kulttuuriministerion Oikeus oppia —kehittdimisohjelmaa. Kokeilun tarkoituksena on muun
muassa lisdtd koulutuksellista tasa-arvoa ja kehittdd esiopetuksen laatua ja vaikuttavuutta.

(Opetushallitus, 2021c¢)

Pro graduni tarkastelee, millaisia ajatuksia kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu herattdd
varhaiskasvatuksen opettajissa ennen kokeilun alkua. Tutkimukseni tarkoitus on kerété
ajatuksia ja ndkemyksid kokeilusta itsessddn, sen tuomista muutoksista lapsille ja omaan
tyohon. Lisdksi tarkoituksenani on kerédtd ajatuksia seki ideoita kokeilun jérjestdmiseen liittyen.
Tieto ennakkokésityksistd ja kokeilun jarjestimiseen liittyvistd ajatuksista tuo konkreettista
tietoa, jota voidaan hyodyntdd kokeilun suunnittelussa, jérjestimisessd, mutta myos

arvioinnissa.

Perehdyn tyOssédni lyhyesti suomalaisen esiopetuksen historiaan. Historiallisen tarkastelun
merkityksend on hahmottaa suomalaisen esiopetuksen kehityskaarta ja luoda pohjaa sille, miten
suomalainen esiopetus on tullut nykyiseen tilaansa. Historiallinen ndkékulma luo myds pohjaa

kaksivuotisen esiopetuksen kokeilulle.

Kaksivuotiseen esiopetuksen kokeiluun pyrin perehtymididn laajemmin. Pyrin avaamaan
kokeilun taustaa, tarkoitusta, tavoitteita ja jéarjestimiseen liittyvid seikkoja lukijalle
mahdollisimman laajasti. Kokeilun jérjestiminen ja toteutus on kuitenkin vield tyoni
julkaisuajankohtana kesken, joten on syytd huomioida, etti osa tiedoista on saattanut péivittya

tai muuttua.

Tutkimukseni on laadullinen tutkimus, jossa kerésin aineistoni verkkokyselyll4 ja analysoin sen
sisdllonanalyysilld. Tulosten esittelyssa ja johtopédétdksissd olen pyrkinyt avaamaan vastauksia
ja pohtimaan erilaisia ndkemyksid ja ajatuksia vastausten taustalla. Kyselyyni vastasi 62
varhaiskasvatuksen opettajaa ympédri Suomen. Tulosten on tarkoitus tarjota tietoa
ennakkokasityksistd kokeilua koskien, mutta myos tuottaa ideoita ja nikemyksid kaksivuotisen

esiopetuksen pedagogisen sisédllon sekd toimintatapojen osalta. Tutkimukseni tulosten ei ole



tarkoitus olla yleistettdvid vaan ennemminkin toimia suunnan antajina, niin kokeilun

kehittdmisen, kuin sen toiminnan toteuttamisenkin osalta.

Paadyin tutkimaan kaksivuotista esiopetusta ensisijaisesti omien kiinnostusten kohteideni
myo6td.  Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu on mielestdni  yksi suurimmista ja
mielenkiintoisimmista muutoksista ja kokeiluista, joita esiopetuksessa on hetkeen toteutettu.
Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu pddtyi aiheekseni my0s sen ajankohtaisuuden vuoksi.
Kokeilu on vasta alkamassa, joten siitd ei ole aiempaa tutkimusta juurikaan saatavilla. Tdmén
vuoksi koin tirkedksi osaksi kokeilua kartoittaa ja tutkia my0s kokeilua koskevia
ennakkokasityksid sekéd ajatuksia ja ndkemyksii jérjestimiseen, jotta kokeilua voidaan kehittda

ja arvioida sen aikana my®os tietynlaisen ennen — jdlkeen asetelman myota.

Tutkielmani aluksi luodaan teoreettinen katsaus suomalaiseen esiopetukseen ja kaksivuotisen
esiopetuksen kokeiluun. Teoreettisen viitekehyksen jilkeen avaan tutkimukseni toteuttamiseen
liittyvid seikkoja. Perustelen valintaani tutkimusmenetelmdn sekd aineiston analyysin
valitsemisessa. Lisdksi luvussa 6 kuvailen esimerkkien kautta aineistoanalyysini etenemisté ja

pohdin tutkielmani luotettavuutta ja eettisyytta.

Tutkimukseni tulokset esitdn luvussa 7. Tutkimuksen tuloksien pohjalta tehtyjd johtopdétoksia
ja niistd nousseita ajatuksia ja pohdintoja kiydéén lapi luvussa 8. Pohdinnassa tuon esiin myos
ajatuksia jatkotutkimusaiheista, sekd omia ajatuksiani tutkimustuloksista sekd kaksivuotisen

esiopetuksen kokeilusta.



2 Suomalaisen esiopetuksen historia ja nykytila

Esiopetuksen synnylld ja kehitykselli on Suomessa yllattdvan pitkd historia. Esiopetus on
kehittynyt ja muuttunut sen historian aikana valtavasti, mutta on asioita, jotka ovat pysyneet
samana ja toimineet esiopetuksen kasvun ja kehityksen perustana (Hujala, 2002.) Téssa luvussa
tarkastelen lyhyesti esiopetuksen historiaa ja syntyd Suomessa sen alkuajoilta tdhén péivéan.
Tarkastelen pddosin esiopetuksen rakennetta, sekd jarjestimiseen liittyvid seikkoja
esiopetuksen historiassa. Tuon lyhyesti esille myds esiopetuksessa kehittyneet ja muuttuneet
oppimiskésitykset ja tavoitteet. Tutkimukseni aiheena on varhaiskasvatuksen opettajien
ajatukset ja nikemykset elokuussa 2021 alkavasta kaksivuotisen esiopetuksen kokeilusta, joka
uudistaa ja kehittdd suomalaista esiopetusta jilleen. Jotta uuden kaksivuotisen esiopetuksen
kokeilun taustaa, syitd ja perustaa voidaan ymmértdd paremmin, on syytd tarkastella

esiopetuksen historiaa, kehitysti ja sitd, miten esiopetus on tullut nykyiseen tilaansa Suomessa.

2.1 Suomalaisen esiopetuksen historiaa

Esiopetuksen historian voidaan ndhdéd alkaneen pikkulasten kouluista jo 1840-luvulla sekd
1900-luvun alun vilitysluokista, joissa opetusta tuolloin ohjasi kouluun siirtymiseen
keskittyminen. Pikkulastenkouluissa ja vélitysluokilla opetuksen péédpaino oli lukemisessa,
kirjoittamisessa sekd laskemisen alkeissa. Myos uskonnolliset opit ohjasivat ndiden tahojen
toimintaa. (Niikko, 2001, s. 7-8) Ero silloisen lastentarhojen leikkimédiseen toimintaan oli
selked ja ero koulun ja lastentarhan vélilld oli suuri (Holappa, Costiander, Haanpdd, Kola-

Torvinen & Packalen, 2019).

Esiopetus nousi varsinaisesti keskusteluissa pinnalle 1920-luvulla, jolloin muun muassa
kasvatustieteilijd Aukusti Salo toi esiin lastentarhojen vakuuden ja merkityksen kasvatustyossa
ja esitti lastentarhojen ja alakoulun yhdistdmistd yhtendiseksi kokonaisuudeksi, télloin
lastentarhat jdivét kuitenkin vield koulujérjestelmén ulkopuolelle. (Niikko, 2001, s. 8; Virtanen,
2005) Itsendistymisen jélkeisessd Suomessa koulutus ja sen ajan lastentarhatoiminnan
merkitystd, paikkaa ja roolia alettiin nostaa esille keskusteluissa. 1940- luvulla esiopetuksesta
alettiin kdydé keskustelua opettajien ammattilehdistdssé ja esiopetuksen toivottiin nivoutuvan

koulutusjérjestelmadn. (Virtanen, 2009)

Vaikka esiopetuksen jérjestdmiseen oli esitetty erilaisia ratkaisuja jo 1940-luvulla, kesti vield

kaksi vuosikymmentd ennen kuin esiopetus nousi uudelleen kiinnostuksen kohteeksi. 1960-



luvulla Suomessa kdynnistyi laaja peruskoulu-uudistus, jolloin eri tahoilta kiinnostus
esiopetukseen lisdéntyi. Tuolloin ndhtiin, ettd peruskoululle tarvittaisiin pohjakoulu — esikoulu.
Talloin kirjattiin myds koulutusjérjestelmén perusteista annettuun lakiin kohta, jonka mukaan
koululaitokseen voi kuulua lastentarha tai sitd vastaava esiluokka. Lahdessa sekd Jyvéskylédssa

toteutettiin esikoulukokeilua 1960-luvun lopulla. (Niikko. 2001, s.10; Virtanen, 2009)

Esiopetuksen suunnitteluun ja toteutumiseen asetettiin vuosina 1969 seki 1970 tydryhma seka
esikoulukomitea, joiden tarkoituksena oli kehittdd ja suunnitella esiopetuksen toteutumista. Jo
1970-luvulla komitea esitti erilaisia vaihtoehtoja esiopetuksen jdrjestimiseksi. Komitea esitti
esiopetuksen koskevaksi koko ikédluokkaa, jotka aloittaisivat oppivelvollisuuskoulun
seuraavana vuonna. (Niikko, 2001, s.10-11) 1970-luvulla koulutuspoliittinen tavoite olikin
saada koko kuusivuotiaiden ikéluokka esiopetukseen ja esiopetus kiintedksi osaksi
peruskoulujirjestelmédd. Taloudellisten ja poliittisten syiden varjolla koko ikdluokan

esiopetuksen jarjestdmistd ei ndhty mahdolliseksi. (Niikko, 2001, s.12)

Erilainen tutkimustieto seké kehittynyt késitys muun muassa lasten kognitiivisista taidoista,
sekd kasvuympdriston merkityksistd edisti esiopetuksen sekd pdivdhoidon merkityksen
tunnistamista my0s laajemmin yhteiskunnassa (Niikko, 2001). 1980-luvulla esiopetusta vietiin
eteenpdin opetussuunnitelmaratkaisuiden seké lainsdddantdon liittyvin keinoin. Kuusivuotiaille
laaditussa opetussuunnitelmassa korostettiin jatkumon varhaislapsuudesta oppivelvollisuuteen.
Vuoden 1985 voimaantulleet uudet koululait mahdollistivat esiopetuksen jirjestdmisen
peruskoululain mukaan. Lain mukaan peruskouluissa oli mahdollista jarjestdd yksivuotista

esiopetusta lapsille, joiden oppivelvollisuus ei ollut vield alkanut. (Niikko, 2001)

Esiopetuksen puolesta on taisteltu monta vuosikymmentd ja 1990-luvulla taistelu jatkui
edelleen. Tavoitteena oli turvata oikeus esiopetukseen kaikille kuusivuotiaille lapsille.
Esiopetusta ja varhaiskasvatusta kehitettiin muun muassa lakiin liittyvien muutosten avulla.
(Niikko, 2001) Vuonna 1998 maksuttoman esiopetuksen jérjestdmisestd tuli kuntien velvoite
(Holappa, 2019). Télloin esiopetukseen osallistuminen oli vapaaehtoista ja osallistumisesta

paéttaisivat huoltajat (Niikko, 2001, s. 16).

Vuosituhannen vaihteessa esiopetus nousi paitsi yleisesti kiinnostuksen ja kehittimisen
kohteeksi, sitd myods uudistettiin tietoisesti. Vuonna 2000 laadittiin uusi esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet ja samana vuonna velvoite esiopetuksen jérjestamisesti asetettiin
kaikille kunnille, aikarajana vuoden 2001 elokuu. (Opetusministerid, 2000) Jos tarkastellaan

esiopetuksen historiaa ennen 2000-luvulle tuloa ja sen jidlkeen, voidaan todeta esiopetuksen

9



ottaneen valtavia harppauksia 2000-luvulla. 1900-luvun alusta 1990-luvulle esiopetuksessa on

tapahtunut suuria muutoksia hitaammin, mutta se on rakennuttanut vankan pohjan

esiopetukselle suomalaisessa yhteiskunnassa. Tdméa on mahdollistanut sen, ettd 2000-luvulla

vain kahdessakymmenessd vuodessa on esiopetuksessa tapahtunut suuria muutoksia ja

esiopetusta on viety ja kehitetty eteenpdin. 2000-luvulla on laadittu kaksi wuutta

esiopetussuunnitelmaa vuosina 2000 sekd 2014. Esiopetusta koskevia lakeja ja sdddoksid on

muutettu ja arvioitu sddnnollisesti. Vuonna 2015 esiopetuksesta tuli velvoittavaa (Opetus- ja

kulttuuriministerid, 2015.) Viimeisin uudistus on joulukuussa 2020 hyviksytty kaksivuotisen

esiopetuksen kokeilua koskeva laki (1046/2020), jonka myo6ti esiopetuksen uusi suunta on

kaksivuotinen  esiopetus.  Kaksivuotinen esiopetus alkaa kokeiluna elokuussa

2021.(Opetushallitus, 2021a)

2.1.1 Suomalaisen esiopetuksen kehityksen merkittdvimmat kdZnnekohdat

1840 -

*Esiopetuksen alku Suomessa: pikkulasten koulu & vilitysluokat

1900

1920 -

*Keskustelu esiopetuksen merkityksestd nousee pinnalle

1940

1960 -

*Ensimmaiset esiopetuskokeilut
*Koulutuspolitiikan tavoitteena kaikille 6-vuotiaille tarjottava esiopetus

1970

1980

*Esiopetuksen opetussuunnitelma
*Esiopetuksen jdrjestdmiseen laajemmat mahdollisuudet: useammalle kunnalle mahdollisuus jarjestdd esiopetusta

*Esiopetuksesta maksutonta
*Esiopetuksen jérjestdmisen velvoittavuus kunnille: 2001 mennessé

2000 -
2010

\
+2001 Esiopetuksen jérjestiminen kunnille velvoittavaa
»Uusia esiopetuksen opetussuunnitelmia
*2015 esiopetuksen velvoittavuus
J

*Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu

€C€EC€EEK

Kuvio 1. Suomalaisen esiopetuksen kddnnekohtia eri vuosikymmenilla
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Y14 olevaan Kuvioon 1. olen koonnut suomalaisen esiopetuksen kehittymisen merkittdvampia
kddnnekohtia, joita aiemmin tdssd luvussa olen kdynyt 14pi. Kuviota tarkastellessa voidaan

havaita, ettd nykyisen esiopetuksen jérjestdmisen puolesta on tehty t6itd vuosikymmenien ajan.

Merkittdvid muutoksia esiopetuksessa on sen jarjestimisen mahdollisuuksien laajeneminen
1980-luvulla, jonka johdosta seurasi se, ettd 2000-luvulla esiopetuksen jarjestdmisestd tuli
kuntien velvoite. (Niikko, 2001) Esiopetuksen kehittymiseen ja siithen osallistumiseen on
vaikuttanut myos varhaiskasvatuslain lakiuudistukset 1990-luvulla, jolloin alle kouluikéisille
taattiin subjektiivinen oikeus péivdhoitoon. 1990 ja 2000 luvun vaihteessa esiopetuksesta tuli
maksutonta, joka oli jdlleen suuri muutos esiopetuksen kehityksessd. (Niikko, 2001) Vuonna
2015 esiopetus asetettiin velvoittavaksi, jolloin sithen osallistumista pyrittiin lisidméaédn
entisestddn (Opetus- ja kulttuuriministerid, 2015.) 2000-luvulla esiopetuksen laatua ja siséltod
on my0s alettu kehittdd tietoisemmin erilaisten hankkeiden, opettajan koulutusten kehittdmisen

jauusien opetussuunnitelmien myota.

Esiopetuksen kehittymisti ja kddnnekohtia tarkastellessa on mielenkiintoista huomata kuinka
kehittdmiskohteet ja tavoitteet ovat pysyneet hyvin samanlaisina vuosien ajan. Kehittimisen
kohteena on ollut koulunaloitukseen liittyvid seikkoja aina 1840-luvulta ldhtien, koulutuksen
piiriin  osallistumista on haluttu lisdtd 1970-luvulta asti. Myo6s maksuttomuuden ja
oppivelvollisuuden aikaistaminen on ollut esiopetuksen historiassa aiheena pitkdén. (Niikko,
2001) Nyt 2020-luvulla halutaan jélleen lisdta osallistumista, edistdd tasa-arvoa ja kehittda esi-
ja alkuopetuksen yhtendisyyttd kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun myotd (Opetushallitus,

2021c.)

2.2 Tavoitteet esiopetuksen historiassa

Esiopetuksen tavoitteet, jotka oleellisesti ohjaavat esiopetuksen toimintaa, ovat vahvasti
sidoksissa yhteiskunnan sen hetkisiin arvoihin ja aatteisiin. Jos tarkastellaan esimerkiksi
esiopetuksen varhaisimpia vaiheita 1800-luvulla, on toiminnassa korostunut kristinuskon
merkitys. (Niitkko, 2001) Vastaavasti uusimmissa esiopetuksen toimintaa ja tavoitteita
maédrittelevassé esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa korostetaan uskonnon vapautta ja

erityistd sensitiivisyyttd asian suhteen (Opetushallitus, 2014, 2021a.)
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Opetussuunnitelmat ja toimintaa ohjaavat asiakirjat ovat 1970-luvulta ldhtien asettaneet
tavoitteita esiopetukselle. Tavoitteissa on vuosikymmenten aikana tapahtunut selkeitd
muutoksia ja niitd on kehitetty muun muassa uuden tiedon sekd yhteiskunnan tilanteen valossa.
Tavoitteissa on kuitenkin havaittavissa my0s laajoja yhtildisyyksid aina 1970-luvulta tdhdn
paivain. Tavoitteiden erot kertovat erityisesti esiopetuksen kehityksestd sen historiassa, mutta
yhtdldisyyksien myo6ta voidaan ndhda esiopetuksen ydin ajatuksen sédilyneen ldpi sen historian.

(Niikko, 2001)

Eroja 1970-luvulta nykypéivédéan esiopetuksen tavoitteissa on enemmaén késityksistd, siitd, mitd
tavoitteilla pyritddn saavuttamaan, eikd niinkddn tavoitteiden nimeédmisessd. Esimerkiksi
kouluvalmiuksien saavuttamista korostetaan ennen 2000-luvun vaihdetta, mutta se, mitd
kouluvalmiuksilla on tarkoitettu 1970-luvulla, eroaa vuosikymmenten vélilld. Vuosituhannen
vaihteen jdlkeen puhutaan jo oppimaan oppimisesta. (Niikko, 2001) Oppimisympéristojen
tavoitteet mainitaan ensikertaa 1996, jolloin myds leikin ja erilaisten taide- ja

ilmaisumenetelmien tavoitteellisuus nostetaan esiin.

Kaikissa esiopetusta koskevissa opetussuunnitelmissa ja sitd ohjaavissa asiakirjoissa 1970-
luvutla tdhdn pédivddan on ydin, ja esiopetuksen pohjimmainen tavoite pysynyt samana.
Esiopetuksen tavoitteena on ollut lapsen kokonaisvaltaisen kasvun, kehityksen ja oppimisen
tukeminen. Esiopetuksen tavoitteena on aina ollut luoda ehed koulupolku lapsille ja tukea ja
havaita mahdolliset oppimisen vaikeudet ajoissa. (Niikko, 2001) Esiopetuksen tavoitteissa on
korostettu aina myds terveiden eldmdntapojen, litkunnan ja sosiaalisten taitojen,

ryhmitydtaitojen sekid tunnetaitojen kehittymisen tukemisen tirkeyttd (Niikko, 2001.)

2.3 Lapsi- ja oppimiskaisitys seki toiminnan sisilto suomalaisen esiopetuksen

historiassa

Lapsi- sekd oppimiskdsitys ovat ohjanneet esiopetuksen kéytdntojd ja kehittymistd sen
historiassa (Hujala, 2001.) Esiopetuksen historiassa lapsi- ja oppimiskisityksid on késitelty
1980-luvulta asti julkaistuissa esiopetuksen opetussuunnitelma-asiakirjoissa. Nikemykset
lapsesta muovaavat késityksen oppimisesta ja ndmé yhdessé ohjaavat esiopetuksen toimintaa
sen sisdltdjd ja kaytintdjd. (Niikko, 2001) Vuosikymmenien vililld on yhtéldisyyksid, mutta
myds eroja. Eroja selittdd muun muassa yhteiskunnalliset tilanteet, vallitsevat yhteiskunnalliset

arvot sekd saatavilla olleet kasvatus ja opetusalan tutkimukset. (Hujala, 2001; Niikko, 2001)
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1970-luvulla lapsikésitys pohjautui vahvasti kehityspsykologiseen ndkokulmaan. Lapsen
kasvussa ja kehityksessd korostettiin luonnollista ja vaiheittain tapahtuvaa yksilollistd
kehittymistd. (Niikko, 2001, s. 45-46) Vaikka 1970-luvulla korostettiin lasten yksilollisyytta ja
nostettiin esille yksildiden viliset erot kehittymisen ja oppimisen osalta, ndhtiin lapset
opetuksen ja kasvatuksen objektiivisena kohteena. 1980-luvulla lapsen kehittymisen ja
oppimisen objektiivisuus sdilyi, mutta yksilollisyys ja oppimisen erojen merkitys korostui.
Myos kehitysvaiheisiin ja niiden yksilollisyyteen alettiin kiinnittdd enemmén huomiota

lapsikasityksen ja oppimisen osalta 1980-luvulla. (Niikko, 2001)

1990-luvulla lapsi- ja oppimiskadsitykseen tuli uudenlainen ndkékulma, kun lapsildhtoisyys
nidhtiin uudella tapaa ja lapsen kisitys subjektiivisena oppijana sai sijansa. Lapsi alettiin ndhda
itsendisend, subjektiivisena, oppijana, joka oppii vuorovaikutuksessa ja yhdessd muiden kanssa.
(Niikko, 2001) Lapsen aktiivisuus, lapsuuden arvo ja kaiken vuorovaikutuksen tasa-arvoisuus
tuotiin osaksi esiopetuksen lapsi- ja oppimiskidsitystd. Tasa-arvon ja lapsikisityksen
kehittymistd 1990-luvulla edisti ja muokkasi myds se, ettd Suomi liittyi Yhdistyneiden
kansakuntien (YK) lasten oikeuksien sopimukseen vuonna 1991. Myds nykyisen
lapsildhtoisyyden ideologia voidaan nédhdé alkaneen 1990-luvulla, jossa nostettiin esille lasten

omasta toiminnasta ldhtevid oppimisprosesseja ja niiden merkitystd (Niikko, 2001.)

2000-luvun alussa esiopetuksen lapsi- ja oppimiskasitys korosti lapsen kasvun edistdmisté
thmisyyteen ja yhteiskunnan jéseneksi tulemiseen. Lapsikeskeisyys ndhtiin ennemmin lasta
ohjaavana ja kasvattajan auktoriteettia korostavana asetelmana, jossa lapseen kohdistetaan
odotuksia ja vaatimuksia. (Niikko, 2001) Yksilollisyyttd ja tasa-arvoa korostettiin edelleen,
mutta osaksi tuotiin myds vahvasti lasten rooli yhteisollisyydessid ja siithen osallistumisena.
Lapsi nihtiin edelleen subjektiivisena oppijana, jolla on oikeudet, mutta myds velvollisuudet.

(Niikko, 2001)

2000-luvulla lapsi- ja oppimiskésitys ovat muuttuneet ja vuoden 2014 esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014) lapsikidsitys sisdltyy ja muotoutuu
arvoperustasta sekd oppimiskisityksestd. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
korostuu lapsen yksilollisyys. Yksiloiden historia sekd vahva subjektiivisuuden merkitys
korostuu sekd arvoperustassa, ettd oppimiskésityksessd. Oppimisen ndhdddn tapahtuvan
vuorovaikutuksessa muiden kanssa ja lapsen omat mielenkiinnonkohteet sekd innostaminen

uuden oppimiseen nihdddn merkittivina seikkoina oppimiskasityksen muodostumisessa. Lapsi
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nidhdddn itsendisend oppijana, jota tulee tukea, innostaa ja rohkaista uuden oppimiseen.

(Opetushallitus, 2014)

Vuosikymmenten aikana seka lapsi- ettd oppimiskésitys on muuttunut, mutta yhtilaisyyksidkin
on havaittavissa. Lapsikeskeisyys on yhteistd kaikille vuosikymmenille. Lapsikeskeisyyden
painotus ja késitteen maéérittely ja ymmartdiminen eroaa vuosikymmenten vélilld, mutta
ydinajatus lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen tukemisesta on kaikille vuosikymmenille
sama. Suurimmat erot ovat lapsen objektiivisuudesta subjektiivisuuteen siirtymisessé, seki

yksil6llisten eroavuuksien korostamisessa.

Yksilollisyyden ymmértdminen on vahvasti yhteydessd tasa-arvoon ja lasten oikeuksien
toteutumisen tukemiseen. (Niikko, 2001; Yleissopimus lapsen oikeuksista 60/1991)
Yhtildisyyksien sdilyminen sekd muutosten tekeminen on ollut osana esiopetuksen kehitysta.
Lapsi- ja oppimiskisitys ovat olleet keskeisessd asemassa esiopetuksen toiminnan ja siséllon

kehittdmisti ja toteuttamista. (Hujala, 2001)

2.3.1 Toiminnan sisdltdd suomalaisen esiopetuksen historiassa

Toiminnan ja esiopetuksen sisdllon kehittyminen ja muutokset ovat yhteydessa paitsi lapsi- ja
oppimiskasitykseen myos yhteiskunnan ja vuosikymmenen ominaispiirteisiin ja vallalla oleviin

muutoksiin ja murroksiin (Niikko, 2001.)

Toiminnan ja esiopetuksen sisdllon kehitys vuosikymmenten aikana on vahvasti sidoksissa
lapsi- ja oppimiskasityksen lisdksi yhteiskunnan kehittyminen ja muutokset, kuten esimerkiksi
teknologian kehitys sekd monikulttuurisuuden lisdéntyminen. Esimerkiksi 1970-luvulla
sisdltoon oli kirjattu kirkolliset juhlat, joita vastaavasti 2000-luvulla, etenkin 2014 vuoden
esiopetuksen asiakirjoissa ei endd tuoda esiin merkittivind sisdltond kirkollisen, vaan

kulttuurillisen roolin myo6ti (Opetushallitus, 2014.)

Esiopetuksen sisdllossé ei ole sen historiassa noudatettu koskaan niin sanottua oppiainejakoa,
vaan sisdllot on pyritty nivomaan yhteen ja pyritty toteuttamaan toimintaa, jossa sisdllot
yhdistyvét. (Niikko, 2001) Uusimmissa esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa korostuu
laaja-alainen osaaminen sekd monipuoliset toimintatavat, jotka toiminnan ja sisdllon osalta
korostavat tétd, jos 1970-luvulla tdrkednd pidettyd sisdllon ja toiminnan ohjautuvuutta.

(Opetushallitus, 2014; 2021a; Niikko 2001)
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Vuosikymmenten aikana toiminnassa ja sisdllossd on paljon yhtdldisyyksid, mutta
yhtdldisyyksissdkin voidaan ndhdé siséllollisid eroavaisuuksia ja muutoksia. Muun muassa
leikki ja sen merkitys korostuu toiminnassa kautta ajan. (Niikko, 2001) Leikin vapaamuotoisuus
ja luonnollisuus lapsen toiminnassa on muuttunut 2000-luvulla oppimisen tavaksi ja valineeksi.
Leikin painottaminen toiminnassa korostuu oppimisen vélineend uusimissa esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014; 2021a) Leikin merkitys luontaisena
toiminta muotona voidaan ndhdd katoavan, kun leikin roolia oppimisen vilineenéd korostetaan
(Niikko, 2001). Toisaalta leikki oppimisen vélineend voidaan nidhdid lapselle ominaisena,
toiminnallisena ja moniaistillisena oppimisena, joka tapahtuu lapselle luontaisella tavalla

(Opetushallitus, 2014).

Teknologian kehitys ja monikulttuurisuus nékyy vahvasti esiopetuksen sisillon ja toiminnan
kehittymisessd 2000-luvulle tultaessa. Muun muassa kielitietoisuus seké erilaisten kulttuurien
merkitys ja rooli toiminnan ja sisdllon suunnittelussa korostuu 1990-luvun jilkeisissé
asiakirjoissa. (Opetushallitus, 2014; 2021a) Myos teknologinen osaaminen ja digitaalisten
taitojen merkitys korostuu esiopetuksen toiminnassa ja sisdllossd teknologian kehittymisen

myotd. (Niikko, 2001; Opetushallitus, 2014; 2021a)

Esiopetuksen toiminnan ja siséllon historiaa tarkastellessa korostuukin voimakkaasti
yhteiskunnan kehitys ja toiminnan sopeutuminen vallalla oleviin arvoihin ja yhteiskunnan
tarpeisiin. My0s lisdéntynyt tutkimustyd esiopetuksesta ja varhaiskasvatuksesta on varmasti

vaikuttanut siithen, millaiseksi esiopetuksen toimintaa on kehitetty.

2.4 Esiopetukseen osallistuminen Suomessa

Suomessa esiopetuksesta tuli velvoittavaa vuonna 2015 (Laki perusopetuslain muuttamisesta
1040/2014.) Velvoittavuus lisési esiopetukseen osallistuvien lasten méarid, vaikkakin jo ennen
velvoittavuutta esiopetukseen osallistui noin 99 % esiopetusikéisten ikdluokasta (Kerdnen &
Taskinen, 2015.) 2002 vuonna osallistumisprosentti oli ldhes sama: 98 % (Taguma, Litjens,

Makowiecki, 2012.)

Esiopetukseen osallistumista voidaan tarkastella myds varhaiskasvatuksen kehityksen ja sithen
osallistumisen kautta; esiopetus on selked jatkumo varhaiskasvatuksesta. Esiopetukseen
osallistumiseen ovat muun muassa vaikuttaneet vuosikymmenten aikana naisten

tyollistyminen, kouluttautumisen kehittyminen sekéd kaupunkilaistuminen. Naisten tyoelaméan
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siirtyminen lisdsi automaattisesti 1960-luvun jéilkeisessd yhteiskunnassa varhaiskasvatuksen
tarvetta ja sithen osallistuvien lasten ja perheiden miirda, kun yhd useampi nainen siirtyi
tyoeldmain. (Alila & Kinos, 2014) Suomessa varhaiskasvatukseen osallistuminen on kuitenkin
OECD-maiden keskiarvon alapuolella ja muita pohjoismaita selvésti alhaisempi (OECD,

2015.)

Vaikka esiopetukseen osallistuu ndenndisesti ldhes kaikki ikédluokan lapset, on esimerkiksi
kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun yksi tavoitteista lisétd esiopetukseen osallistuvien lasten
madrdd ja saada kotona olevia lapsia osaksi esiopetusta. (Opetushallitus, 2021a) Samaan
tavoitteeseen on Suomessa pyritty myds ilmaisen 5-vuotiaiden varhaiskasvatuksen kokeilun
sekd tehokkaamman palveluohjauksen avulla. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2020b;

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus, 2019)
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3 Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu

Elokuussa 2021 Suomessa alkaa kokeilu kaksivuotisesta esiopetuksesta. Kokeilua toteutetaan
105 eri kokeilukunnassa, jotka valikoituivat kokeilulakiin (1046/2020) kirjatun ositetun
satunnaistamisen mukaan. (Opetushallitus, 2021b) Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu on osa
opetus- ja kulttuuriministerion Oikeus oppia —kehittimisohjelmaa. Kokeilun tavoitteena ja
tarkoituksena on: vahvistaa koulutuksellista tasa-arvoa, kehittdd esiopetuksen laatua ja
vaikuttavuutta, selvittdd varhaiskasvatuksen seké esi- ja alkuopetuksen vilisid jatkumoita seké
perheiden palveluvalintoja. Liséksi kokeilun avulla halutaan saada tietoa kaksivuotisen
esiopetuksen vaikutuksista lasten kehitys- ja oppimisedellytyksiin, sosiaalisiin taitoihin ja

terveen itsetunnon muodostumiseen. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2020a)

Téssd luvussa perehdyn kokeiluun, sen suunnitteluun ja toteutukseen yleisesti. Késittelen
kokeilun jarjestimiseen, toteutukseen ja arviointiin liittyvid seikkoja, menetelmid sekéd ohjeita.
Kaksivuotisen esiopetuksen jirjestiminen ja toteutus on tyoni kirjoitus vaiheessa vield kesken,
joten on huomioitava, ettd osa tiedoista on saattanut pdivittyd tai muuttua tyoni julkaisu

ajankohdan jdlkeen.

3.1 Kokeilun taustaa

Kokeilun tavoitteet ovat ohjanneet osaltaan kokeilun jérjestimistd ja esimerkiksi kokeilu
opetussuunnitelman perusteiden sisdltéd. Jotta kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu on

mahdollistunut, on taustalla pidempiaikaisia suunnitteluun ja jarjestdmiseen liittyvid tekijoita.

Opetusministeri Li Andersson (2020) kirjoittaa kolumnissaan kaksivuotisen esiopetuksen
kokeilun taustalla vaikuttaneen pitkdédn jatkunut keskustelu esiopetuksen kehittdmisestd, seka
viisivuotiaiden kasvatus- ja opetustoiminnan kehittimisestd. Suomessa varhaiskasvatukseen
osallistuminen muihin OECD maihin verrattaessa on alhaisempi ja Karila, Kosonen &
Jarvenkallas esittdvatkin vuoden 2017 Varhaiskasvatuksen kehittimisen tiekartta vuosille
2017-2030 yhtend osallistumisasteen nostoa edistidvini toimena esiopetuksen laajentamisen

kaksivuotiseksi.

Vuonna 2019 Opetushallitus toteutti alustavan selvityksen kaksivuotisen esiopetuksen
kokeilusta. Selvityksessd esitetddn erilaisia vaihtoehtoja kokeiluun liittyvien lakien,

opetussuunnitelmien seki jarjestimistd koskevien asioiden osalta. Selvitys perustuu opetus- ja
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kulttuuriministerion toimeksiantoon ja sen on ollut méérd toimia poliittisen keskustelun ja

padtoksenteon tukena. (Opetushallitus, 2019a)

Yhtend merkittivdnd osana kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun toteutumisessa on ollut
kokeilun hyvidksyminen sekéd kokeilulain laadinta ja hyvdksyminen hallituksessa. Luonnos
hallituksen esitykseksi eduskunnalle laeiksi kaksivuotisen esiopetuksen kokeilusta sekd
varhaiskasvatuslain muuttamisesta (VN/2741/2020) esitettiin sdddettdviksi kaksivuotisen
esiopetuksen kokeiluun uusi kokeilulaki, jonka laki ehdotus lopulta vahvistettiin. Tasavallan

Presidentin vahvisti toimesta torstaina 17.12.2020. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2020b)

Luonnos hallituksen esitykseksi eduskunnalle laeiksi kaksivuotisen esiopetuksen kokeilusta
sekd varhaiskasvatuslain muuttamisesta (VN/2741/2020) kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun
taustaksi on nostettu esiin Marinin hallituksen ohjelman tavoitteet koulutuksen tasa-arvon

edistamiseksi:

“’Pddministeri Marinin hallituksen ohjelman tavoitteena on nostaa koulutus- ja
osaamistasoa kaikilla koulutusasteilla, kaventaa oppimiseroja ja lisdtd
koulutuksellista tasa-arvoa. Hallituksenohjelman toimeenpanon tueksi on
kdynnistetty Oikeus oppia -kehittimisohjelma, joka sisdltid laajan foorumin ja
jonka tavoitteena on muun muassa varhaisten perustaitojen oppimisen ja tuen
parantaminen. Keinoiksi on valittu muun muassa varhaiskasvatukseen
osallistuvien lasten mddrdn lisddminen sekd esiopetuksen kehittdminen.
Tarkoituksena on myos muodostaa esi- ja alkuopetuksesta nykyistd yhtendisempi
ja joustavampi kokonaisuus. Kaksivuotinen esiopetuksen kokeilu toteutetaan

IR

osana tdatd kokonaisuutta.

Kokeilulain hyvédksymisen jidlkeen kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun jirjestiminen ja
kokeilukuntien otanta kdynnisti itse kokeiluun liittyvit toimet. Kokeilun jérjestimistd ohjaa
Opetus- ja kulttuuriministerid, Opetushallitus sekd kuntakohtaisesti padtettdvien asioiden osalta

kuntien vastuu henkil6t ja toimet.

3.1.1 Oikeus oppia —kehittimishanke

Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu on osa Oikeus oppia -kehittdmishanketta. Oikeus oppia on
Opetus- ja kulttuuriministerion toteuttama kehittdimisohjelma, jonka tavoitteena on

varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen laadun ja tasa-arvon parantaminen. Opetus- ja
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kulttuuriministerié toteuttaa kehittdmisohjelmaa vuosina 2020-2022. Kehittdmisohjelmilla
edistetddn oppimista, tasa-arvoa ja hyvinvointia. Oppimisen tukea ja oppimiseroja pyritdin

kaventamaan ja ennaltachkdiseméén. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2019a)

Varhaiskasvatuksen osalta Oikeus oppia — hankkeen avulla on méaédrd kehittdd ja luoda
toimenpiteitd, jotka edistdvét lapsen oppimista ja hyvinvointia. Oppimiserojen kaventaminen ja
ennaltachkdisy esimerkiksi sosioekonomisista taustoista johtuvista syistd on hankkeen
varhaiskasvatuksen osalta merkittdvé tavoite. Varhaiskasvatuksen kehittimiseen on hankkeessa

varattu 125 miljoonaa euroa. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2019b)

Kehittdmisohjelman tavoitteissa varhaiskasvatuksessa esitetddn tasa-arvon lisddmistd muun
muassa tuen kehittimisen ja varhaiskasvatukseen osallistumisen lisddmisend. Kehittimisessé
korostetaan laadukkaan varhaiskasvatuksen luovan vahvan perustan lapsen myohemmidlle
oppimiselle. Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu on osana hanketta ja sen nihdidin lisddvéin
sekd varhaiskasvatukseen osallistumista sekd osana joustavan ja yhtendisen esi- ja

alkuopetuksen kehittdmisté. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2019b)

Kehittimisohjelma pohjautuu vahvasti tutkimustietoon ja sen aikana tuotettua ja toteutettua
tutkimustietoa kédytetddn perusopetuksen ja varhaiskasvatuksen laadun ja tasa-arvon

kehittdmiseen ja parantamiseen (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2019b.)

3.2 Kokeilun jirjestiminen, osallistuminen ja arviointi

Kaksivuotisen esiopetuksen jérjestamistd ohjaa kaksivuotisen esiopetuksen kokeilusta asetettu
kokeilu laki (1046/2020). Laissa toimeenpanoa koskevia seikkoja miéritellddn muun muassa
lain pykaldssa §3, jossa madritellddn opetus- ja kulttuuriministerion, opetushallituksen, sekd
kuntien roolia kokeilun jdrjestimisen osalta. Kokeilun toimeenpanoa ohjaa opetus- ja
kulttuuriministerio. Opetushallituksen vastuulla on kokeilua koskevan
kokeiluopetussuunnitelman perusteiden laadinta. Lisdksi Opetushallituksen vastuulla on
toimeenpanon  tukeminen sekd  kokeilun etenemisen raportointi  opetus-  ja

kulttuuriministeridlle. Opetushallitus vastaa myos kokeilurekisterista.

Kuntien vastuulla on kokeilun paikalliseen jéirjestimiseen liittyvét asiat, kuten lasten ja
huoltajien tiedottaminen, sekd kuntakohtaisen opetussuunnitelman laatiminen. (Laki
kaksivuotisen esiopetuksen kokeilustal046/2020, §3) Kokeilukunnan vastuulla on myos

jarjestdd tarvittaessa kaksivuotista esiopetusta suomen- sekd ruotsin kielelld. Liséksi kunta
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vastaa jarjestdmisessé huoltajien tiedottamisen liséksi esiopetuksen hakuprosessista, sekd tekee
lopullisen péitoksen lapsen ottamisesta kokeilutoimipaikassa jérjestettdvddn kaksivuotiseen
esiopetukseen. Kuntien vastuulla on myods ilmoittaa tarvittavat tiedot Opetushallituksen

ylldpitdmadn kokeilureksiteriin. (Laki kaksivuotisen esiopetuksen kokeilustal046/2020 §3, §6,
§8,89)

Kaksivuotista esiopetusta jérjestetdin otantamenetelmilld valikoiduissa toimipaikoissa.
Esiopetusta tulee olla kahden vuoden aikana yhteensd 1400 tuntia, enintdén viisi tuntia
paivissa. (Opetushallitus, 2021a) Esiopetuksen jérjestimisté toteutetaan perusopetuksen loma-
ja toiminta-aikojen mukaan. Esiopetusta jarjestdvit yksikot ovat velvollisia tarjoamaan
esiopetukseen  osallistuville tdydentdvdd varhaiskasvatusta samassa toimipaikassa

(Opetushallitus, 2021a).

3.2.1 Kokeilu- ja verrokkikunnat

Kokeiluun on valittu otantamenetelmalld 105 kuntaa, joissa toteutetaan elokuusta 2021 alkaen
kaksivuotista esiopetuskokeilua. Tdmén lisdksi on valittu 43 kuntaa, joissa kaksivuotista
esiopetusta ei jérjestetd, mutta kunnat toimivat verrokkikuntina kokeilua koskevissa
tutkimuksissa. (Opetus- ja kulttuuriministerid, 2021a) Kokeiluun valikoituneista kunnista 63
kunnassa suoritetaan vield erikseen otanta, joka miérittdd ne yksikot, joissa kokeilu toteutetaan.

Opetus- ja kulttuuriministerio, 2021a)

Otantamenetelmdd on kédytetty sellaisiin kuntiin, tai kunnista koostuviin alueisiin, joilla asuu
vahintddn 100 2016 vuonna syntynytta lasta. Lisdksi vaatimuksena on ollut, ettd kunnassa/kunta
alueilla on véhintddn neljd kokeilulain (1046/2020) 8§ pykéldn edellytykset tayttavai

esiopetuspaikkaa. Edellytyksend on tdydentdvan varhaiskasvatuksen mahdollisuus.

20



Kaksivuotista esiopetusta Kaksivuotista esiopetusta

jarjestavat kunnat, joissa kokeilua | jérjestdavit kunnat, joissa kokeilu Verrokkikunnat
jérjestetdén kunnan jokaisessa toteutuu otannalla valituissa
esiopetusta jirjestivissi esiopetusta jarjestavissi
yksikossa yksikoissa

Alajarvi-Vimpeli, Aura, Eurajoki, | Eura, Hamina, Hattula, Heinola, | Askola, Forssa, Hailuoto,

Haapavesi, Hanko, Humppila, Ii, | Helsinki, Huittinen, Harjavalta, Heindvesi, litti,
Imatra, Jokioinen, Joroinen, Hiameenlinna, [lmajoki, Joensuu, | Ikaalinen, Inari, Jamijérvi,
Joutsa, Kalajoki, Kaustinen, Jyvaskyla, Kaskinen, Kemijarvi, Keuruu,
Keminmaa, Kemionsaari, Kaarina, Kajaani, Kangasala, Koski Tl, Kristiinankaupunki,
Kiuruvesi, Kustavi, Laitila, Lemi, | Kauhava-Evijarvi-Lappajarvi, Kuhmo, Lapinlahti, Leppévirta,
Luumaéki, Maalahti, Muhos, Kauniainen, Kempele, Lieksa, Liminka, Loppi,
Multia, Paltamo, Parikkala, Kirkkonummi, Kitee, Kokkola, Merikarvia, Miehikkala,
Pomarkku, Posio, Pilkéne, Kontiolahti, Kruunupyy, Virolahti, Oripad, Oulainen,
Ranua, Rautalampi, Saarijirvi, Kurikka, Lahti, Laihia, Padasjoki, Parkano, Petdjévesi,
Salla, Sauvo, Siikalatva, Siuntio, | Lappeenranta, Liperi, Lohja, Polvijarvi, Pornainen, Poytya,
Suonenjoki, Sékyld, Tammela, Loimaa, Mikkeli, Muurame, Ruokolahti, Rusko, Savitaipale,
Tohmajérvi, Urjala, Utsjoki Mynémaki, Naantali, Nivala, Simo, Sodankyld, Taivassalo,
Nokia, Nurmijarvi, Orimattila, Tyrndva, Uurainen, Vaala,
Oulu, Paimio, Parainen, Ylitornio, Ypdjd, Ahtiri

Pieksamaki, Raasepori, Raisio,
Riihiméki, Rovaniemi, Salo,
Sastamala, Savonlinna, Sipoo,
Sotkamo, Tornio, Turku,
Tuusula, Ulvila, Uusikaupunki,
Vaasa, Valkeakoski, Vantaa,

Varkaus, Vihti, Voyri, Asnekoski

Taulukko 1. Kokeiluun osallistuvat koe- ja verrokkikunnat

Taulukossa 1. on esitetty kokeiluun valikoituneet kunnat. Ensimmdiisessd sarakkeessa
esitetyissd kunnissa kaksivuotista esiopetusta toteutetaan kaikissa niissd yksikoissé, jotka ovat
kokeilulain edellytysten mukaisia toimipaikkoja. Toisessa sarakkeessa esitetyissd suuremmissa

kunnissa kokeilutoimipaikkojen osalta on tehty uusi osittain satunnaisotantamenetelma.
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Otannassa on valittu suomen, ruotsin- sekd saamenkielisid toimipaikkoja erilaisilta

sosioekonomisilta alueilta.

Alueilta, joissa vieraskielisyys, tyottomyys sekd alempi koulutustaso ovat korkeita, voivat olla
enintdin neljd kertaa suuremmin edustettuna otannassa. Ndissd kunnissa kaikki ne, jotka eivit
kuulu koeryhmddn kuuluvat verrokkiryhméén. (Laki kaksivuotisen esiopetuksen kokeilusta
1046/2020, §5) Liséksi on erikseen otantamenetelmélld valittu verrokkikuntia, joissa ei
kaksivuotista esiopetusta toteuteta ollenkaan, ndmi kunnat on listattu taulukon kolmanteen

sarakkeeseen.

3.2.2 Kokeiluun osallistuvat lapset

Kokeiluun valikoituneet kunnat sekd yksikdt ovat satunnaisotannalla valittuja. Kokeiluun
osallistuvat lapset madrdytyvdt kokeilutoimipaikkojen mukaan: lapset, jotka ovat
toimipaikoissa varhaiskasvatuksessa tai heiddt sijoitetaan kotoa kokeilua toteuttavaan

toimipaikkaan maérittad sen ovatko he mukana kokeilun koeryhmaissé vai ei.

Kokeiluun osallistuminen toimipaikassa on vapaachtoista ja huoltajat voivat tehdd valinnan
osallistuvatko lapset kokeiluun sité jarjestdvéssd toimipaikassa vai eivit. Kokeilun koeryhméén
ja esiopetukseen osallistuminen on kuitenkin velvoittavaa. (Opetus- ja kulttuuriministerio,
2020b; Laki kaksivuotisen esiopetuksen kokeilusta 1046/2020 §6) Tdma tarkoittaa kdytanndssa
sitd, ettd mikili lapsi ei osallistu esiopetukseen sitd toteuttavassa toimipaikassa on huoltaja

vastuussa siitd, ettd lapsi saavuttaa kaksivuotiselle esiopetukselle asetetut tavoitteet muualla.

Kokeilun koeryhmén lisdksi kokeiluun osallistuu verrokkiryhmid ja niin kutsuttuja
verrokkilapsia. Verrokkilasten asemasta on herdnnyt keskustelua ja esiin on nostettu
kysymyksid siitd, onko asetelma epitasa-arvoinen ja minkd vuoksi kokeilussa on koe ja
verrokkiryhmid. Opetus ministeri Li Andersson (2020) kommentoi kokeilun merkitysti

seuraavasti:

”...Kokeilu ja siihen liittyvd tutkimushanke tukevat tietoon perustuvaa
pddtoksentekoa tuottamalla arvokasta tietoa varhaiskasvatuksen sekd esi- ja
perusopetuksen  nivelvaiheiden kehittimiseksi. Velvoittavan esiopetuksen
laajentaminen kaikkiin viisivuotiaisiin olisi iso muutos nykytilaan verrattuna ja
siksi on jdrkevdid ensin saada tutkittua tietoa sen vaikutuksesta ja
vaikuttavuudesta, jota myohemmin voidaan hyddyntid valtakunnallista
toimeenpanoa koskevaa pddtoksentekoa varten, eli esiopetuksen laajentamista

’

koko viisivuotiaiden ikdluokkaa koskevaksi...
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Kokeiluun osallistuvista lapsista kerdtddn tietoa kokeilureksiteriin. Kokeilurekisterin
tarkoituksena on mahdollistaa kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun toimeenpanon hallinnointi,
tilastointi, seuranta ja arviointi Kokeilureksiteriin kerittyja tietoja séilytetdén vuoteen 2025 asti.
Kokeilureksiteriin kerédtddn tiedot niin kokeilu- kuin verrokkiryhmienkin lapsista. (Laki

kaksivuotisen esiopetuksen kokeilusta 1046/2020 §9)

3.2.3 Kokeilun avustukset

Kokeilun aikana kunta saa avustusta kokeilun kustannuksiin, sekd mahdollisiin maksutulojen
menetyksiin. (Lainonen, 2021) Kustannusten suuruudet vaihtelevat kuntakohtaisesti, riippuen
kunnan varhaiskasvatusmaksujen, kuljetuskustannuksien keskiarvosta, sekd kokeiluun
osallistuvien lasten méi4ran mukaan (Lainonen, 2021). Jokaisesta kokeiluun valitusta lapsesta
maksetaan kuitenkin 50 € kertaerd kattamaan hallintokuluja. Tdméa korvaus maksetaan myos
verrokki lapsista. Lisdksi jokaisesta kokeiluun osallistuvasta lapsesta maksetaan 30 € kertaerd,

jonka on maird kompensoida oppilashuollon yksil6llisid palveluja. (Lainonen, 2021)

Kokeilun avustuksia maksetaan eri tavalla riippuen siitd, onko lapsi jo mukana
varhaiskasvatuksessa, vai tuleeko lapsi kaksivuotiseen esiopetukseen kotoa. Jo
varhaiskasvatuksessa olevien lasten osalta avustuksia maksetaan varhaiskasvatuksen
maksutulojen osalta. Avustus on 60 % 9,5 kuukauden ajalta. Avustuksen midird lasketaan
kunnan  5-vuotiaiden  keskimiérdisten = maksutulotietojen  pohjalta.  Lisdksi  jo
varhaiskasvatuksessa olevien lasten osalta avustusta maksetaan kuljetuskustannusten osalta,
jonka suuruus midrdytyy myos kunnan keskiméérdisen kustannustiedon pohjalta. (Lainonen,

2021)

Uusien lasten, eli kotoa tulevien, osalta avustusta maksetaan kunnan keskiméérdisen
esiopetuksen kustannuksen mukaisesti. Avustuksen miédrdan laskennassa kdytetddn vuoden

2018 kuntakohtaisten esiopetuksen kustannusten tietoja. (Lainonen, 2021)

Avustuksia maksetaan vain kokeilun ensimmaiseltd vuodelta. Taméin hetken tiedon mukaan
avustukset maksetaan kertamaksuna syys-lokakuussa 2021 sekd 2022, kummankin kokeilu

ikdryhmaén osalta.
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3.2.4 Kokeilun arviointi ja seuranta

Kokeilua arvioidaan ja seurantatutkimusta tehddin valtakunnallisella, kunnallisella sekd myds
yksikkokohtaisella taholla. Kokeilun aikana on tarkoitus kehittdd ja arvioida pedagogisia

toimintatapoja, oppimisympadristdjd seké

Kokeilun seurannan ja arvioinnin toteuttaja voi teettdd kohdejoukkoon kuuluville lapsille
kokeilun tarkoituksen toteutumisen selvittdmiseksi valttdmattomid arviointeja, joilla seurataan
lapsen kehitys- ja oppimisedellytysten, sosiaalisten taitojen sekd lapsen terveen itsetunnon
kehitystd. (Laki kaksivuotisen esiopetuksen kokeilusta 1046/2020, §10) Kokeilukunta on
velvollinen arvioimaan antamaansa esiopetusta. Lisdksi kuntien tulee osallistua ulkopuoliseen
toiminnan sekd kaksivuotisen esiopetuksen ulkoiseen arviointiin ja tutkimukseen.

(Opetushallitus, 2021a)

Aalto yliopiston Izadi, Luukkonen, Nokso-Koivisto sekd Sarviméki (2020) ovat laatineet
tutkimussuunnitelman Opetus- ja kulttuuriministerion toimeksiannosta tukemaan kaksivuotista
esiopetusta koskevan kokeilun suunnittelua. Tutkimussuunnitelmassa esitetddn kokeilun
vaikutuksien selvittdmiseksi mittaristoa, jonka perusteella vertaillaan koe- ja verrokkiryhmiin
kuuluvien lasten oppimistuloksia, sosiaalisia taitoja sekd itsetuntoa. Tutkimus on
pitkittdistutkimus, jonka mukaan tutkimuksen kannalta olisi tarkeda toteuttaa 1dht6tason mittaus
sekd peruskoulun aikana toteutuva mittaus. Seurantatutkimukseen osallistuminen olisi

vapaaehtoista.

Tyoni tissd vaiheessa ei ole vield virallista ja varmaa tietoa miké kuntien ulkopuolinen taho
toteuttaa minkékin laisia tutkimuksia, arviointeja ja seurantaa. Opetus- ja kulttuuriministerion
erityisasiantuntijan Mervi Eskeliseltd saamieni tietojen mukaan kilpailutus on vield kesken ja
pdétds seurantatutkimuksen tekijdstd tehdddn kesdkuussa 2021. Myoskddan kuntakohtaisten
seuranta ja arviointi menetelmien tapaa ei ole mahdollista mairitelld yksiselitteisesti. Kokeilu
kuntien tulee kirjata omaan kuntakohtaiseen opetussuunnitelmaansa arvioinnin ja seurannan

toteuttamiseen liittyvid seikkoja. (Opetushallitus, 2021a)
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3.3 Kokeilu tiivistetysti

Tédmin luvun aiemmissa kappaleissa on esitetty kokeiluun liittyvid seikkoja laajemmin. Témén
luvun tarkoitus on tiivistdd kokeiluun liittyvid asioita selkokielisemmaksi, jolloin lukijalle

vilittyy selked, yksiselitteisempi kuva siitd, mistd kokeilussa on kyse:

*Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu alkaa elokuussa 2021 ja kestdd toukokuuhun

2024
*Kokeiluun osallistuu osa vuosina 2016 ja 2017 syntyneisté lapsista

*Kokeiluun osallistuvat kunnat, yksikot ja lapset ovat valikoituneet kokeiluun

otantamenetelmalld

*Kokeilu tarkoittaa yksinkertaistettuna sitd, ettd osalla 2016 ja 2017 vuonna
syntyneistd lapsista esiopetus kestdd yhden vuoden sijaan kaksivuotta: kun
ailemmin esiopetus on alkanut vuotta aiemmin, kuin oppivelvollisuus, kokeilussa

mukana oleville esiopetus alkaa kaksi vuotta aiemmin.

*Kokeilun tavoitteena on muun muassa lisdtd koulutuksellista tasa-arvoa sekd

kehittdd lasten oppimisedellytyksid.

*Kokeilua ohjaa sille erikseen laadittu kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu
opetussuunnitelma seki kokeilu laki (1046/2020). Mukana olevat kunnat laativat

omat kokeiluopetussuunnitelmat.

*Kokeilussa on mukana myds verrokkikuntia, yksikoitd ja lapsia. Verrokkina
toimiminen tarkoittaa sitd, ettd ndissd yksikoOissd ei toteuteta esiopetusta vuotta
alemmin, mutta kyseisitd kunnista/yksikoistd kerdtdén tietoa, joka toimii kokeilun

arvioinnin verrokkitietona.

*Kokeilua arvioidaan ja sen osalta toteutetaan erilaisia seurantatutkimuksia
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4 Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun opetussuunnitelman perusteet

Opetushallitus on laatinut kaksivuotisen esiopetuksen kokeilua varten
kokeiluopetussuunnitelman perusteet, joiden on méédrd ohjata kaksivuotisen esiopetuksen
pedagogista toteutumista. Kokeiluopetussuunnitelman perusteet on laadittu vuoden 2014
esiopetussuunnitelman, sekd vuoden 2018 varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden pohjalta
laadinnassa on hyddynnetty myos esiopetusta sekd varhaiskasvatusta koskevien tutkimusten ja
arviointien myota saatua tietoa. (Opetushallitus, 2021a, s. 7) Kokeilun opetussuunnitelman
perusteet ovat médrddva asiakirja, joka madrdd kokeilun opetuksen tavoitteista, oppimisen
alueista ja niiden siséllostd, kodin ja esiopetuksen yhteistydsta sekd kasvun ja oppimisen tuen
ja oppilashuollon toteutumisesta. (Opetushallitus, 2021a, s. 8) Kokeilussa mukana olevien
kuntien tulee laatia kuntakohtainen kokeiluopetussuunnitelma perusteiden maéérittelemalla
tavalla (Opetushallitus, 2021a, s. 8-9). Perusteissa tuodaan esiin esiopetuksen arvoperustaa,

oppimiskésitystd sekd toimintakulttuuria ja tavoitteita.

4.1 Kaksivuotisen esiopetuksen tavoitteet perusteissa

Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun tavoitteena on vahvistaa koulutuksellista tasa-arvoa seka
kehittdd esiopetuksen laatua. Liséksi kokeilun tarkoituksena on kerdtd tietoa perheiden
palveluvalinnoista, sekd selvittdd siirtymévaiheiden ja varhaiskasvatuksen sekd esi- ja
alkuopetuksen vilistd jatkumoa ja edistdd sujuvia siirtymid sekd turvata oppimisen polun
jatkuvuus ja eheys. (Opetus- ja kulttuuriministerid, 2020a; Opetushallitus, 2021a) Kokeilun
avulla kerdtddn myods tietoa kaksivuotisen esiopetuksen vaikutuksesta lasten kehitys- ja
oppimisedellytyksiin, sosiaalisiin taitoihin sekd terveen itsetunnon muodostumiseen. (Opetus-
ja kulttuuriministerid, 2020a) Kaksivuotinen esiopetus on opetuksen ja kasvatuksen
kokonaisuus, jonka tavoitteet eri osa-alueilla nivoutuvat vahvasti yhteen ja muodostavat
toimintakulttuurin perustan. Né&itd opetuksen ja toiminnan méériteltyjd tavoitteita avataan
kokeilulle laaditussa kokeiluopetussuunnitelman perusteissa. (Opetushallitus, 2021a) Téssa
luvussa tuon esiin perusteissa esitettyjé tavoitteita kaksivuotiselle esiopetukselle yleisesti, sekd

opetukselle ja toiminnalle asetettuja tavoitteita.

Kaksivuotisen esiopetuksen tavoitteena on muodostaa pedagogisesti ehed kokonaisuus, jossa
otetaan huomioon lasten mielenkiinnon kohteet. (Opetushallitus, 2021a, s. 12) Toiminnan on
tarkoitus tarjota lapsille monipuolisia sosiaalisia vuorovaikutussuhteita ja tavoitteena on, etti

lapset oppivat arvostamaan yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa. (Opetushallitus, 2021a, s. 13)

26



Kaksi esiopetusvuotta tarjoaa lapsille enemmin aikaa kasvaa, kehittyd ja oppia omassa
tahdissaan. Kaksivuotinen esiopetus mahdollistaa syventymisen oppimisalueiden ja
toimintakulttuurin ~ kehittdmiseen, joka on kaksivuotisen esiopetuksen tavoitteiden
saavuttamisen kannalta tirkedd. Kaksivuotisen esiopetuksen aikana myos lasten yksilolliset
tuen tarpeet on mahdollista huomioida aiemmin ja varhaisen tuen antaminen ja myéhempien

vaikeuksien ennalta ehkdiseminen on entistd aikaisempaa ja parempaa. (Opetushallitus, 2021a)

Kaksivuotinen esiopetus ei aseta tavoitteita lasten yleiselle osaamistasolle, vaan tavoitteet
keskittyvit pedagogiseen toimintaan, jotka hyodyntéavit lapsen kasvua ja oppimista, tavoitteissa

huomioidaan erityisesti lapsen yksilollisyys ja kiinnostuksen kohteet. (Opetushallitus, 2021a)

4.2 Arvoperusta ja oppimiskisitys kaksivuotisen esiopetuksen opetussuunnitelman

perusteissa

Kaksivuotisen esiopetuksen oppimissuunnitelman perusteissa kuvataan arvoperustaa seki
oppimiskdsitystid. Arvoperusta ja oppimiskésitys ovat kaiken toiminnan taustalla vaikuttavia
teemoja. Arvoperusta ohjaa toiminnan sisdltod sekd yleisesti tukee ja turvaa erilaisten
oikeuksien toteutumista. Etenkin arvoperustan syntyd ohjaa useat lait sekd asetukset.
Oppimiskisitys ohjaa taas vahvasti toimintaa ja sitd, kuinka kaksivuotisessa esiopetuksessa
ndhdédn lasten oppimisen tapahtuvan ja kuinka oppimista néin ollen voidaan saada aikaan,

tukea ja kehittda.

Kaksivuotisen esiopetuksen arvoperusta korostaa jokaisen lapsen ainutlaatuisuutta sekd
lapsuuden itseisarvon merkitystd. Arvoperusta ohjaa toimintaa ja on ikddn kuin esiopetuksen
perusta. (Opetushallitus, 2021a) Lapsuuden ja lasten yksil6llisyyden vaaliminen seki lasten
oikeuksien takaaminen, tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden edistdminen sekd oikeudenmukaisuus
ovat merkittdva osa kaksivuotisen esiopetuksen arvoperustaa. Lapsia kannustetaan, kuullaan ja
heitéd rohkaistaan itsendiseen seké yhteisolliseen toimintaan. Arvoperustassa korostetaan lasten
oikeuksia oppimiseen, hyvéddn hoitoon sekd tasa-arvoon ja esiopetuksessa edistetdén lasten
mahdollisuuksia kehittdd kykyjéén ja tehdd valintoja ilman sukupuoleen, kulttuuritaustaan tai
muuhun henkiloon liittyvin ominaisuuteen johtuvista ennakko-odotuksia ja rajoituksia

huolimatta. (Opetushallitus, 2021a)

Kaksivuotisen esiopetuksen oppimiskidsityksen mukaan lapset omaksuvat uusia taitoja ja tietoja

vuorovaikutuksessa muiden ihmisten ja 1dhiympariston kanssa (Opetushallitus, s. 18, 2021a.)
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Oppiminen ndhdédn kokonaisvaltaisena kaikkialla ja kaikin aistein tapahtuvana. Lapsen rooli
aktiivisena toimijana ja lasten oma toiminta sekd luotto omiin mahdollisuuksiin ovat osa
kaksivuotisen esiopetuksen oppimiskésitystd. Vertaisryhmd ja kokemus yhteisoon
kuulumisesta ovat lapsen oppimisen ja osallisuuden kannalta keskeisid. Lasten motivointi,
riittdvien haasteiden sekd onnistumisen kokemusten tarjoaminen ja oppimisen ilon
sdilyttiminen opetuksessa ovat esiopetuksen oppimiskésityksen mukaista toimintaa. Leikin
itseisarvo lapselle sekd sen pedagoginen merkitys tulee ymmairtdd oppimisessa ja lasten

kokonaisvaltaisessa kehityksessi ja hyvinvoinnissa. (Opetushallitus, s.18, 2021a)

4.3 Kuntakohtaiset kokeiluopetussuunnitelmat

Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2021a)
velvoitetaan  jokaisen  kokeiluun  osallistuvan  kunnan laativan  kuntakohtainen
kokeiluopetussuunnitelma. Perusteissa on asetettu ohjeistukset kunkin luvun osalta siitd, kuinka
kuntien tulee tarkentaa perusteita oman kunnan osalta, mutta myos siitd mitkd perusteiden osa-

alueet tulee kuntakohtaisessa opetussuunnitelmassa silyttdé sellaisenaan.

Kuntakohtaisten opetussuunnitelmien tarkoituksena on méiéritelld, ohjata ja tukea esiopetuksen
jarjestamistd kaikissa koekilutoimipaikoissa. Kuntakohtaisessa kokeiluopetussuunnitelmassa
voidaan ottaa huomioon paikalliset erityispiirteet, lasten tarpeet sekd kehittdmiskohteet

perusteiden laajemman nidkemyksen lisdksi.

Opetushallitus (2021b) on kannustanut kuntia omaleimaisuuteen sekd uusien ja erilaisten
toimintatapojen rohkeaan kokeiluun ja kehittdmiseen kuntakohtaisten opetussuunnitelmien
laadinnassa. Rohkaisu ja kannustus kokeilemiseen on painottunut kuitenkin enemmén itse
toimintaan ja sen suunnitteluun, kuin itse opetussuunnitelmaan kirjattaviin kuntakohtaisiin
tarkennuksiin ja lisdyksiin. Perusteissa kuntakohtaisessa kokeiluopetussuunnitelmassa on

esitetty kunnan pédtettdviksi seuraavat asiat:

+ milld kielilld annettavaa opetusta varten kokeiluopetussuunnitelma laaditaan ja

hyvéksytddn

» miten kokeiluopetussuunnitelma laaditaan, miten sen toteutumista arvioidaan

kokeilun aikana ja miten sitd kehitetdin
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* miten kokeiluopetussuunnitelman  laatimiseen  liittyvd  yhteistyo
varhaiskasvatuksen, perusopetuksen ja sosiaali- ja terveystoimen asiantuntijoiden

sekd muiden tarvittavien yhteistyokumppaneiden kanssa toteutetaan

» miten paikalliset erityispiirteet, kehittdimisen tavoitteet sekd lapsia koskevat

suunnitelmat otetaan kokeiluopetussuunnitelmaa valmisteltaessa huomioon
» lapsikohtaisten oppimissuunnitelmien kéytdsté ja laatimisen prosessista

* sisdllytetddnko tasa-arvolain ja yhdenvertaisuuslain edellyttimét suunnitelmat

osaksi kokeiluopetussuunnitelmaa

* miten kokeiluopetussuunnitelmasta ja sitd tarkentavasta vuosittaisesta
suunnitelmasta tiedotetaan huoltajia, perusopetusta, sosiaali- ja terveystointa seka

muita sidosryhmié. (Opetushallitus, 2021a, s. 11)

Lisdksi kunkin perusteiden luvun lopussa on kuntakohtaisille tarkennuksille ohjeistukset
sekd maidrdys siitd, mitkd perusteiden tekstin osat ovat osana myds kuntakohtaista

kokeiluopetussuunnitelmaa.
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5 Aiempaa tutkimusta aiheesta

Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu alkaa elokuussa 2021, jolloin on ymmarrettivaa, ettei itse
kaksivuotisen esiopetuksen saralta ole aiempaa tutkimustietoa saatavilla. Aihetta kuitenkin
sivuaa ja kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun toteutuksen vireille panoon on vaikuttanut
kansainvéliset tutkimukset muun muassa OECD maiden sekd pohjoismaiden
vertailututkimuksista varhaiskasvatukseen osallistumisesta. Myods Suomessa toteutetusta
ilmaisesta 5-vuotiaiden varhaiskasvatuksen kokeilusta saatua tietoa voidaan pitdi kaksivuotisen

esiopetuksen kannalta merkittdvana tutkimustietona.

Yhtend kaksivuotisen esiopetuksen tavoitteena on lisdtd 5-vuotiaiden osallistumisen osuutta
varhaiskasvatukseen. OECD:n (2020) tckeméssd vertailuissa Suomessa vuonna 2018
varhaiskasvatukseen osallistuu kaikkien OECD maiden keskivertoa vdhemmén lapsia.
Samanlaisia tuloksia Suomessa varhaiskasvatukseen osallistumisesta on saatu myds aiempina
vuosina (OECD, 2015.) Osallistumista on tarkasteltu 3—5-vuotiaiden keskuudessa. Suomessa
3—5-vuotiaiden lasten osallistuminen varhaiskasvatukseen on kuitenkin noussut selvésti 2010
vuodesta vuoteen 2018, kun vastaava muutos 2005 ja 2010 vuoden aikana on ollut d8rimmaéisen

pieni. (OECD, 2020)

Aiempien tutkimusten my6td on tutkimuksissa havaittu, ettd varhaiskasvatusta ja esiopetusta
saaneet lapset menestyvit my6hemmissad koulueldmissd paremmin. (Kamerman & Gatenio-
Gabel, 2007; Gambaro, Stewart & Waldfoge, 2014) Liséksi on havaittu, ettd panostamalla
esiopetukseen on saatu tuloksia, joissa tulevaisuudessa yksilét ovat korkeammin
kouluttautuneita, eldvét terveellisempdd eldmad, eivatkd kdrsi huume- tai pdihdeongelmista.

(Kirp,2013; Kamerman & Gatenio-Gabel, 2007)

Esiopetukseen osallistuminen Suomessa on selvésti korkeampaa, kuin varhaiskasvatukseen,
silld esiopetukseen osallistuu nykyddan 99 % ikéluokasta (Kansallinen koulutuksen
arviointikeskus, 2019.) Esiopetuksesta tuli Suomessa velvoittavaa 2015, mutta jo ennen sitd
vuonna 2012 esiopetukseen osallistuminen oli selvisti varhaiskasvatukseen osallistumista
suurempaa, silléd noin 96 % ikdluokasta osallistui esiopetukseen vuonna 2012. (Hujala, et. al.
2012; Kinos & Palonen, 2013) Suomalaisen esiopetuksen laadusta ja kehittdmiskohteista on
tehty laajasti erilaisia tutkimuksia, joiden pohjalta on nostettu esiin erilaisia kehityshankkeita,

kehittdmiskohteita, kuten esimerkiksi kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun hanke.
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Varhaiskasvatukseen osallistumisen lisddmistd on tutkittu myds Suomessa, ilmaisen 5-
vuotiaiden varhaiskasvatuksen kokeilun arvioinnin myo6td (Kansallinen koulutuksen
arviointikeskus, 2019.) Arvioinnin mukaan tehostettu ja henkilokohtaisempi palvelunohjaus
sekd varhaiskasvatuksen maksuttomuus lisési -vuotiaiden osallistumista varhaiskasvatukseen.
Arviossa esitettiin  osallistumattomuuden johtuvan esimerkiksi tyytyméattomyydesta
varhaiskasvatuksen laatuun. (Kansallinen koulutuksen arviointikeskus, 2019) Arviossa
nostetaan esiin myds keskustelu kaksivuotisesta esiopetuksesta ja korostetaan S-vuotiaiden
ilmaisen varhaiskasvatuksen kokeilun olevan erillinen hanke, joka on nimenomaan
varhaiskasvatuksen lakien, kdyténteiden ja varhaiskasvatuksen ohjausjirjestelmén alaista
toiminta. Arviossa nostetaan esille kaksivuotisen esiopetuksen rooli 5-vuotiaiden lasten
kehitykselle ja pohditaan esiopetusta heididn ikétasolleen sopivana toimintana. (Kansallinen

koulutuksen arviointikeskus, 2019)
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6 Tutkimuksen toteuttaminen

Tutkimukseni on laadullinen tutkimus. Tutkimukseni tarkoituksena on tehdd johtopdétoksid
tutkittavasta ilmiostd kerdtyn aineiston pohjalta, joten tutkimukseni on laadulliselle
tutkimukselle tyypillisesti induktiivinen. (Juuti & Puusa, 2020) Laadulliselle, eli
kvalitatiiviselle tutkimukselle ldhtokohtana on todellisuuden moninaisuuden kuvaaminen
(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2007, 157). Laadullisessa tutkimuksessa pyritdin
ymmaértdmadn tutkittavaa ilmiotd tutkimukseen osallistuvien henkildiden ndkokulmasta.
Tutkimuksessani keskiossd on henkiloiden erilaiset ajatukset, ndkemykset sekd kisitykset
tulevasta. (Juuti & Puusa, 2020; Metsdmuuronen, 2011) Tutkimukseni tarkoituksena on kerita
varhaiskasvatuksen opettajien ajatuksia sekd erilaisia ndkemyksid kaksivuotisesta
esiopetuksesta, jolloin laadullinen tutkimus vastaa tyypiltddn tutkimuksen tarkoituksen
tarpeisiin. Tutkimuksellani on viitteitd fenomenografiaan, mutta fenomenografinen tutkimus
korostaa kisityksid ja kokemuksia, jolloin se ei vastaa tdysin tutkimukseni tarkoitusta, silld
tutkimukseni aiheena on tulevaisuus ja ilmid, joka ei ole vield toteutunut. Fenomenografiassa
kuitenkin pyritddn selvittimadn kisitysten eroja eri ryhmissé, jota myos tutkimukseni pyrkii

tekeméén, jolloin tutkimuksellani on fenomenografinen ote. (Huusko & Paloniemi, 2006)

Tutkimukseni on laadullinen tutkimus ja laadulliselle tutkimukselle on ominaista soveltaa eri
menetelmid omaan tutkimukseen sopivaksi, jotta tutkimuksen tarkoitus tdyttyisi
mahdollisimman hyvin (Huusko & Paloniemi, 2006). Tutkimukseni on laadullinen tutkimus,
jonka tarkoituksena on kerdtd tietoa tulevasta ilmiostd ja eritelld ajatuksia, mielipiteitd ja

nidkemyksié kerdtyn aineiston pohjalta.

Tutkimukseni sisiltdd siis myo0s viitteitd tulevaisuudentutkimukseen, aiheen késittdessé ilmiota,
joka on vasta tapahtumassa. Tulevaisuuden tutkimuksessa kédytetddn aineiston keruussa usein
asiantuntijamenetelmid, joiden tarkoituksena on kerdtd alan ammattilaisten ndkemyksid
jostakin tulevasta. Asiantuntijoiden ammattitaito sekd luova taito ndhdi ja pohtia muutoksia ja
murroskohtia toimivat tulevaisuudentutkimuksessa tutkimuksen tulosten yhtend l&hteena.
(Metsamuuronen, 2011, 306) Tulevaisuuden tutkiminen on toisaalta varsin ristiriitainen, mutta
mielenkiintoinen tutkimuksen kohde. Tulevaisuutta ei periaatteessa ole olemassa, mutta
samalla se kuitenkin on. Thminen kykenee ennustamaan ja kuvittelemaan tulevaisuutta, jolloin
sen tutkiminenkin tulee mahdolliseksi. Tulevaisuus perustuu nykyhetkeen ja ajatuksiin
tulevasta, joiden avulla voidaan ikédén kuin tutkia tulevaisuutta. (Metsdmuuronen, 2011, 280—

282)
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Péaadyin edelld esitettyyn tutkimusotteeseen tutkimukseni aiheen, tarkoituksen ja aineiston
perusteella. Tutkimukseni aiheena on kaksivuotinen esiopetus, jonka kokeilu alkaa vasta
syksylld 2021, jolloin kyseisestd ilmiostd ei tutkimukseen osallistuneilla ole vield varsinaisia
kokemuksia. Tdmén takia tutkimukseni on osittain tulevaisuudentutkimusta. Tarkoituksenani
on tuoda esille opettajien erilaisia nidkemyksid ja ajatuksia aiheesta. Tutkimukseni on
yksinkertaisuudessaan laadullinen tutkimus; opettajat tuottavat itse tekstii ja tarkoituksena on
ymmartdd tutkimuksen kohteena olevien henkildiden ndkemyksid ja ajatuksia tutkittavasta

aiheesta. (Huusko & Paloniemi, 2006)

6.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Hirsjarven, Remeksen & Sajavaaran (2007) teoksessa luonnehditaan tutkimuksen tarkoitusta
neljan piirteen mukaan. Piirteet eivét ole yksiselitteisid tai toisiaan poissulkevia, mutta antavat
suuntaa tutkimukselle. Tutkimukseni tarkoituksen huomioiden tutkimukseni on kartoittava.
(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2007) Tutkimukseni tarkoituksena on tarkastella
varhaiskasvatuksen opettajien ajatuksia sekd esiinnousseita teemoja kaksivuotiseen
esiopetukseen liittyen. Toisaalta tutkimukseni tarkoitus on myos osittain kuvaileva sekd
ennustava, silld tarkoituksenani on esittdd tarkkoja kuvauksia opettajien ajatuksista ja
kasityksistd, joiden kautta pyrin vaikuttamaan ja tuomaan esille késityksid tulevasta. (Hirsjérvi,

Remes & Sajavaara, 2007, 133-135)

Tutkimuskysymykseni ovat:
1. Millaisia ajatuksia kaksivuotinen esiopetus herdittdid varhaiskasvatuksen opettajissa?
2. Millaisia konkreettisia muutoksia opettajat kokevat mahdollisen uudistuksen tuovan?

3. Millaisia asioita opettajat toivovat otettavan huomioon kaksivuotisen esiopetuksen

suunnittelussa?

Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu alkaa syksylld 2021, joten tutkimukseni tarkoitus on kerétd
tietoa ennakkokaésityksistd, sekd ammatillista ndkemysti ja késitystd muutoksen suunnasta ja
kokeilun seurauksista. Kaksivuotisen esiopetuksen osalta ei ole vield paljoa aiempaa

tutkimusta, joten koen opettajien ennakkokésitysten ja ajatusten tuovan esille tirkedd tietoa
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tulevaisuutta ajatellen. Alalla tyoskentelevilld on kokemusta ja selkeitd ammatillisia
nidkemyksié kokeilua koskien ja koen térkeédksi ndiden esiin tuomisen. Tutkimukseni tuo esille
konkreettisia huolia, seké hyvid ideoita ja aiheita, joita kaksivuotista esiopetusta suunnitellessa
ja toteutettaessa tulisi ottaa huomioon. Niin sanottu ’’kenttdtieto’” on arvokasta ja tuo esiin sekd
pienid arkisia, mutta myos laajempia pedagogisia sekd rakenteellisia huomioita. Tutkimukseni
aineistoa voidaan hyddyntdd esimerkiksi kokeilun erilaisessa suunnittelussa, kehittdmisessd,

arvioinnissa seka jatkotutkimuksia suunnitellessa.

6.2 Aineiston keruu

Aineiston keruu tapahtui Google Forms -verkkokyselylld, jonka jaoin Facebookissa kahdessa
varhaiskasvatusalan ryhmaissd. Kyselyssd (Liite 1.) oli kaikkiaan yhdeksdn kysymystd sekd
lopussa yksi sana vapaa kohta, jossa vastaajat saivat mahdollisuuden kommentoida aihetta tai
kyselyd haluamallaan tavalla. Yhdekséstd kysymyksestd neljd taustatietoja selvittdvad
kysymystd oli monivalintakysymyksid, jotka olivat osin strukturoituja (sisdlsivét
mahdollisuuden vastata muu, miké tai en halua vastata) ja vastaavasti loput viisi kysymysta
olivat avoimia kysymyksid. Kyselyssd selvitettiin taustatietoina vastaajan koulutus,
tyokokemus vuosina sekd ryhmd, jossa hin tyOskentelee. Lisdksi kyselyssd selvitettiin,
tyoskenteleekd vastaaja kunnassa, jossa kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu alkaa syksylld

2021.

Kyselyn avoimet ja tutkimuksen aihetta késittelevit kysymykset olivat:
-Millaisia ajatuksia kaksivuotisen esiopetuksen toteutuminen sinussa herdttda?
-Millaisia muutoksia koet kaksivuotisen esiopetuksen tuovan lapsille?
-Millaisia muutoksia koet kaksivuotisen esiopetuksen tuovan sinun ty6hdsi?

-Millaisia asioita sind toivoisit otettavan huomioon kaksivuotista esiopetusta

toteuttaessa ja sitd suunnitellessa?

-Millaisia ideoita, teemoja, asioita toivoisit otettavan huomioon viisivuotiaiden

esiopetussuunnitelmassa?

Padadyin aineistonkeruussa verkkokysely menetelmiddn, silld se tukee parhaiten
tutkimusaihettani. Kaksivuotinen esiopetus koskettaa ldhes koko Suomea, jolloin aineistoa on
syytd kerdtd laajalti ympéri Suomen. Verkkokyselyiden etuna on sen nopeus, sekd laaja
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tavoitettavuus; kyselyyn voi vastata misti tahansa kunnasta. Lisdksi viime aikoina on havaittu,
ettd verkossa jaetut, kaikilla &lylaitteilla toimivat kyselyt, ovat kasvattaneet
vastausprosenttiaan, kun taas vastaavasti postikyselyiden vastausprosentit ovat viime vuosien
aikana laskeneet. (Valli, 2018; Valli & Perkkild, 2018) Avointen kysymysten mééré ja niiden
kautta saatava tieto palvelee tutkimukseni aihetta parhaiten. Kun halutaan selvittdd mitd
tutkimukseen osallistunut henkil6 aiheesta ajattelee, on avoin kysymys valintana parempi, silld
silloin vastaaja saa ilmaista itsedédn omin sanoin. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara, 2007, 193—

196)

Kysely oli avoinna 02.02.2021 — 08.02.2021 vélisen ajan. Vastauksia kyselyyn tuli tini aikana
62 kappaletta, jonka jilkeen suljin kyselyn. Kyselyyn vastanneet séilyttavét tdysanonyymiyden,
eikd heitd voida tunnistaa vastauksista. Kyselylomakkeen saatekirjeesséd, sekéd saateviestissd
Facebookin julkaisuissa on tuotu esille, ettd vastaajan vastauksia kdytetddn tyossini. Kyselyn
eettisyyteen, heikkouksiin sekd tutkimustulosten kannalta mahdollisiin haittoihin perehdyn

tarkemmin myShemmin luvussa 6.4.

6.3 Aineistoanalyysi: sisiallonanalyysi

Aineistoanalyysin valitseminen tutkimukselleni oli haastavaa, silld niin aihe, kuin teoreettinen
viitekehys ovat vaikeita maédritelld tdysin yksiselitteisesti, eikd voida puhua kokemusten
tulkinnasta, vaan késiteltdviand on ajatukset ja nikemykset tulevasta. Taémén vuoksi pdadyin
sisdllonanalyysiin, joka on perusanalyysimenetelmad, jota voidaan kéyttdd 1ihes missd tahansa
laadullisessa tutkimuksessa. (Tuomi & Sarajdrvi, 2018) Myos sisédllonanalyysin tekemiseen

perehtyessd koin sen palvelevan tutkimukseni aihetta ja aineiston analysointia parhaiten.

Aineiston analyysi ja sen myotd tehty tulkinta ja johtopédétokset ovat tutkimuksen ydin asia.
Aineiston analyysi menetelméé valitessani pohdin ensin, mitéd aineistosta haluan saada tietéa.
Jo aineiston keruuta suunnitellessani pohdin, miten saan kerdttyd haluamaani tietoa ja aineistoa
analysoidessa keskityin erittelemddn aineistosta ndihin kysymyksiin vastaavia osioita.
(Hirsjérvi, Remes & Sajavaara, 2007, 216) Ennen varsinaista analyysia kdvin lépi vastaukset ja
selvitin, onko jokin vastauksista jétettavd analyysivaiheesta pois. Vastauksia 1dpi kdydessd
jouduin hylkddmiidn yhden vastauksista, silld siithen vastannut henkild ei kuulunut
ammattiryhméén, jota tutkimukseni koski. Vastausten tarkistamisen jidlkeen aloin jirjestimadn
aineistoani kolmella eri tapaa. Hirsjarven, Remeksen & Sajavaaran (2007) mukaan tutkimuksen

esity0t ovat tirkedssd roolissa, ennen kuin aineistoa voidaan l&hted tarkemmin analysoimaan.
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Jarjestin  aineistoani eri tutkimuskysymysten kohdalla hieman eri tavoin eri
tutkimuskysymysten kohdalla. Aineistolleni, sekd aiheelleni oli my0s relevanttia kayttaa
kvantitatiivisia metodeita vastausten mddrdn esittimiseksi. Mééarédllisid tuloksia analysoin
suoraan kyselylomakkeen luoman taulukon avulla, sekd Excel laskentataulukko-ohjelman
avulla. Numeraaliset ja kvantitatiiviset tulokset ovat usein mielletty realistiseksi tiedoksi, joka
tekee asiasta tai ilmiostd mitattavan (Neuendorf, 2017.) Tutkimuksessani miéréllisesti esitetyt
tiedot ovat ensisijaisesti sisdllonanalyysin tukena. Alla olevassa kaaviossa (Kaavio 1.) on
esitetty ensimmadisen tutkimuskysymyksen vastauksista teemoittelun my6td esiin nousseiden
asenteiden kategorioiden osuus vastauksissa. Vastausten kuulumisesta tiettyyn kategoriaan
vastasin itse tutkijana ja laskin vastausten mééarit kirjaten ne Excel laskentataulukko-ohjelmaan.

Excel laskentataulukko-ohjelma muodosti laskemistani mééristd alla olevan kaavion.

Millaisia ajatuksia kaksivuotinen esiopetus herattaa
varhaiskasvatuksen opettajissa?

= Myonteinen = Kielteinen Ristiriitainen

Kaavio 1. Ensimmadisen tutkimuskysymyksen vastausten méérit teemoittain

Tutkimuskysymykset ohjasivat paitsi jo kyselylomakkeen luomista, my0s aineiston analyysia.
Vahva paitos siitd. mitd aineistosta haluaa tietdd ohjaa aineiston analyysid ja sen etenemistd.
Usein aineistosta on nostettavissa esiin useita kiinnostavia ndkdkulmia, mutta paitoksen teko
on osa tutkimuksen ja analyysin tekemistd. (Tuomi & Sarajirvi, 2018) Asettamieni
tutkimuskysymysten pohjalta oli helppo ldhted myds jasentdméén vastauksia ja sen myotd

poimimaan vastauksista esiin nousseita teemoja, asioita, ajatuksia ja asenteita.
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Teema-alueiden mukaan tekemadstdni jésentelystd nostin esiin esimerkiksi asenteita
kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun osalta. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2007; Vilkka,
2021) Selked listaus tutkimuskysymyksen pohjalta tehdyistd asiasisélldistd helpottaa
tutkimustulosten esittdmista tuloksissa. Listauksen jdlkeen pyrin kategorisoimaan vastauksissa
esiinnousseet asiasisillot, aiheet ja teemat. Kategorisoinnin avulla nostin esiin vastauksien
perusteluita tai mahdollisia syitd vastauksille (Vilkka, 2021; Gibbs, 2018.) Tdmén takia
erottelin vastaukset esimerkiksi koulutustaustan mukaan, jotta saisin paremmin eroteltua

vastauksista tietoa koulutustaustan vaikutuksista vastauksiin.

Tutkimukseni kannalta on kuitenkin tirkedd analysoida myds kokonaisuuksia. Tdma tarkoittaa
sitd, ettd vaikka vastaus olisi kategorisoitu tai perusteltu aiemmin toisen tutkimuskysymyksen
osalta, voi olla, ettd sen jdsentiminen ja analysointi toiseen tutkimuskysymykseen olisi
relevanttia toteuttaa eri tavalla. On tirkedd ymmartad, ettd vastaus tarjoaa kokonaisuutena tietoa
mahdollisesti muihin tutkimukselleni asettamiin kysymyksiin, jolloin vastauksia tulee
tarkastella kokonaisuutena kaikkien tutkimuskysymysten ja kyselylomakkeen vastausten

kautta.

Analyysia tehdessini noudatin sovelletusti Tuomin ja Sarajarven (2018) Laadullinen tutkimus
ja sisdllonanalyysi teoksessa esitettyd Timo Laineen runkoa sekd Vilkkan (2021) esittdimén
esimerkkid analyysin tekemiseksi. Rungossa ensimmaéisend korostetaan paitoksen tekoa siité,
mika aineistossa todella kiinnostaa. Kuten edelld mainittu, aineiston analyysidni ja sitd, mika
aineistossa kiinnostaa ohjaa tutkimukseni kolme tutkimuskysymystd. Seuraavaksi ohjerungon
mukaan on kiyda aineisto 1dpi ja eritelld sen siséllostd kiinnostavat asiat ja koota ne yhteen —
tdlla tarkoitetaan aineiston jdsentelyd ja tiivistystd esimerkiksi asiasisdltdjen pohjalta, jonka
pohjalta siirrytddn kohtaan kolme kategorisointiin, joka voidaan ndhdd myos: tyypittelynd,
luokitteluna ja teemoitteluna. (Tuomi, Sarajérvi, 2018; Vilkka, 2021) Néiden pohjalta siirrytddn

analyysin viimeiseen vaiheeseen, tulosten esittelyyn ja yhteenvetoon.

Tutkimuskysymykseni ohjasivat analyysin tekemistd ja eri kysymysten kohdalla toteutin
hieman erilaisia analyysi menetelmid, joita kuvaan seuraavaksi kunkin tutkimuskysymyksen
osalta. Ensimmaéinen tutkimuskysymykseni on millaisia ajatuksia kaksivuotinen esiopetus
herdttdd varhaiskasvatuksen opettajissa?. Tdhdn kysymykseen etsin vastauksia aineistosta
luokittelemalla ja teemoittelemalla. Luokittelussa ja teemoittelua tehdessdni pyrin
havainnoimaan etenkin asenteisiin ja suoraan mielipiteisiin liittyvid mainintoja. Mikéli

vastauksessa esiin tullutta asennetta tai mielipidetti ei ollut perusteltu, luokittelin ja teemoittelin
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vastauksen sen mukaan, oliko vastaus myonteinen kielteinen vai ristiriitainen. Tdmén lisdksi
kerdsin vastauksia teemoitellen ne myoOnteisiin ja kielteisiin, ndissd vastauksissa erittelin
perusteluja siten, liittyiko ne asenteisiin ja omiin kokemuksiin, vai tuotiinko perusteluissa esille

esimerkiksi ammatillisia ndkemyksii tai ulkoisia esimerkiksi resursseihin liittyvid seikkoja.

Kokosin vastauksista esiinnousseita asenteita ja ajatuksia listaksi ja havainnoin millaiset
ajatukset nousivat esiin useammissa vastauksissa. Tdmaén jédlkeen etsin vastauksille mahdollisia
perusteluita, mutta kiinnitin huomiota myo6s siithen, millaisia vastauksia ei ollut perusteltu.
Namé perustelut sekd perustelemattomat asenteet, ajatukset ja tuntemukset muodostivat
tulokset ensimmadiseen tutkimuskysymykseeni. Alla oleva taulukko (Taulukko 2.) on

esimerkkind vastauksista, joissa ei annettu mitdén perusteluja, sekd vastauksista, jotka on

perusteltu.

Ei perusteluja

Myoénteinen, perusteltu

Kielteinen, perusteltu

Turhaa

Jarkytysta..

Hyvilti kuulostaa
Himmennysta

En pidé ajatuksesta.

Innostusta

Hieno juttu! Koen, etti
tdma olisi todella lapsen
etu. Viisivuotiaat ovat
erityisessd idssé, hienoa,
ettd se tunnustetaan! He
ovat usein uteliaita,
innokkaita, pohtivia,
vauhdikkaita, pienid ja isoja
ja taitavia. Viisivuotiaan
leikki on parhaimmillaan
maagista! Toivottavasti
uudistus toteutetaan niin,
ettd alan asiantuntijoita

aidosti kuullaan.

En tykkdd. Mista tilat,
tyontekijat, resurssit. Miksi
lasten koulutaivalta pitda
aikaistaa? Kouluunhan tdmi
on verrannollinen, koska
jossain kohtaa siité tulee
velvoittava. Lisdksi
koulutusvaatimukset ovat
henkil6stélle mahdottomia
toteuttaa, koska
esiopetuspitevyyden
omaavista opettajista on

jérjeton pula.

Kielteisid ja myonteisiad
suhtautumisia.

Vastauksia ei perusteltu
mitenk&én,
asenteeseen/mielipiteeseen

liittyvid

My®onteinen suhtautuminen.
Perusteluina lapsen etu ja

ammatillinen nikemys.

Kielteinen suhtautuminen.
Perusteluina resurssit,
kokeilun kielteinen vaikutus

lapseen.

Taulukko 2. Esimerkkejd perustelemattomista ja perustelluista vastauksista
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Tutkimukseni toisena kysymyksené olen kerdnnyt tietoa siitd, millaisia konkreettisia muutoksia
opettajat kokevat kaksivuotisen esiopetuksen tuovan lapsille, mutta myds heiddn omaan
tyohonsa. Tatd kysymystéd aineistosta analysoidessani kéytin tyypittelyd, jonka tarkoituksena
on kerdtd yhtendistd tietoa tietystd teemasta, jonka myotd ndkemyksistd voidaan luoda

tietynlainen yleistys. (Tuomi & Sarajérvi, 2018; Gibbs, 2018)

Vastauksista, jotka koskivat muutoksia, on havaittavissa erilaisuuksia, mutta myos
samankaltaisuuksia. Tutkimukseni aiheen mukaan on mielestini tirkedd tuoda esiin erilaisia
nidkemyksiéd ja ajatuksia, mutta my0s havainnoida ja analysoida sitd, millaiset nikemykset
toistuvat ja ovat yleisimpid, kuin toiset. Etenkin toisen tutkimuskysymykseni kohdalla myos
vastaajien koulutustaustalla oli suuri merkitys vastausten sisdllolle, tdmin huomasin

tarkastellessani sosionomitaustaisten opettajien vastauksia erillisend ryhména.

Analysoidessani aineistoa toisen tutkimuskysymykseni pohjalta keskityin erityisesti kerddméén
konkreettisia asioita ja erottelin ndmi vastauksista selkedsti listaksi samalla tavalla kuin
ensimmadisen tutkimuskysymyksen osalta. Perusteluiden sijaan toisen tutkimuskysymyksen
kohdalla otin huomioon vastaajien koulutustaustan, tyokokemuksen sekd vastaajien
mahdolliset asenteet kokeilua kohtaan. Pyrin 10ytdmaan taustatietojen ja asenteiden yhteyksid

sithen, kokevatko vastaajat muutoksia tietylld tapaa.

Alla esitetty esimerkki (Tauluko 3.), jossa pitkéstd vastauksesta on eroteltu konkreettiset
muutokset, joita aineistosta pyrin erittelemdin vastausten saamiseksi. Kuten esimerkeistd
huomaa vastauksissa oli paljon pohdintaa ja etenkin omakohtaista nikemysté tyon muutoksista.
Aineistoa analysoidessa kerdsin vastauksista samanlaisuuksia ja pyrin tuomaan tuloksissa esiin

yleisimpind koettuja muutoksia.
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Vastaus Konkreettiset muutokset

Kaikille lapsille vield tasa-arvoisemmat e Tasa-arvo lisddntyy

lihtokohdat koulutielle. Varmasti * Tuen tarpeen aiempi huomioiminen
huomataan nédin vield tarkemmin
mahdollisesti keskittymis ja muut oppimista
hankaloittavat vaikeudet. Ei siind varmasti
mitddn negatiivista ole, kunhan opetuksen
sisdlto ei ole liiaksi sidottu "kynétehtaviin"
tms. Toivoisin etté lapset saisivat edelleen
harjoitella kaveri ja leikkitaitoja (sosiaalisia

taitoja) enempi kuin istua pulpetissa.

Menetinko tyoni, koska olenko patevi ¢ Oman tydokuvan muutos

opettamaan viskareita tdssd uudessa * Omien typmahdolhsuukswn
kapeneminen

esiopetuskonseptissa? Miten riittda e Sosionomien asema

tyontekijoitd esiopetukseen, kun ei riitd
tekijoitd nytkddn? Maisterit ja kandit eivit
halua péivikotiin/esiopetukseen toihin
isojen ryhmékokojen ja huonon palkan
takia. Mité kaksi vuotinen esiopetus
muuttaa? Sen ettd vihdisetkdin
opettajakelpoiset sosionomit eivit kelpaa

tahén tyohon.

Taulukko 3. Esimerkit vastauksista poimituista konkreettisista muutoksista

Kolmannen tutkimuskysymykseni tarkoituksena oli selvittdd varhaiskasvatuksen opettajien
toiveita ja ajatuksia kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun jarjestimiseen ja toteutukseen liittyen.
Tamaén tutkimuskysymyksen vastausten analysoinnin kohdalla keskityin erityisesti vastausten
tarkkaan lapikdyntiin ja pyrin eritteleméén sieltd selkeitd, konkreettisia toiveita ja ndkemyksia.
Kéaytin analysoidessani samantyylistd menetelméd, kuin ylld olevassa taulukossa. Kerésin
konkreettisia ajatuksia, ideoita ja asioita, joita toivottiin suunnitelmissa otettavan huomioon.
Vastauksissa erottelin  kaksivuotisen esiopetuksen toiminnan suunnitteluun, kuten
opetussuunnitelmiin liittyvid ajatuksia, sekd jdrjestdmiseen, kuten resursseihin liittyvid

ajatuksia ja kokosin ndistd yhtenidisid vastauksia. Listaus ja aihesiséltdjen kategorisointi
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kolmannen tutkimuskysymyksen kohdalla toteutui selkeiden teemojen kautta. Kolmannen
tutkimuskysymyksen kohdalla taustatiedoilla tai aiemmilla vastauksilla ei ollut merkitysti,
vaan tarkoituksena oli erottaa konkreettiset asiat vastauksista ja nostaa esille eniten
esiinnousseita asioita. Aineistoa analysoidessa oli tarkedd olla tarkkana ja havaita vastauksista
ajatuksia ja konkreettisia nikemyksié kokeilun suunnittelun osalta, silld osa vastauksista tarvitsi

enemman tarkkaa tulkintaa, jonka pohjalta kédsitteellistdd ajatuksia, enemmaén kuin toiset.

Vastaus Analysointi Konkreettinen idea

Ettd touhu ei mene liian Ettd touhu ei mene liian Iké@kohtiaset toimintatavat=
vakavaksi ja koulumaiseksi. Ettd | vakavaksi ja koulumaiseksi = | leikki, toiminnallisuus
ryhmien ikdjakauma pysyy toiminnan tulee olla

jarkeviana. Etta viisivuotiaille sopivaa

henkildstomitoituksia
tarkennetaan 3-4v lasten osalta. | Ettd sosionomeilla séilyisi Epépétevien sosionomien
patevyys = sosionomit, joilla ei | huomioiminen=

Ettd sosionomeilla séilyisi ole esiopetuspitevyytta kaksivuotisen esiopetuksen
patevyys tai ainakin taattaisiin huomioiminen henkil6ston rakenne

jéarkeva jatkokouluttautuminen.

Taulukko 4. Esimerkki vastauksen analysoinnista ja ideoiden/ajatusten konkretisoinnista

Taulukoissa 4. esitetty analysointitapa, jolla olen jdsentinyt vastauksia, on tuotu esiin
analysoinnin ndkyvéksi tekemisen vuoksi. Analyysimenetelméni on ldpi tutkimukseni
aineistoldhtdinen, jolle ominaisena piirteend on se, ettd aineistosta luodaan teoreettista
kokonaisuutta, jossa aiemman teorian merkitystd ei korosteta. Etenkin kun tutkimukseni
atheena on tulevaisuudessa tapahtuva kokeilu, josta ei ole kokemuksia, eikd varisnaista teoriaa,
korostuu aineiston siséllon merkitys tutkimukseni vastausten tarkastelussa. (Eskola, 2010;

Tuomi & Sarajérvi, 2018)

6.4 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Laadullisessa tutkimuksessa tutkijalla on merkittivd rooli tutkimuksen luotettavuuden

kannalta. Tutkijan tulee rehellisesti avata tekemidén valintojaan siitd, mitd, miten ja miksi on

41



padtynyt tutkimuksessaan tietynlaisiin valintoihin. (Vilkka, 2019) Koen avanneeni
tutkimukseni toteutustapaa ja menetelmiid avoimesti, jotta analyysi ja menetelmien valinta

avautuu lukijalle ja tille vélittyy selkedsti syyt ja menetelmien valintaan vaikuttaneet seikat.

Tutkimuksen tulisi aina olla puolueetonta ja arvovapaata. Arvot ovat kuitenkin hyvin vahvasti
sidoksissa tiedostamattomasti ihmisen ajatteluun ja toimintaan, ndin ollen myds ohjaavat
vahvasti tutkijan toimintaa. (Tuomi & Sarajérvi, 2018) Témén tutkimuksen toteutuksessa omat
arvoni ohjasivat tutkimusaiheen valintaa oman kiinnostuksen my6ta. Tutkimuksen analyysin ja
tulosten tarkastelun aikana asetin tietoisesti omat mielipiteeni, asenteeni ja oman
suhtautumiseni kaksivuotisen esiopetuksen osalta syrjdén ja suhtauduin jokaiseen vastaukseen
neutraalisti ja pyrin aina ymmartdmain vastaajan nidkokulmia ja vastauksia tdimén kirjoitusten

kautta.

Tutkimukseni ei ole tarkoitus pelkistdd ja yleistdd tai tuoda tuloksissa esiin vain yhtd oikeaa
ajatusta, vaan tutkimukselleni olennaista on tuoda esiin erilaisia ajatuksia ja ndkemyksié,
rilppumatta siitd mikd vastauksissa esiinnoussut kisitys tai ajatus on. Tutkimukseni
luotettavuutta pohtiessa on vastausten laaja kisittely luotettavuutta vahvistava piirre. Aineiston
keruussa tutkimukseni luotettavuutta voidaan ndhdd heikentdvan verkkokyselyyn liittyvit
ongelmat. Vaikka internetin kéyttd ja verkossa tehtdvien kyselyiden méédrd on kasvanut,
voidaan todeta, ettd verkkokyselyihin vastaa useimmiten internettid aktiivisemmin kayttavét
henkil6t. (Segadal, 2015; Valli & Perkkild, 2018) Tutkimukseni ulkopuolelle on jiddnyt
henkil6itd, jotka eivédt joko ole aktiivisia internetin ja sosiaalisen median kayttdjid, sekd
henkil6itéd, jotka ovat syysti tai toisesta verkkokyselyiden tavoittamattomuudessa. Toisaalta
verkkokyselyn voidaan néhdé lisddvin tutkimuksen luotettavuutta, silld se on laajemman
joukon saatavilla ja sithen vastaaminen koetaan paperilla toteutettua kyselyd helpommaksi

(Valli & Perkkild, 2018.)

Eettisyyden osalta pyrin noudattamaan tutkimuksille ominaista etiikkaa jo aihetta
suunnitellessani. Huomioin tutkimuksen eettiset ongelmat ja haasteet tutkimusta tehdessani ja
toimin aina eettisyyden huomioiden. Kyselyn osalta tirkednd eettisyyden piirteend koen sen,
ettd tutkimukseni voi taata kaikille vastaajille tdiysanonyymiyden, eiki heitd voida tunnistaa tai

jaljittdd vastauksista mitenkéén. (Ess, 2015)
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7 Tulokset

Tutkimukseni tuloksia ldhden esittiméén tutkimuskysymysten pohjalta. Taémén luvun alaluvut
on nimetty tutkimuskysymysten pohjalta ja olen koonnut aineistossa esiinnousseita asioita
aineistoanalyysini siséllonanalyysin avulla kokonaisuuksiksi. Tuloksia pohdin tarkemmin ja
tarkastelen niiden yhteyttdi muun muassa kaksivuotisen esiopetuksen opetussuunnitelman

perusteisiin johtopdétdkset/pohdinta luvussa.

Tutkimukseni aineisto koostui 62 vastauksesta, joista tutkimukseen kelpoisia vastauksia oli 61.
Yksi vastaajista el taustatietojen mukaan vastannut tutkimukseni maérittelemaa
ammattiryhmii: vastaaja ei ollut varhaiskasvatuksen opettaja. Vastaajien taustatietoina
kysyttiin  koulutustausta, tyokokemus vuosina, ikdryhmi, jossa tydskentelee, sekd

tyoskenteleeko vastaaja kunnassa, jossa kaksivuotisen esiopetuksen kokeilua toteutetaan.

Tutkimuksen tulosten kannalta merkittdvaa on se, ettd tutkimukseen osallistuneista 46,8 % oli
koulutukseltaan sosionomeja. Koulutuksen merkitys nousee esiin erityisesti toisen
tutkimuskysymyksen tuloksissa, jossa vastaajat pohtivat kokeilun tuomaa muutosta omaan

tyohon.

7.1 Varhaiskasvatuksen opettajien ajatuksia kaksivuotisesta esiopetuksen kokeilusta

Varhaiskasvatuksen opettajien ajatuksia kaksivuotisesta esiopetuksesta voidaan luokitella
kolmeen eri kategoriaan: myonteisiin, kielteisiin sekd ristiriitaisiin. Vastauksissa nousi esiin
eniten myonteisid ndkemyksid ja kokeilua pidettiin pddosin myonteisend myos ristiriitaisissa
vastauksissa. Kussakin kategoriassa oli perusteltuja seké ei perusteltuja vastauksia. Perustelut
liittyivét joko asenteisiin ja mielipiteisiin tai sitten vastaus oli perusteltu kokeilun tuomien

hyotyjen tai haittojen kautta

7.1.1 Myonteiset ajatukset vastauksissa

Y1i puolet vastaajista kokivat kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun myonteisend uudistuksena
ja toivat vastauksissaan esille kokeilun hyodyt lapsille. Myonteisend kokeilussa néhtiin muun
muassa tasa-arvon lisdéntyminen, lasten tuentarpeisiin varhaisemman puuttumisen
mahdollisuus, seki vieraskielisten lasten kielitietoisuuden lisdéntyminen. Vastauksissa korostui

myo6s kahden esiopetusvuoden hyoty lapseen tutustumisen sekd timin yksilollisten tarpeiden
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huomioimisen parempana mahdollisuutena. Kahden vuoden koettiin tuovan lisdd tietoa ja
parempaa ymmadrrystd lapsesta. Tdméd ndhtiin suurena etuna esimerkiksi lapsen kouluun
siirtymisen yhteydessi; varhaiskasvatuksen opettajat kokivat, ettd kahden vuoden aikana lapsi
tulee tutummaksi ja tietojen jakaminen tulevan opettajan kanssa on helpompaa ja parempaa,
kuin yksi vuotisen esiopetuksen aikana. Alla olevaan kuvioon (Kuvio 2.) on koottuna

vastauksista esiinnousseita myonteisid ajatuksia ja perusteluita kaksivuotisesta esiopetuksesta.

Kokeilu lisda
tasa-arvoa

Tuen tarpeiden Kaksi vuotta
varhaisempi aikaa tutustua
havaitseminen lapseen

Myonteisid

ajatuksia
kokeilusta

Useampi 5-
vuotias 5-vuotiaiden
varhaiskasvatu mahtava ikd

ksen piiriin

Positiivenen ja
innostunut
asenne
kokeiluun

Kuvio 2. Vastauksissa esiinnousseita myonteisid ajatuksia ja perusteluita

Myonteisend asiana ja perusteluna kokeilulle nihtiin myos se, ettd yhd useampi 5-vuotias
saataisiin varhaiskasvatuksen piiriin. Kotona olevien lasten osallistuminen aikaisemmin
esiopetukseen néhtiin yhtend kokeilun tuomana mydnteisimpéand muutoksena. Kokeilun nihtiin

lisddvén tasa-arvoa ja oppimiseroja erityisesti kotona olevien lasten osallistumisen osalta.

Myonteisid ajatuksia perusteltiin osittain myds omaan kokemukseen, mielipiteeseen sekd
asenteeseen liittyen. Into, positiivisuus ja myonteisyys korostui vastauksissa, joissa oli myds
ammatillisesti perusteltu kokeilun myonteisyyttd. Into ja positiivinen asenne tuli esiin
sanavalintojen, mutta myds omaan kokemukseen perustuen. Intoa herétti my0s vastaajien

nikemys ja kisitys S-vuotiaista lapsista. Heiddt ndhtiin mahtavana ja innokkaana ikaluokkana.
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5-vuotiaat kuvattiin innostuviksi, energisiksi, uteliaiksi ja kokeilun koettiin myonteiselld tavalla

tunnustavan timén i4n mahdollisuuksia ja ainutlaatuisuutta.

7.1.2 Kielteiset ajatukset vastauksissa

Kielteisid ajatuksia ja suhtautumisia kokeiluun oli vastauksissa noin 20 %. Kielteiset ajatukset
olivat padosin asenteisiin tai mielipiteisiin liittyvid ilmauksia, vastauksia kysymykseen kéyttden

yksittdisid sanoja ja mielipiteen ilmaisuja kuten: Turhaa, Jéirkytysti....

Resurssi
pulan kasvu

Nykyinen
systeemi Liika
koetaan koulumaisuus

hyvénd Kielteisii

ajatuksia
kokeilusta

Kielteinen

Leikin ja
asenne, pelko lapsuuden
kokeulua m

kohtaan loppu

Kuvio 3. Vastauksissa esiinnousseita kielteisié ajatuksia ja perusteluita

Y114 olevassa kuviossa (Kuvio 3.) on kuvattu vastauksissa esiin nousseita kielteisten ajatuksia,
joita edelld on esitetty. Kuviossa on kirjattuna vastauksissa useammin mainitut kielteiset
ajatukset ja ndkemykset, joita varhaiskasvatuksen opettajat kokevat kaksivuotisesta

esiopetuksesta.

Kielteisid ajatuksia oli myds perusteltu ja kokeiluun suhtautumista tuotu esiin pelon, huolen

sekd kokeilun kielteisten seurausten myo6td. Huolestuttavana ndhtiin  kokeilun tuomat
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lisddntyvét resurssipulat, kuten pétevien opettajien vajeen kasvun sekd jo valmiiksi tdynnd
olevien yksikoiden ja tilojen kuormittavuus. Pitevien opettajien pula nousi erityisesti esiin
vastauksissa, joissa pohdittiin samalla sosionomien pdtevyyttd opettaa kaksivuotisessa
esiopetusryhmassa. Tilojen sekd muiden resurssien myoté kielteiset ajatukset kokeilua kohtaan

korostivat jarjestaimiseen liittyvid seikkoja.

Kielteisessé vastaukissa eniten kuitenkin korostui kaksi teemaa; koulumaisuuden pelko, seka
lapsuuden ja leikin loppu. Useissa kielteisesti kokeiluun suhtautuvista vastauksissa nousi esiin
esiopetuksen ja koulumaisuuden aikaistuminen ja ndhtiin, ettd kaksivuotinen esiopetus tuo
mukanaan 5-vuotiaille ei toivottuja muutoksia, kuten paljon kynitehtdvid sekd koulumaista

toimintaa, joka védhentdisi lasten mahdollisuutta leikkiin ja jopa estiisi lapsia olemasta lapsia.

Kielteisid ajatuksia perusteltiin my0s silld, ettd nykyinen rakenne ja systeemi koettiin hyviksi.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteita pidettiin hyvani asiakirjana 5-vuotiaiden toiminnalle,
eikd kokeilun koettu antavan suurta muutosta, vaan ennemminkin lisdévin ty6ta ja aiheuttavan
enemman haittaa, kuin hyotya. Haittoina ndhtiin edelld mainittuja asioita kuten resurssit, lasten
vaatimustaso  sekd ’turha  paperityd’’. Vastaukissa  korostettiin  laadukkaaseen

varhaiskasvatukseen panostamista uuden esiopetussysteemin luomisen sijaan.

7.1.3 Ristiriitaiset ajatukset vastauksissa

Osa vastauksista sisdlsi myonteisid ja kielteisid ajatuksia kokeiluun liittyen. Osa vastauksista
oli selkedsti ristiriitaisia ja niissd pohdittiin kokeilua kriittisesti ja omien ajatusten

ristiriitaisuutta tuotiin selkedasti esille.

Kokeilua saatettiin pitdd myonteisend muutoksena, mutta kokeilun nopeaa aikataulua
kritisoitiin ja pohdittiin muun muassa kokeilun todellisia syitd. Erds vastaajista esimerkiksi
thmetteli nopean aikataulun syyté ja pohti, onko kokeilussa todellisuudessa keskidsséd lapsen
etu, vai jokin sddstd tai muu rahallinen etu valtiolle tai kokeilua jarjestiville taholle.
Ristiriitaisuutta aiheutti my6s paljon sosionomien asema; kokeiluun suhtauduttiin myonteisesti
ja sen hyddyn néhtiin, mutta se ettei sosionomeilla ole vélttimattd mahdollisuutta tydskennelld
esiopetuksessa koettiin harmillisena ja tdmén vuoksi kokeiluun suhtautuminen oli vastaajista

hieman ristiriitaista.

Ristiriitaisia ajatuksia herdsi myds siksi, ettd kysely oli toteutettu ennen kuin kaksivuotisen

esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet oli julkaistu, tai ennen kuin kunnilla oli varsinaista
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tietoa kokeiluun osallistumisesta. Alla olevasta vastauksesta tulee hyvin esiin, miten
epavarmuus kokeilun tavoitteista ja toimintatavoista on ollut yhtend vaikuttavana tekijani

vastausten ristiriitaisuuden, mutta myos muiden vastausten osalta.

"’Ristiriitaisia, silld meille ei ole vield mitddn tietoa tullut opetuksen sisdllostd tai
mahdollisista koulutuksista. Ja ristiriitaisia myos siksi, kun paljon tulee kentdltd
pyyntod siitd, ettd lasten kanssa painotettaisiin juuri ryhmdssdolemisen- ja
kaveritaitoihin. Tuleekohan nyt sitten painotusta eri lailla opetuspuolelle sitten
kumminkin vai mistdhdn on kyse. No, sen aika ndyttdd kun pddstddn lihemmdksi
syksyd.

i)

Yksittdisissd vastauksissa nousi esiin vastaajan ristiriitaisia ajatuksia, mutta kokonaisuutena
vastauksia tarkastellessa voi havaita myos vastausten vilisid ristiriitoja: toisaalta myonteisena

nihty asia saattoi olla kielteinen toiselle.

7.2 Millaisia muutoksia kokeilun nihdiin tuovan omaan tyohon

Aineistossa nousi esiin sosionomien asema ja mahdollisuudet esiopetuksessa erityisesti, kun
tarkastellaan varhaiskasvatuksen opettajien nikemyksid siitd, millaisia muutoksia
kaksivuotinen esiopetus tuo heiddn tyohonsd. Sosionomien mahdollisuuksien ja aseman lisaksi
esiin nousi muutokset muiden ryhmien kuormittavuuteen. Kokeilun my6td nahtiin myos tyon
muuttuvan osittain helpommaksi, etenkin suunnittelun ja toiminnan toteutumisen osalta.
Lisidksi vastauksissa nousi esiin kisityksid, joissa kokeilun ei uskota tuovan mitdéin muutoksia

omaan opettajan tyohon.

Sosionomien koulutuksen omaavien vastaajien vastauksissa nousi esiin heiddn koulutuksensa
riittiméttomyys  esiopetukseen. Suurin  osa vastanneista sosionomeista ei  omaa
esiopetuspitevyyttd ja tdmédn pitevyyden puutos koettiin kielteisend muutoksena omaan
tyohon. Vastauksissa nousi esiin huoli oman tyon jatkuvuudesta, sekd siitd olisiko sosionomi
taustaisilla opettajilla endd mahdollisuuksia tyoskennelld muussa, kuin alle 5-vuotiaiden lasten
ryhmissd. Vastauksissa korostui harmitus siitd, ettei voi valttimaétta jatkaa tyotddn itselleen
mieluisammassa ryhmaéssd. Osa vastaajista toivoisikin tdydennyskoulutusmahdollisuutta tai

henkildstorakenteen huomioimista kokeilun ryhmid muodostettaessa.

Vastauksissa nousi esiin ryhmien rakenteiden kautta tulevat muutokset omaan tyohon. Osa

opettajista nosti esille muiden ryhmien kuormittavuuden lisdéntymisen, kun 5—-6-vuotiaat ovat

47



omana ryhménéén. Nihtiin, ettd alle 5-vuotiaiden ryhmit muuttuvat kuormittavimmaksi, kuin
3—5-vuotiaiden ryhmét ovat. Alla olevassa vastauksessa tulee hyvin esiin pohdinta siitd, miten
kokeilu vaikuttaa my6s yksikon muihin ryhmiin ja ndiden ryhmien opettajien ja henkiloston

tyohon.

... Mietityttdid myds kasvaako ryhmien kuormitus jos uudet ryhmdt ovat 0v-2v/3v

ja 2v/3v-4v. Varsinkin jos ryhmdssd on 21 3-4-vuotiasta, tulisi
henkiléstomitoituksia miettid uudestaan. On aivan eri asia pitdd hanskassa 7
eskaria kuin 7 3v:td saati tehdd jotain kehittivdd samalla’

Toiset taas ndkivit timén etuna, jonka myotd toimintaa on helpompi suunnitella, niin 3—4-
vuotiaille, kuin myds kaksivuotisen esiopetuksen ryhmélle. Opettajat korostivat vastauksissaan
ryhmien toiminnan suunnittelun helpottuvan erityisesti silloin, kun ikdhaarukka pienenee ja
toiminnan suunnittelussa voidaan ottaa kyseisen ryhmén lapsien ikétaso entistd paremmin
huomioon, Kokeilun tuoma muutos ryhmi rakenteisiin koettiin siis kahdella tapaa: muutos

omaan ty6hon tyotd hankaloittavana sekd omaa ty6td helpottavana.

Osa vastaajista ei kokenut kaksivuotisen esiopetuksen vaikuttavan heiddn tyohonsd mitenkéan.
Kaikki vastaajat, jotka eivit kokeneet kokeilun tuovan muutoksia omaan ty6honséd olivat

esiopetuspitevyyden omaavia opettajia, jotka tydskentelivit esiopetusryhméssa.
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7.3 Millaisia muutoksia opettajat kokevat kokeilun tuovan lapsille

Varhaiskasvatuksen opettajien vastauksista nousi esiin paljon myonteisid muutoksia, kun heilta
kysyttiin, millaisia muutoksia he uskovat kokeilun tuovan lapsille. Vaikka opettajan ajatukset
kaksivuotisesta esiopetuksesta olisivat toisissa vastauksissa saattaneet olla kielteisid, oli tdhin
kysymykseen pyritty nostamaan ensisijaisesti myonteisid muutoksia. Alla olevaan kuvioon
(Kuvio 4.) on koottu vastauksista esiinnousseita varhaiskasvatuksen opettajien kisityksia siitd,
millaisia muutoksia kokeilun uskotaan tuovan lapsille. Kuvioon 4. on koottu muutokset, joita

nousi esiin useammissa vastauksissa.

Tasa-arvoa

Suunnitelmalli
suutta juuri 5-
vuotiaille

Viahemman
leikkid

Lapset

Stressid, s
padsevit

itsendistymista Muutoksia elamiin

ja vihemman . .
: aikuisen [ELSIIE esiopetuksen
erityistd aikaa

huomiota kaksi vuotta

Lapset
paésevit
ikétasoiseen
ryhméén

Varhaisempi
tuki
tarvittaessa

Pysyvampid
kaverisuhteita

Kuvio 4. Millaisia muutoksia vastaajat ndkevét kokeilun tuovan lapsille

Vastauksissa nousi erityisesti esiin kokeilun my6td vahvistuva tasa-arvo. Varhaiskasvatuksen
opettajat kokivat, ettd kokeilun mydtd erityisesti koulunaloittamiseen liittyvien taitojen ja

edellytysten tasaantuminen on kokeilun myo6téd tapahtuva muutos. Tahén liittyen vastauksissa
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tuotiin esille kahden vuoden tarjoamat mahdollisuudet; lapsilla on kaksivuotta aikaa oppia ja
kehittyd rauhassa, ryhmidytyd ja kasvaa yhdessd mahdollisten tulevien koulukavereiden
seurassa. Taman muutoksen uskottiin myds vahentidvéin esimerkiksi kiusaamista. Tasa-arvoa
edistdvdnd ndhtiin my0s aikaisempi tuen tarpeen mahdollinen havainnointi ja siihen

aikaisemmin puuttuminen.

Kokeilun uskotaan my6s tuovan myonteisid muutoksia lapsille silloin, kun toimintaa voidaan
toteuttaa suunnitelmallisemmin juuri 5-vuotiaille. Lisdksi ikédtasoiseen ryhméédn kuuluminen ja
vertaissuhteiden laadun uskotaan kokeilun myd6td parantuvan. Erityisesti 3—5-vuotiaiden, tai
sisarusryhmissd tyOskentelevdt opettajat kokivat, ettdi muutos edistdd 5-vuotiaiden
kokonaisvaltaista kehitystd paremmin, kun ryhmisséd on enemmin lapsen ikdisid ja vertaisia

lapsia.

Osa opettajien vastauksista nosti esiin kokeilun tuomia kielteisid muutoksia, joissa korostui
samoja teemoja, kuin tutkimukseni ensimmaéisen tutkimuskysymyksenkin osalta. Vastauksissa
pohdittiin ja nostettiin esiin esiopetuksen koulumaisuus ja sen liiallinen kuormittavuus 5-
vuotiaille lapsille. Vastauksissa nostettiin esiin kokeilun muuttavan 5-vuotiaiden lasten
paivarytmid ja pdivan sisdltod koulumaiseksi ja néhtiin, ettd kokeilun myotd leikille ja
lapsuudelle ei ole endi niin paljon tilaa, kuin varhaiskasvatuksessa olisi. Kokeilun tuomana
muutoksena esitettiin myds vaatimustason kasvu, joka kuormittaa 5-vuotiasta lasta ja valmistaa
tatd liikaa suoritusyhteiskunnallisiin asenteisiin. Kokeilun my®6té peldtién lapsuuden lyhenevén

samalla, kun vaatimustaso, tavoitteellisuus ja taitojen méaré kasvaa.

Varhaiskasvatuksen opettajien pohtiessa muutoksia lapsille korostui myds tietynlainen
ristiriitaisuus: osa ndki saman asian myonteisend muutoksena ja toinen taas kielteisena.
Vastaukissa korostui kuitenkin yksilollisten seikkojen merkitys myds lapsissa. Lasten
yksilolliset tarpeet vaihtelevat ja ndhtiin, ettd osa lapsista saa myodnteisimpid muutoksia kuin
ehka toiset. Taitotasot sekd yksilokohtiaset kehitysvaiheet ndhtiin merkittdvéksi ja niiden roolia
kokeilun muutoksien suunnalle pidettiin tdrkeind. Koettiin esimerkiksi tdrkedksi havaita
yksilolliset herkkyyskaudet ja toimia niiden hyvéksi. Opettajat toivat myos vastauksissaan esiin

toiminnan ja opettajien roolin siind, millaisia muutoksia kokeilu lapsille tuo.
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’Jos viisivuotiaille opetus on vield leikinomaista, mutta sisdltdd jo esiopetuksen
tehtdvid, se voi parhaimmillaan tuoda lapsille paljon iloa, onnistumisen
kokemuksia ja oppimisen riemua. Toisaalta jos opetus on liian haastavaa

i)

lapselle, se voi tuoda pdinvastaisia ajatuksia ja tunteita

Y114 lainaus vastauksesta, jossa yksi vastaajista kuvaa hyvin esimerkiksi leikin merkitysta
muutoksiin: mikéli toiminta on leikinomaista, mutta pitié sisdlldén pedagogisia tavoitteita on
muutos lapselle myonteinen, mutta mikéli taas toiminnassa ei oteta huomioon lasten ikda ja

yksilokohtaista kehitystéd voi kokeilun vaikutukset olla pdinvastaisia.

7.4 Millaisia asioita varhaiskasvatuksen opettajat toivoivat otettavan huomioon

kokeilua suunnitellessa ja toteutettaessa

Varhaiskasvatuksen opettajien vastauksissa nousi esiin jarjestimistd koskevia toiveita sekd
toiminnan ja opetussuunnitelman sisdltoon liittyvid ajatuksia. Kysely on toteutettu ennen kuin
Opetushallitus julkaisi kaksivuotisen esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet, joten
tutkimukseni tulokset on esitetty siind valossa, ettei vastaajilla ole ollut tiedossa perusteiden
tavoitteita, teemoja tai ohjeistuksia kaksivuotisen esiopetuksen toiminnan jirjestdmisen ja

pedagogisen sisdllon osilta.

7.4.1 Kaksivuotisen esiopetuksen opetussuunnitelmaan ja toimintaan liittyvid toiveita ja

ajatuksia
Tunne-, Lasten ikd, /
s | kaveri-ja | Lasten | yksilolliset | Kolmiportain
Leikki | : ‘ . ‘ | .
. vuorovaikutu| osallisuus | tarpeet | en tuki
'\\ staidot ‘\\ huomioidaan '\\

A Pl X A
& & 7 X

> N 7

Kuvio 5. Vastauksissa esiinnousseita teemoja ja ajatuksia opetussuunnitelmaan ja toimintaan

liittyen
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Kuvioon 5. on koottu varhaiskasvatuksen opettajien vastauksissa eniten esiin nousseita teemoja

ja asioita, joita he toivoivat kaksivuotisen esiopetuksen opetussuunnitelmassa korostettavan.

Leikki nousi esiin vastauksissa useassa eri kohdassa ja monella eri tapaa. Varhaiskasvatuksen
opettajat korostivat vastauksissaan leikin merkitystd itsessddn, mutta myds toiminnan ja
oppimisen vilineend. Ndhtiin, ettd erityisesti 5-vuotiaiden kanssa ohjattua pedagogista leikkid
tulisi kehittd ja sen merkitysté lisdtd myos opetussuunnitelmissa. Useampi vastaaja koki, etti
5-vuotiaiden kanssa leikki ja leikin kautta tapahtuva oppiminen tulee olla kaksivuotisen
esiopetuksen toiminnan suunnittelun ja toteutuksen keskidssd. Leikille haluttiin tarjota
runsaasti aikaa, riittdvasti mahdollisuuksia kehittdd, syventdd ja jatkaa leikkid pidempidkin
aikoja. Leikin ohjaaminen ja pedagoginen rikastuttaminen koettiin térkedksi osaksi

kaksivuotisen esiopetuksen opetussuunnitelmia ja toiminnan suunnittelua ajatellen.

Tunne-, kaveri ja vuorovaikutustaitojen harjoittelemisen tirkeyttd nostettiin esiin myods
useammassa vastauksessa. Ndihin taitoihin toivottiin selkeitd tavoitteita ja valmista materiaalia,
jolla lasten tunnetaitoja seké kaveritaitoja voitaisiin kehittdd ja ndin ollen muun muassa ehkéista
kiusaamista. Tunne ja erilaisten vuorovaikutustaitojen kehittdmisen ja harjoittelun merkitysta
tuotiin esiin tulevaisuuden, globalisoituvan maailman seka yhteiskunnan, mielenterveyden kuin

myds lapsen sen hetkisen hyvinvoinnin laadun parantamisen valossa.

Opettajien vastauksissa nousi esiin lasten osallisuuden ja lasten mielenkiinnonkohteista
13ht6isin olevan toiminnan lisddminen. Varhaiskasvatuksen opettajat kokivat, ettd 5-vuotiaiden
toiminnassa tulee huomioida entisti herkemmin lasten kiinnostuksen kohteet ja rakentaa
erilaisia oppimiskokonaisuuksia niiden ympdrille. Lasten osallisuuden lisddmiseen toivottiin
myo0s selkeitd vinkkejd, tavoitteita ja toimintaa tukevia ohjeita. Lasten osallisuuden tekeminen

nidkyvammaéksi koettiin tarkedksi kaksivuotisen esiopetuksen toiminnan suunnittelun kannalta.

Lasten osallisuuden mydté vastauksissa nostettiin esiin lasten yksilokohtaisempi huomioiminen
toiminnassa. Kiinnostustenkohteiden lisdksi korostettiin ikétasoista toimintaa ja yksilollisten
erojen huomioimista toiminnan suunnittelussa. Varhaiskasvatuksen opettajat toivat
vastauksissa esiin huolen siitd, ettd kaksivuotinen esiopetus asettaa lapsille lilan suuria
tavoitteita, eikd ota riittdvisti huomioon lasten yksildllisid eroja ja 5-vuotiaiden ikédkohtaisia
asioita. Kaksivuotisen esiopetuksen toivottiin tuovan mahdollisuuksia erilaisille oppijoille ja

korostavan yksilollisyytti ja erilaisia oppijoita.
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Kolmiportaisen tuen ja mahdollisiin oppimisvaikeuksiin tai muihin tuen tarpeen asioihin
opettajat toivoivat kaksivuotisen esiopetuksen tarjoavan paremmat mahdollisuudet, selkedmpii
ohjeita sekd mahdollisesti tukea tietynlaisten haasteiden varhaiseen havaitsemiseen.
Vastauksissa nostettiin esiin  my0s S-vuotiaiden kehitysvaihe ja tdmdn ikdluokan
ymmaértiminen tuen asioissa ja mahdollisten tuentarpeen asioiden muokkaaminen 5-vuotiaille
sopivimmiksi. Opettajat toivat esiin my0s tuen asiat ryhmétasolla; nihtiin, ettd 5-vuotialle
ryhmén tukeminen ja koko ryhmédidn kohdistuvat tuki toimet saattaisivat toimia yksilollisid
tukitoimia paremmin. Té&hdn toivottiin kaksivuotisen esiopetuksen suunnittelussa ja

toteutuksessa erilaisia mahdollisuuksia.

Opetussuunnitelmaan ja sen sisdltoon oli varhaiskasvatuksen opettajilla edelld mainittujen
asioiden lisdksi paljon viittauksia nykyiseen varhaiskasvatussuunnitelmaan. Valtakunnallinen
varhaiskasvatussuunnitelma koettiin hyvdksi ja sen soveltamista esiopetukseen esitettiin
hyvénd toimintatapana kaksivuotisen esiopetuksen kokeilussa. Osa vastaajista toi esiin
kahdenvuoden esiopetusajan ja ndiden vuosien eroavaisuudet. Tuotiin esiin, ettd niin
opetussuunnitelma, kuin toimintaa ohjaavat asiakirjat, joiden tulisi olla laadittu niin, ettei
esiopetusvuodet toista toisiaan ja lapsi kokisi samoja asioita kahtena vuotena perdkkiin. Alla
on ote erddn opettajan vastauksesta, jossa tulee esiin edelld mainittuja asioita, mutta siind on
tuotu esiin myos se, ettd kaksivuotisen esiopetuksen suunnittelussa on toteutettava selkeéd ero

varhaiskasvatukseen, jotta kokeilulla luodaan jotain uutta.

...Lapsen osallisuus, ryhmdssd toimimisen taidot, tuen tarpeiden huomiointi, kehittyvdt
omantoiminnanohjauksen taidot. Selkedt opetuskokonaisuudet, pedagogisuus ja selked
ero normi vakalle, jotta tdilld kokeilulla saavutetaan jotain sellaista, mitd ei aikaisemmin

i)

ole saatu...

7.4.2 Kaksivuotisen esiopetuksen jérjestimiseen liittyvid toiveita ja ajatuksia

/ i / /
/ / / /

Koulutukset | Yhtendisyys | SAK-aika

Resurssit Henkil6sto ja perhdytys ",‘I\ ja selkeys

Kuvio 6. Varhaiskasvatuksen opettajien toiveet ja ajatukset kokeilun jarjestdmiseen liittyen
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Varhaiskasvatuksen opettajien toiveita ja ajatuksia kaksivuotisen esiopetuksen jérjestdmiseen
liittyen on koottu Kuvioon 6. Vastauksissa korostui erityisesti resursseihin ja henkildstéon
liittyvid seikkoja. Opettajat toivat vastauksissaan esiin resurssit ja toivoivat kokeilun jérjestijien
mahdollistavan parempia resursseja. Opettajat nostivat esiin esimerkiksi fyysisten
oppimisympdristdjen kehittimisen ja entuudestaan tdysien tai huonosti toimivien tilojen

merkityksen pienempien lasten esiopetusta jdrjestettdessa.

Resurssi pulaa ja yleisesti huonot resurssit varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa tuotiin esiin
ja toivottiin kokeilun kehittdvin ja parantavan niitd. Opettajat toivat karrikoidusti esiin
vastauksissaan tilojen ja patevédn henkildston jo olemassa olevan puutteen ja tdmén puutoksen
kasvun kokeilun myd6td. HenkilGsto asiaan toivottiin puututtavan varhaisessa vaiheessa muun
muassa sosionomien lisdkoulutusmahdollisuudella ja esiopetuspitevyyden saavuttavan

koulutuksen tarjoamisella.

Henkildstopula ei noussut vastauksissa niin vahvasti esiin, kuin epipétevien opettajien mééra
ja pétevien opettajien pula. Koulutuksia ja perehdytyksi kaksivuotisen esiopetuksen osalta
toivottiin. Koulutusta kaivattiin erityisesti tuen tarpeen asioissa. Lisdkoulutuksia ja kokeilun
sisdltoon  liittyvid  perehdytyksid toivottiin  jdrjestettdvin  valtakunnallisella  seké
kuntakohtaisella tasolla, ennen kokeilun alkua sekd sen aikana. Yhteisollistd toimintaa ja

tukiverkostoa toivottiin kaikille kokeilussa mukanaoleville yksikoille ja tdimén henkilostolle.

Yhteisollisyys ja yhtendisyys oli yksi vastauksissa vahvasti esiin nousseista teemoista.
Kokeilun jdrjestimisessd toivottiin otettavan huomioon erilaiset toimipaikat ja kunnat, joissa
kokeilua ldhdetddn elokuussa 2021 toteuttamaan. Tasa-arvoisen ja yhtendisen toiminnan
takaamiseksi varhaiskasvatuksen opettajien vastauksissa tuotiin esiin suunnitelmien ja
toiminnan toteutuksen yhtendisyys: kaikkialla pyrittdisiin toimimaan mahdollisimman samalla
tavalla. Yhtendistd linjaa toivottiin esimerkiksi ryhmien muodostamisessa, henkilostod
rakenteessa, mahdollisten resurssien kehittdmisessd sekd rahallisissa tuki asioissa. Lisdksi
SAK-ajalle toivottiin selkedmpédd ja yhtendistd linjausta ja ohjeistusta, jotta suunnittelu,
arviointi ja toiminnan kehittdminen kaksivuotisen esiopetuksen aikana mahdollistuisi kaikissa

kokeilu toimipaikoissa samalla tavalla.
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7.5 Tulosten yhteenveto

Suurin osa kyselyyn vastanneista varhaiskasvatuksen opettajista suhtautui tulevaan kokeiluun
myonteisesti. Kaksivuotisen esiopetuksen néhtiin tasa-arvoa lisddvand, oppimistaitojen eroja
tasaavana ja yksiloiden etuja edistivdnd kokeiluna. MyoOnteisesti suhtautuneista opettajista
suurin osa perusteli myOnteistd asennettaan kokeilun hydtyjen, mahdollisuuksien ja lapsille
tuoman edun kautta. Osalla vastaajista oli omakohtaista kokemusta, jonka pohjalta he
perustelivat myonteistd nidkokantaansa. Osassa vastauksissa tuotiin esiin my0ds 5-vuotiaiden
uutta oppiva ikd ja kokeilun tuoma mahdollinen muutos 3—5-vuotiaiden ryhma rakenteisiin,
joka koettiin 5-vuotiaille positiivisena muutoksena. Kokeiluun myonteisesti suhtautuneiden
opettajien osalta ei ollut selkedd eroa koulutustaustoissa, tyokokemuksessa tai siind

tyoskenteleeko opettaja kunnassa, jossa kokeilua toteutetaan.

Kielteisemmin kokeiluun suhtautuneet opettajat perustelivat ndkdkantaansa ensisijaisesti oman
tuntemuksen, tunne ilmaisuiden tai asenteeseen viitattavilla sanavalinnoilla. Perustellut
vastaukset késittivdt pelon koulumaisuudesta ja tietynlaisen kokeiluun osallistuvien 5-
vuotiaiden lapsuuden loppumisen ja laitostumisen pelkona. Kielteisesti kokeiluun
suhtautuneissa yli 10 vuoden tydokokemuksen omaavat opettajat olivat hieman suuremmin
edustettuna, kuin muut taustakysymysten avulla eroteltavat vastaaja ryhmdt. Sosionomien
vastauksissa korostui huoli kokeilun tuomaan tyonkuvan muutokseen, mutta itse kokeiluun ja
kaksivuotiseen esiopetukseen sosionomien vastauksissa myoOnteinen suhtautuminen oli

kielteistd yleisempéa.

Muutoksia omaan tyohon ja lapsille kirjattiin hyvin eri ndkdkulmista. Osa vastaajista saattoi
kokea muutokset itsensé ja oman ryhmin kautta, kun toiset vastaajat taas pohtivat tyoyhteisod
kokonaisvaltaisemmin. Muutoksissakin oli havaittavissa tietynlaista hyvd/huono muutos
asetelmaa. Kuten aiemmin mainittu merkittdva ero vastaaja ryhmien vélilld oli sosionomien
huoli omasta tyonkuvasta ja esiopetuspitevyyden puuttumisen merkitys. Vastauksissa korostui
padosin myoOnteiset muutokset lapsille, kuten tasa-arvo, tuen varhaisempi tarjonta sekd

ikédtasoiset vertaissuhteet.

Kyselyyn vastanneet opettajat korostivat opetussuunnitelman ja toiminnan suunnittelussa leikin
merkitystd eniten. Leikki ja sen rooli kaksivuotiselle esiopetuksen toiminalle nostettiin esiin
noin puolissa kyselyyn vastanneiden vastauksissa. Leikki késitettiin toiminnan perustana ja
leikin kautta tapahtuvan oppimisen tulisi vastaajien nikemysten mukaan olla kaksivuotisen

esiopetuksen opetussuunnitelman, toiminnan ja tydtapojen ydin. Lisdksi vastauksissa nousi
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esiin konkreettisia teemoja ja aihe alueita, joita kaksivuotisen esiopetuksen aikana koettiin
tarkedksi kasitelld. Néitd oli muun muassa: kaveritaidot, tunnetaidot, omatoimisuus ja arjen

taidot.

Jarjestamisessd varhaiskasvatuksen opettajat toivoivat yhtendisyytti, selkeyttd ja riittdvad tukea
ja koulutusta. Resurssipulat ja niihin puuttuminen oli monen opettajan mielestd kokeilun
onnistumisen kannalta ensisijaisen tirkeitd seikkoja. Lisdksi tdydennyskoulutusmahdollisuus,

sekd kokeilun aikana tarjottavien koulutuksille osoittautui suurta kysyntaa.
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8 Johtopaatokset ja pohdinta

Tdssd luvussa tarkastelen tutkimuksessani esiinnousseita vastauksia muodostaen niistd
johtopaitdksid. Pyrin myds tuomaan johtopaétoksissa esiin erilaisten kdsitysten merkitystd ja
madrittelyd  tutkimuksessani  esiinnousseiden vastausten tarkemman ymméirtdmisen
mahdollistamiseksi. Pohdin johtopditoksid, tutkimukseni aihetta, sekd omia ajatuksiani
kaksivuotisen esiopetuksen kokeilusta ja niiden vaikutusta tutkimukselle. Tuon pohdinta
osiossa esille myds kokeilun jarjestdmisessé esiin nousseita ristiriitoja ja pohdin kokeilun tasa-
arvoisuutta. Pohdin myos tutkimukseni tarjoamaa tietoa ja sen hyodyntdmisti kokeilussa sekd
jatkotutkimus aiheita. Esitdn johtopadtdkset tutkimuskysymysteni pohjalta ja tulosten

esittdmisjarjestyksessa.

8.1 Tutkimuksen johtopiitokset ja pohdinta

Ensimmadinen tutkimuskysymykseni oli: millaisia ajatuksia kaksivuotinen esiopetus herdittdd
varhaiskasvatuksen opettajissa?. Tulokissani esiin nousi sekd myonteisid, ettd kielteisid
ajatuksia kokeilua kohtaan. Mydnteiset ajatukset oli perusteltu innolla, seka lapsille koettujen
positiivisten muutosten myoti. Vastaavasti kielteiset ajatukset oli perusteltu huolesta siitd, ettd
vastaajien késitysten mukaisen koulumainen toiminta aikaistuu liian pienille lapsille. My0s
asenne uutta ja yleisesti muutosta kohtaan oli kielteisten asenteiden selittdvéna tekijana. Tastd
yhtdlostd voidaan tutkimukseni perusteella todeta johtopéddtoksind ensimméisend se, ettd
lahtokohtaisesti kokeiluun suhtaudutaan positiivisesti. Kokeilun merkitys, tavoitteet ja tarkoitus

ja hyoty ymmarretdén ja ndhdédan tirkednd esiopetuksen ja varhaiskasvatuksen kehittimisessa.

Toisena johtopaditoksend tuon ilmi kielteisen asenteen taustalla vaikuttavien tekijoiden ja
perusteluiden roolin. Vastauksissa korostui koulumaisuuden késite negatiivisessa valossa, sekd
ilmaisuja koulumaisuuden johtavan 5-vuotiailla leikin loppumiseen. Téstd johtopdatoksend
totean, ettd koulumaisuuden ja kisityksen esiopetuksen siséllostd saattaa olla vastaajilla
nykyisten esi- ja alkuopetuksen siséltdjd méarittelevien asiakirjojen, pedagogisten menetelmien

ja sisdltdjen madrittelyjen kanssa ristiriidassa.

Viime vuosikymmenen aikana kaikkia opetuksen osa-alueita on kehitetty ja muun muassa
perusopetuksessa korostettu uusien toimintatapojen, toiminnallisuuden sekéd laaja-alaisen
osaamisen taitoja korostettu opetusta ja koulua koskevissa opetussuunnitelmissa, sekd

toiminnan kehittdmistd koskevissa hankkeissa (Opetushallitus, 2019b.) Koulumaisuuden
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késitettd voidaan miéritelld monella tapaa, mutta tutkimuksessani sitd méériteltiin ja kuvailtiin

muun muassa poydan ddressd istumisella, kynétehtévilla ja leikin méiarén vidhenemisella.

Tarkastellessa koulumaisuuden késitteen kuvailuja kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun
opetussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2021a) siséllon valossa voidaan todeta, ettd
kaksivuotisen esiopetuksen sisédltd ei vastaa tdllaista koulumaisuuden késityksen sisdltamad
toimintatapaa tai pedagogista suuntautumista. Tdmén osalta johtopddtoksend voidaan esittid,
ettd késitys esiopetuksen sisdllostd sekd koulumaisuudesta eroaa laajasti eri opettajien
keskuudessa. Olisikin siis tdrkedd kiinnittdd huomiota sithen, miten koulumaisuus ja sen myo6ta
esiopetuksen sisdltod madritellddn ja toteutetaan ympari Suomea. Olisi mahdollisesti relevanttia
avata esiopetuksen, mutta myds alkuopetuksen toimintamalleja ja siséltdjd, jotta tietynlaiset
vadristymit koulun toiminnasta ja ndin ollen koulumaisuudesta saadaan kitkettyd pois.
Vastaavasti tistd herdsi kysymys siitd, onko jossain pdin Suomea koulun toiminta edelleen
sellaista, ettd esiopetuksen henkilokunta kokee koulumaisuuden tuovan lapsille leikin ja
lapsuuden lopun ennen aikaisesti. Tdmin ajatuksen myo6td korostuisi mielestdni entisestddn
tarve niin esi- kuin alku- ja koko perusopetuksen sisilt6jen ja toimintatapojen yhtendisyyden ja
tasa-arvoisuuden sekd yhteisten toimintatapojen valtakunnallisempi tarkastelu seka

kehittdminen.

Toisen tutkimuskysymykseni myotd tutkimukseni johtaa johtopddtokseen siitd, ettd
kaksivuotisen esiopetuksen koetaan lisddvit tasa-arvoa ja myonteisid muutoksia lapsille. Mutta
vastaavasti kokeilun ndhdddn lisddvin epétasa-arvoa varhaiskasvatuksen opettajien
keskuudessa. Sosionomien supistuvat mahdollisuudet tyoskennelld yli 4-vuotiaiden parissa
nousi esiin vastauksissa. Tdmédn myotd johtopddtoksend voidaan nostaa esiin kokemukset

sosionomien aseman tietynlainen heikentymisesta.

Varhaiskasvatuslakiin (540/2018) on kirjattu uudet nimikkeet, jossa ammattikorkeakoulun
sosionomitutkinnon suorittaneille voimaan tuli uusi nimike: varhaiskasvatuksen sosionomi,
opettaja nimikkeen sijaan. Nimikkeen muutoksen myo6td myos tyotehtdvien kuva muuttui.
Vaikka tdmdn nimikkeen muutoksen perusteltiin korostavan eri koulutustaustojen
ammattitaitoja, ndhtiin se my0s rajaavan sosionomisten opettajien mahdollisuuksia

tyoskennelld erilaisissa ryhmissé. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2018; 2021b)

Kaksivuotisen esiopetuksen tavoitteena on koulutuksellisen tasa-arvon, seki lapsen opinpolun
eheys, jolloin voidaan pohtia sitd, onko yliopistossa kouluttautuneen varhaiskasvatuksen

opettajan pedagogisen tiedon ja sitéd késitteleva koulutustaustan merkitys kokeilussa lapsen etu,
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vaikka se tarkoittaakin sitd, ettd yhd useampi sosionomi ty6llistyy alle 5-vuotiaiden ryhméén.
Téstd voidaan tehdd myos johtopditoksend paivikotien ryhmien rakenteen muutos ylipdétinsa,
silld yliopisto pohjaisten varhaiskasvatuksen opettajien pula on valtakunnallisesti suurta.
Kokeilun my6td yha useampi alle 5-vuotias jdd ilman yliopistopohjaista varhaiskasvatuksen
opettajaa, silld kokeilun myotd ndma tulevat tyollistymddn kaksivuotisen esiopetuksen
ryhmissd. Télloin voidaan pohtia sitd, heikentddko kokeilu tasa-arvoa varhaiskasvatuksen

sisélld, kun pedagoginen osaaminen painottuu esiopetukseen.

Tutkimukseni  kolmantena tutkimuskysymyksend oli  selvittdd millaisia asioita
varhaiskasvatuksen opettajat toivovat kokeilua suunniteltaessa otettavan huomioon.
Tutkimukselleni tarjoutui mielenkiintoinen tarkastelu tapa tdhén kysymykseen, silld kysely
toteutettiin ennen kuin kokeilun opetussuunnitelman perusteet oli julkaistu, ja ennen kuin

kunnat ldhtivét suunnittelemaan kokeilun toteutusta laajemmin.

Johtopaitoksissd voidaan tarkastella vastaajien ajatuksia, toiveita ja nidkemyksid kokeilun
jérjestdmisté ja kaksivuotista esiopetusta koskevien asiakirjojen valossa. Tutkimukseni tulosten
pohjalta voidaan todeta, ettd varhaiskasvatuksen opettajat toivovat suunnitelmien, ohjeiden
seka sisdltojen yhtendisyyttd valtakunnallisella tasolla. Selkeys tavoitteisiin, vertaistuki tyohon
sekd tasa-arvoiset mahdollisuudet ja resurssit olivat tutkimuksessani esiinnousseita tuloksia.
Tulosten pohjalta voidaan todeta, ettd osittain varhaiskasvatus ja esiopetus koetaan epdselviksi
ja kuntakohtaisesti, sekd yksikkokohtaisesti erilaiseksi ja osittain myds eriarvoiseksi.
Kaksivuotisen esiopetuksen tavoite tasa-arvoisempaan esiopetukseen ja koulutukseen
(Opetushallitus, 202 1a) toivotaan siis toteutuvan ja sithen varhaiskasvatuksen opettajat esittivét

yhdeksi keinoksi tarkemmat toimintaohjeistukset, seké selvésti kirjatut konkreettiset tavoitteet.

Yksi mielenkiintoinen tutkimuksessani esiin tullut johtopdétds on ehdottomasti leikin merkitys
ja rooli toiminnassa. Leikkid ja leikin kautta tapahtuvaa oppimista korostettiin vastauksissa ja
leikin sdilyttiminen toiminnassa oli eniten esiin tullut toive kaksivuotisen esiopetuksen

opetussuunnitelmalle.

Kokeilun opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2021a) leikki on keskiossé ja nidin
ollen vastaajien nikemyksiin, ajatuksiin ja toiveisiin ikddn kuin vastattiin. Vastauksissa leikin
merkityksen korostus toiminnassa kertoo mielestdini etenkin siitd, ettd suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa tyOskentelee hyvin koulutettuja, lapsen kasvun ja
kehityksen asiantuntijoita, jotka osaavat havaita lapselle ominaisimman toiminnan merkityksen

opetuksessa. Leikistd ja leikin merkityksestd vapaana, sekd ohjattuna toimintana, on tehty
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paljon tutkimuksia, ja tutkimukseni kautta on havaittavissa, ettd tutkimustieto on asettunut
kiytantoon ja leikin merkitys toiminta- ja oppimistapana on vahvasti osana suomalaista

varhaiskasvatusta ja esiopetusta.

Tutkimukseni tarkoituksena oli kerdtd tietoa kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun
ennakkokasityksistd, sekd ammatillista ndkemysta ja kdsitystd muutoksen suunnasta ja kokeilun
seurauksista. Tulosten perusteella voidaan todeta, ettd kaksivuotisen esiopetuksen kokeiluun
suhtaudutaan pddosin positiivisin mielin ja sen koetaan lisddvin tasa-arvoa ja tarjoavan
paremmat mahdollisuudet yksilolliselle kehitykselle yksivuotista esiopetusta paremmin.
Ennakkokasityksistd ja asenteista kielteiset nakemykset johtuvat padosin epavarmuudesta sekd
tietynlaisten toimintatapojen vaarinymmarryksestd tai toimintatapojen kehittimattomyydesta.
Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun néhdddn onnistuvan ja sen tavoitteet koetaan
saavutettavan etenkin silloin, mikédli kaksivuotisen esiopetuksen toimintaa ja toteutusta
ohjataan valtakunnallisella tasolla yhtendisesti ja kaikessa toiminnassa pidetdin keskidssd 5-

vuotiaiden iki ja heille ominaiset tavat oppia ja kehittya.

8.2 Pohdintaa kaksivuotisen esiopetuksen kokeilusta

Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu herdttdd paljon keskustelua erilaisilla foorumeilla ja
etenkin  kokeilun kiireellistd  aikataulua on  kritisoitu, niin huoltajien, kuin
ammattiyhteisdidenkin keskusteluissa. Kritiikki kohdistuu ldhinné siihen, ettei kokeilusta ole
ollut riittdvésti informaatiota saatavilla ja esimerkiksi huoltajille tiedottaminen on jddnyt
kokeilun alkamiseen nihden hyvin myodhéiseksi. Kiireellisen aikataulun lisdksi kokeilua tulee

mielesténi pohtia myds sen tasa-arvoisuuden ndkdkulmasta.

Kokeilun yhtend pditavoitteena on lisétéd tasa-arvoa, mutta vastaavasti kokeilun toteutus ikdan
kuin kasvattaa epdtasa-arvoa. Epétasa-arvosuutta tapahtuu, kun osa kunnista on mukana
kokeilussa osa ei. Vield enemmén epédtasa-arvoisuutta lisdd mielestini se, ettd osassa kunnista
vain osa 2016 ja 2017 syntyneistd on mukana kokeilussa, kun toiset taas muodostavat

verrokkiryhmaén.

Izadin, Luukkosen, Nokso-Koiviston sekd Sarvimden tutkimussuunnitelmassa (2020) tita
epétasa-arvoisuutta koe- ja verrokkiryhmien vélilld ei esimerkiksi oltu otettu esille. Hallitus on
perustellut kokeilusta syntyvdd hetkellistd epitasa-arvoista asetelmaa esityksessddn

seuraavasti:
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“’Lapsiryhmien vdliset erot olisivat perusteltavissa kokeilun tarkoituksilla, silld
kokeilulla on tarkoitus saada selville, onko erilaisella pedagogisella toiminnalla
ja kasvun ja oppimisen tuella vaikutusta ~muun muassa lasten
oppimisedellytyksiin, onko erilaisilla  etuuksilla  vaikutusta perheiden
palveluvalintoihin sekd miten kokeilu vaikuttaa kunnallisiin toimintakdytdintoihin
Jja pedagogisen toiminnan kehittymiseen. Vaikka kokeilulla saatetaan lapsivyhmid
kokeilun aikana keskendidn eriarvioiseen asemaan, voidaan kokeilun pitkdlld
aikavdlilld katsoa edistivdn lasten etua.’’ (HE 149/2020 vp)

Epatasa-arvoisuuden roolia kokeilussa tulisi mielestdni pohtia ja myos tutkia tulevaisuudessa
tarkemmin, jotta voidaan vakuuttua siitd, ettei kokeilu ole aiheuttanut millekdén kokeiluun
osallistuvalle ryhmaélle mahdollista haittaa. Kokeilun tavoitteiden tiyttyessd on mielestini syyti
pohtia myds sitd, mité tima tarkoittaa verrokkiryhmissi oleville lapsille. Onko mahdollista, ettid
esimerkiksi kokeilun my6td verrokkiryhmiin kuuluvien lasten ja koeryhméén kuuluvien lasten

viliset taitoerot kasvavat, jolloin tasa-arvon sijaan epétasa-arvoisuus kasvaisi.

Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun aikataulua on kritisoitu ja muun muassa erilaisen kokeilua
koskevien uutisointien ja sosiaalisen median keskustelualustoilla. Aikataulun liséksi on myos
nostettu epdkohtana esiin kokeiluun osallistuvien lasten eriarvoiset asemat esimerkiksi

vanhempien tydaikojen, koulumatkojen etdisyyksien ja perherakenteiden eroista johtuen.

Ylen tekemin kyselyn mukaan huoltajista 1dhes 80 % koki esiopetuksen kaksivuotisuuden
haasteellisena, muun muassa arjen pydrittimisen ja etdisyyksien vuoksi (Ronkainen, 2019.)
Tulos ei ole tieteellisesti relevantti, mutta se antaa suuntaa siihen, ettd kokeilun jirjestdmisessa
tulisi ottaa huomioon myds huoltajien nidkemyksid. Kokeilun toimeenpanon aikataulu ja
téllaisten kritiikkien summa on haastava ja kokeilun kannalta olisikin mielestdni syytd pohtia
tarkkaan sitd, kuinka palvelunohjaus ja esimerkiksi kyyditykset ja muut mahdolliset arkea
tukevia toimia voidaan perheille tarjota. Toisaalta on syytd muistaa, ettd kyseessd on tilla
hetkelld kokeilu, jonka tarkoituksena on kehittda ja keréta tietoa esimerkiksi palvelunohjauksen

osalta, mutta my0s kokeiluun liittyvien kdyténteiden ja kehityskohteiden havaitsemiseksi.

Koen itse, ettd kaksivuotinen esiopetus tarjoaa lapsille enemmin mahdollisuuksia
yksilollisemmén kasvua, oppimista ja kehitystd tukevaan esiopetukseen. Lisdksi néden
varhaiskasvatuksen opettajana kahden vuoden antavan lisdaikaa lapsiin tutustumisessa sekd
ndiden yksilollisten piirteiden havaitsemisessa. Koen, ettd yhden vuoden esiopetuksen aikana

lapset eivit saa vélttamatta riittdvasti yksilollistd tukea ja ymmarrysté, silld esiopetus vuosi on
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lyhyt ja sen aikana lapsi kasvaa ja kehittyy huimasti. Kahden vuoden aikana opettajalla olisi
enemmain aikaa tutustua lapsiin, ndiden yksildllisiin vahvuuksiin ja ndin ollen opettajana
toimiminen lapsen edun vuoksi mahdollistuu mielesténi paremmin kahden, kuin yhden vuoden

aikana.

Kokeilun kannalta olen pohtinut myos paljon sitd, miten kokeilu vaikuttaa kokeiluun
osallistuviin lapsiin ja heidén kisityksiinsi itsestdin esiopetuksessa, eskareina. Pdivikodeissa
tyoskennelleend voin todeta, ettd esiopetuksella ja pdivdkodin eskareilla on tietynlainen niin
sanottu asema, maine ja merkitys. Eskariksi tullaan ja eskarilaisuus on iso osa
varhaiskasvatusikiisten lasten eldmda. Eskarit ovat ylpeitd omasta eskarilaisuudestaan ja he
kokevatkin usein olevansa paivikodin isoja. Olen pohtinut sitd, miten 5-vuotiaat lapset ottavat
vastaan tdman muutoksen, kun heiddn asemansa paivikodissa vaihtuukin eskarilaisuuteen jo
vuotta aiemmin. Yhtd relevanttia on mielestdni pohtia my0s sitd, miten ne lapset, jotka ovat
odottaneet eskariksi tuloa, kokevat muutoksen, kun yhtdkkid eskarilaisuus onkin kahdella
ikdryhmailld. Pohdittavaa on myds se, miten muutos ja kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu
kerrotaan ja vieddin lapsien tietoon ilman, ettd lapsille syntyisi esimerkiksi stressid tai huolta

siitd, mité heiltd kaksivuotisen esiopetuksen osalta odotetaan.

Kaiken kaikkiaan nden kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun mielenkiintoisena ja esiopetusta
oikeaan suuntaan kehittdvand hankkeena. Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilusta saatua tietoa
tulee mielestdni hyddyntdd niin esi- kuin alkuopetukseen sekd ndiden vilisen yhteistyon
kehittdmiseen. Kokeilun aikana kohdattavien haasteiden koen olevan erinomaisia kehittimisen
ndkokulmasta; virheistd oppii. Nden myos itse kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun tarjoavan
mahdollisuuden kokeilla ja kehittdd uusia toimintatapoja ja kehittdd suomalaista kasvatusalaa

entistd paremmaksi.

8.2.1 Pohdintaa jatkotutkimus aiheista

Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilua tullaan arvioimaan ja siitd toteutetaan varmasti laajasti
erilaisia tutkimuksia. Tutkimukseni pohjalta esiin nousi joitain jatkotutkimusaiheita, mutta osa

atheista kumpuaa kaksivuotisen esiopetuksen kokeiluun perehtymisen kautta.

Tutkimukseni pohjalta jatkotutkimusaiheita pohdin erityisesti opettajien ennakkokésitysten ja
kokeilun jélkeisten késitysten vertailusta. Olisi mielenkiintoista ndhdd, kuinka késitykset

kokeilusta muuttuvat sen aikana ja sen jidlkeen, vai muuttuvatko ne. Lisdksi opettajien
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kokemukset jirjestdmiseen liittyen ja kokeiluun perehdyttimisestd olisivat mielenkiintoisia
jatkotutkimuksen aiheita. Tutkimukseni jatkoksi voitaisiin tutkia samantyyliselld
tutkimusmenetelmalld, jossa vastaajia kerédtddn laajalti ympéri Suomen ja heidén vastauksiaan
verrataan ja tarkastellaan timén tutkimuksen tuloksien yhteydessa. Téllaisessa tutkimuksessa
mielenkiintoisia seikkoja muuttuneiden ja pysyvien kisitysten, sekéd konkreettisten kokemusten
liséksi olisi havaita sosionomien maird kyselyyn osallistumisessa; koulutustaustan tarkastelu
kertoisi tuloksia siitd, ovatko sosionomit voineet osallistua kaksivuotiseen esiopetukseen

varhaiskasvatuksen sosionomeina.

Jatkotutkimuksessa olisi mielestini myos aiheellista kerdtd tietoa toiminnan siséllostd ja
toimintatavoista. Ndin saataisiin selville, toteutuuko kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun
opetussuunnitelman perusteiden ydinasiat, mutta toimintatapojen ja sisidltojen myotd voitaisiin
my0s tarkastella tissd tutkimuksessa esiinnoussutta késitystd esiopetuksen koulumaisuudesta.
Jatkotutkimuksen osalta laajentaisin osallistujien mairad, sekéd kerdisin aineiston laajemmin

kaksivuotiseen esiopetuksen osallistuvan henkildston moniammatillisesta joukosta.

Laajemmin tarkastellessa koen kokeilun tutkimisen ja seurannan mielenkiintoisena kaiken
kaikkiaan. Kokeilusta olisi mielenkiintoista kerété tietoa, joka mahdollistaisi muun muassa
alueellisten ja kuntakohtaisten erojen havaitsemisen esimerkiksi oppimisympéristdjen
kehittaimisen osalta. Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilun kannalta koen mielenkiintoisena
tutkimukset lasten ja perheiden kisityksistdi ja kokemuksista. Lisdksi kokeilun
opetussuunnitelmien perusteiden kayttoonottoon liittyvista tutkimuksesta saisi mielenkiintoisia
ndkokulmia perusteiden sisdltoon ja kokeilun toteuttamiseen. Nden myds verrokkiryhmien

toiminnan merkittdvina tutkimusaiheena kaksivuotisen esiopetuksen osalta.
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Liite 1

Varhaiskasvatuksen opettajien ajatuksia
kaksivuotiseen esiopetukseen
siirtymisesta

Hei

Heti alkuun haluan kiitt44 sinua kiinnostuksesta vastata kyselyyni. Kysely toimii
aineistonkeruuna minun pro gradu-tutkielmalleni,jonka aiheena on kerétz

varhaiskasvatuksen opettajien ajatuksia kaksivuotiseen esiopetukseen liittyen.

Kyselyyn vastattaessa vastaajalla séilyy tdysi anonyymisyys, mutta vastauksia kdytetdan ja
vastauksia saatetaan suoraan lainata tyésséani.

Kyselyssd suurinosa kysymyksista ovat avoimia, joten kirjoittakaa ja pohtikaa asioita aivan
kuten tahdotte, jokainen ajatus, idea ja mielipide on tydlleni tarkea!

Suurkiitos vastauksestanne ja ihanaa vuoden jatkoal

Terveisin:

Tuulia Kaukkila

tuulia.kaukkila@student.oulu.fi
*Pakollinen

1.  Koulutus: *
Merkitse vain yksi soikio.

) Kasvatustieteen kandidaatti
Kasvatustieteen maisteri

) Sosionomi
Lastentarhanopettaja (yliopisto/opisto)

) Muu:
2  Tyokokemus vuosina *

Merkitse vain yksi soikio.

0-5 vuotta
5-10 vuotta
10-15 vuotta

yli 15 vuotta
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3. Tyoskenteletko kunnassa, jossa kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu alkaa syksylla
2021

Merkitse vain yksi soikio.

) Kylla
) En
) Kylla, mutta en tieda tapahtuuko kokeilu yksikossani

) En halua vastata

4. Ryhma, jossa tydskentelet *

Merkitse vain yksi soikio.

) Eskari
) Viskari

Eskari & Viskari yhdessa
) 3-5 vuotiaat

Muu, jossa 5-vuotiaita

) Muu, jossa ei 5-vuotiaita

5 Millaisia ajatuksia kaksivuotisen esiopetuksen toteutuminen sinussa herattaa? *

6. Millaisia muutoksia koet kaksivuotisen esiopetuksen tuovan lapsille? *

7. Millaisia muutoksia koet kaksivuotisen esiopetuksen tuovan sinun tyohosi? *

8. Millaisia asioita sina toivoisit otettavan huomioon kaksivuotista esiopetusta
suunnitellessa? *
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