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Tdmén kandidaatintutkielman tavoitteena oli tutkia monikulttuurisuuden ilmenemista
musiikkikasvatuksessa sekd opettajien pedagogisia valmiuksia koskien monikulttuurista
musiikkikasvatusta. Tutkielma edustaa systemaattista kirjallisuuskatsausta.
Tutkimuskysymyksiksi muodostuivat: 1. kuinka monikulttuurisuus ilmenee peruskoulun
musiikintunnilla sekd 2. mitkd ovat opettajien pedagogiset valmiudet koskien monikulttuurista
musiikinopetusta. Kiinnostus aiheeseen kumpuaa lapsuudestani Etiopiassa seki sen jilkeisista
kokemuksista sopeutua uuteen kulttuuriin. Musiikin oppiaineen lisédksi olen kokenut
monikulttuurista kasvatustoimintaa partion kautta, joten nostan partiondkokulman osaksi
tutkielmaa. Haluan parantaa oppilaiden tasavertaista kokemusta hyviksytyksi tulemisesta seké
liséta tietoisuutta musiikkikulttuureiden eettisestd opettamisesta. Oulun Yliopistossa padaineeni
on musiikkikasvatus ja pitkd sivuaineeni on perusopetuksessa opetettavien aineiden ja
aithekokonaisuuksien monialaiset opinnot. Tutkielma on rajattu peruskoulussa tapahtuvan
musiikinopetuksen kisittelyyn monikulttuurisesta nikokulmasta ja monikulttuurisuus on
rajattu késitteleméén eri maiden vilistd vuorovaikutusta. Tutkielman pedagogisten valmiuksien
kasittelyn tarkoituksena on luoda suuntaa musiikinopettajien kasvatusfilosofisille ratkaisuille

koskien monikulttuurista musiikinopetusta.

Tutkimuksista selvisi, ettd monikulttuurisuus ilmenee peruskoulun musiikintunnilla 1)
musiikinopetuksena monikulttuurisessa ryhmissd, 2) kulttuurisen moninaisuuden kisittelyni,
3) eri musiikkikulttuureista nousevina késittelytapoina ja aihepiireind sekd 4)
kulttuurisensitiivisend tapana ymmairtdd ja késitelld musiikillisia ilmiditd. Keskeisinad
pedagogisina suuntauksina korostuivat kulttuurisensitiivinen ja vélittdimisen pedagogiikka.
Musiikki taiteenlajina  luo mahdollisuuksia toiseuden kohtaamiseen, erilaisuuden
ymmairtdmiseen ja maahanmuuttajien integroitumiseen yhteiskunnassa. Interkulttuurinen
musiikkikasvatus on nostettu tukemaan yksilon kokonaisvaltaista kehitystd. Perusopetuksen

opetussuunnitelmassa tuetaan eri kulttuurien siséltdpdin rakentuvaa tietoa.
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1 Johdanto

Tamén kandidaatintutkielman tarkoituksena on tarkastella systemaattisen
kirjallisuuskatsauksen kautta, kuinka monikulttuurisuus ilmenee peruskoulun musiikintunnilla.
Tutkielmassa pyritddn nostamaan esille niitd tutkimuksia, jotka keskittyviat monikulttuuriseen
musiikinopetukseen ja siihen tarvittaviin pedagogisiin valmiuksiin. Réisdsen (2010) mukaan
koulujen musiikinopettajat ovat tydssddn erilaisten kulttuureiden ympér6iménd ja toimivat
ikddn kuin siltana menneeseen ja tulevaan, sekd lasten ja vanhempien vélilli. Oma
kiinnostukseni aiheeseen syntyy halusta opettaa eri musiikkikulttuureita eettisesti
musiikintunnilla sekd parantaa eri kulttuurista tulevien nuorten kokemusta hyviksytyksi
tulemisesta. Lapsuus Etiopiassa on jéattdnyt minuun jalkensd musiikillisesti ja kokemuksen siit4,
kuinka musiikin avulla on helpompaa sopeutua uuteen kulttuuriin. Tutkielmassa nostetaan
esille partio, jonka kautta olen péddssyt kokemaan rajoja ylittdvada ystdvyyttd sen ollessa osa

nuorisojirjeston arvopohjaa (Suomen Partiolaiset [SP], n.d.).

Jyvéskyldn yliopiston musiikinlehtori Pekka Toivasen (2011) mukaan FEuroopan
kantaviestoihin on liittynyt miljoonia muista kulttuureista tulleita ihmisié, jolloin enéi ei voida
puhua kansallisvaltiosta samalla tavalla kuin aiemmin. Keskisen, Rastaan ja Tuorin (2009)
mukaan monikulttuurisuus on eri tavoin ja suuremmissa méérin ldsnd nuorten ja lasten elaméssa
verrattuna aikuisten eldmédin. Lapsia tulisi suojella rasistisilta ajattelutavoilta ja opettaa heitéd
kunnioittamaan muita ihmisid. Résdsen (2009) mukaan uusien ryhmien kotouttamiseen
opettajilla ja kouluilla on keskeinen rooli, silld perusasteen opetus on kaikkia tavoittavaa.
Toivasen (2011) mukaan kulttuurisen monimuotoisuuden tulisi olla kansallisen
opetussuunnitelman ydin ja se tulisi ndhdd sekd mahdollisuutena ettd rikkautena.
Monikulttuurisuus koulun musiikintunnilla on mahdollisuus oppia erilaisuutta, vaikka
haasteitakin 16ytyy (Vuorjoki, Itdvalo, Karppinen, Spets & Karjula, 2019). Laine (2019) nostaa
peruskoulun tehtdviksi kulttuurinperinnén arvostamisen sekd kulttuuri-identiteetin ja
kulttuuripddoman tukemisen. Hén nojaa perusopetuslakiin ja valtioneuvoston asetukseen,
joiden mukaan opetuksen tulee edistdd ldnsimaisen humanismin perinteen lisdksi kulttuurien,
maailmankatsomuksien, aatteellisten ja uskonnollisten kuten kristillisten perinteiden tuntemista
ja ymmartamistd. Opetuksessa tulee varmistaa eri kulttuuri-, vihemmistd-, ja etnisen alkuperin
edustajien aktiivisuutta ja toiminnallisuutta kuvaavien positiivisten representaatioiden saanti.

(Laine, 2019.)



Koulutussosiologian ja —politiikan professori Hannu Simolan (2017) mukaan tieteen, taiteen ja
taidon alueilla liikkuvissa opiskelukokonaisuuksissa tulisi painottaa niiden yhteiskunnallista
merkitystd, tiedollis-taidollista syvéllisyyttd ja oppilasldhtoistd mielekkyyttd. Louhivuoren
(2011) mukaan suomalaista kansallista identiteettia on vahvistettu taiteen keinoin.
Viitoskirjatutkija Katja Thomsonin (2018) mukaan taide nihdi4n osana sosiaalisena olentona
olemista ja ihmisen kokonaisvaltaista hyvinvointia. Tutkimusten mukaan musiikinopetuksella
voi olla mahdollisuus muuttaa ennakkoasenteita ja kayttdytymistd, mikéli se toimii kulttuurin
tavoin (Elliott, 1989). Filosofian maisteri Raija Silfverberg (2011) ndkee monikulttuuristen
teorioiden perusldhtokohtana sen, ettd koulussa kisiteltédisiin eri maiden musiikkikulttuureita,

jotta oppilaiden tiedot, taidot ja ymmarrys saisivat kasvaa.

Kandidaatintutkielman tutkimuskysymykset ovat:

1. kuinka monikulttuurisuus ilmenee peruskoulun musiikintunnilla? ja

2. mitkd ovat opettajien pedagogiset valmiudet koskien monikulttuurista musiikinopetusta?

Hypoteesina ajatellaan monikulttuurisuuden ilmenevén koulun musiikintunnilla opetusryhmén
jasenten  kulttuuritaustoissa,  eri  musiikkikulttuureiden  opetuksessa  valmiiden
opetusmateriaalien kautta sekd opettajan koulutustaustan ja eldménkokemuksen pohjalta.
Hypoteesina monikulttuurisuuteen ja siihen liittyviin opettajien pedagogisiin valmiuksiin
ndhdédn sensitiivisen musiikintunnin toteutuksen auttavan ymmértdméén erilaisia ithmisié ja

musiikkikulttuureita.

Tutkimuksen tarkoituksena on koota tehtyjen tutkimusten ja julkaisujen pohjalta ldpileikkaus
tukemaan opettajien pedagogisia valmiuksia ja eettistd tuntisuunnittelua. Tutkielmassa
pedagogisella valmiudella tarkoitetaan niitd musiikiopetuksessa tarvittavia pedagogisia
keinoja, joihin opettaja hakee ymmarrystd ennen opetustilannetta. Valmiuksilla ei tarkoiteta
niinkdin yksittdisid toteutusideoita, vaan pyritddn luomaan suuntaviivaa opetuksen
suunnitteluun. Pedagogiikkaa avataan tarkoituksella laajemmin tutkielmassa, koska sithen
haetaan syvempdd ymmarrystd musiikkikasvatuksen ndkokulmasta.  Tutkielmassa
monikulttuurisuus rajataan eri maiden véliseksi vuorovaikutukseksi peruskoulussa. Keskeisend
lahteend nostetaan esille Silfverbergin (2011) Pro Gradu -tutkielma “Musiikinopetuksen
haasteita ja mahdollisuuksia monikulttuurisessa koulussa”. Silfverbergin tutkielma tukee
pedagogisten valmiuksien teoriapohjaa koskien monikulttuurista musiikkikasvatusta

Suomessa. Hidn késittelee  tutkimuksessaan kahden  monikulttuurisen  yldkoulun



musiikinopetusta. Lisdksi keskiossd on Opetushallituksen (2016) laatiman "Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet” tarkastelu ja erityisesti kohdat liittyen musiikintuntien

monikulttuurisuuden ilmenemiseen eri vuosiluokilla.

Kandidaatin tutkielmassa aihealueet etenevit seuraavasti. Aluksi esitelldin tutkimusasetelmana
kirjallisuuskatsaus, kéytetyt tietokannat ja hakusanat seki tutkielman eettisyys ja luotettavuus.
Tamén jilkeen késitellddn tutkielman teoreettinen viitekehys ja keskeiset késitteet.
Viitekehyksen keskiossd on musiikkikasvatuksen ja monikulttuurisuuden kokonaisuus
peruskoulun ymparistossi. Tutkielman loppupuolella tehddén yhteenveto, jossa nostetaan esille
keskeiset tulokset tutkimuskysymysten valossa. Lisdksi pohditaan kirjallisuuskatsauksessa

ilmenneiden tietojen vélisid suhteita ja ehdotetaan jatkotutkimusaiheita.



2 Tutkimusasetelma

Luvussa 2 esitelldédn kirjallisuuskatsaus tutkimusasetelmana. Kirjallisuuskatsauksessa pyritdéan
vastaamaan tutkimuskysymyksiin, jotka ovat /. kuinka monikulttuurisuus ilmenee peruskoulun
musiikintunnilla ja 2. mitkd ovat opettajien pedagogiset valmiudet koskien monikulttuurista
musiikinopetusta. Lisdksi luvussa kerrotaan tutkimusprosessista, sekd tutkimukseen kéytetyista

tietokannoista ja hakusanoista. Luvun lopuksi kédsitellddn tutkielman eettisyys ja luotettavuus.

Tutkielman tutkimusasetelma on kirjallisuuskatsaus. Salminen (2011) maaérittelee
kirjallisuuskatsauksen tavoitteiksi olemassa olevan teorian kehittimisen, uuden teorian ja tietyn
asiakokonaisuuden kokonaiskuvan rakentamisen, teorian arvioimisen, pyrkimyksen tunnistaa
ongelmia sekd historiallisen kuvauksen tietyn teorian kehityksestd. Kirjallisuuskatsauksen
perustuessa tutkimuskirjallisuuteen se on tdsméllinen, toistettavissa oleva ja systemaattinen
menetelmd. Kirjallisuuskatsauksella pyritddn arvioimaan, tiivistimddn ja tunnistamaan
asiantuntijoiden julkaistu tutkimusaineisto uudelleen tai kriittisesti. Kirjallisuuskatsaus jaetaan
yleensd kolmeen perustyyppiin, jotka ovat kuvaileva kirjallisuuskatsaus, meta-analyysi ja
systemaattinen kirjallisuuskatsaus. Tami tutkielma késittelee aihepiirid systemaattisen
kirjallisuuskatsauksen kautta, joka merkitsee yleisesti ottaen olennaisen tiedon kerddmisté,
tieteellisten tulosten ja tdrkeiden tutkimusten kisittelyn kautta. (Salminen, 2011.) Huomioon
tulee kuitenkin ottaa se, ettd jokainen yksilo tulkitsee tietoa omista 1dhtokohdistaan (Takanen,

2011) ja tdiméd voi muuttaa asiasisiltod.

Tutkimusprosessin alussa tehtiin tutkimussuunnitelma syksylld 2020 ja tutkielma kirjoitettiin
kevddn 2021 aikana. Koronapandemian vuoksi rauhallisten ja motivoivien tilojen etsiminen
vaikeutui kevailla 2021, koska kirjastossa tydskentely ndhtiin riskialttiina tartuntapaikkana ja
sen toimintaa rajoitettiin. Kirjojen saanti hankaloitui, koska tuoreita teoksia ei kirjastoon
juurikaan tilata sdhkodisten materiaalien ottaessa vahvempaa asemaa tutkimusmaailmassa
(Suorajirvi, 2021) ja kaikkiin ldhteisiin ei ollut oikeutta péddstd kisiksi. Tutkielma eteni

kandidaatin tutkielmaohjaajan peilaamana eteenpdin.

Tutkimuksen tietoa etsittiin seuraavista tietokannoista: Oula-Finna, Ebsco ja Google Scholar.
Tietokannoista pyrittiin etsimédédn tuoreinta tutkimustietoa ja ldhteet ovat 2000-luvulta kahta
lahdettd lukuunottamatta. Léhteiden kisittelyssd huomioitiin, ettd vanha tieto ei automaattisesti
tarkoita huonoa (Pinola, 2021). Tutkimustietoa etsittiin pddasiassa seuraavilla hakusanoilla:

monikulttuurisuus, monikulttuurisuuskasvatus, globaalikasvatus, pedagogiikka,



musiikkipedagogiikka, pedagogiset menetelmdt, pedagogiset valmiudet, multiculturialism,
pedagogy, music pedagogy, musiikkikasvatus, monikulttuurinen  musiikkikasvatus,
kirjallisuuskatsaus, eettisyys, luotettavuus, partion monikulttuurisuus ja ldnsimainen ajattelu.
Lisdksi tietoa etsittiin yleisesti googlaamalla, suoraan Opetushallituksen sivuilta sekd
keskustelemalla koulutusalan toimijoiden kanssa. Muutama lahde on perdisin Oulun Yliopiston

luentosarjoista vuosilta 2020 ja 2021.

Hakuja tehdessd ilmeni, ettd tutkimuksia monikulttuurisuuden ilmentymisestd musiikintunnilla
on tehty niin englannin kuin suomen kielelld. Aiempia tutkimuksia on tehty muun muassa eri
kulttuureiden musiikinopetuksen eroista ja monikulttuurisen koulun musiikintuntien
toiminnoista. Tutkielma keskittyy pddasiassa suomenkielisten ldhteiden tutkimiseen.

Tutkielman vieraskieliset tutkimusaineistot vaativat huolellisuutta kdannosté tehdessa.

Koska luotettavuuteen vaikuttaa tutkielman kirjoittajan oma tulkinta asioista (Takanen, 2011),
tutkielmassa kéytettyjd ldhteitd pyrittiin hakemaan alkuperdisistd teoksista. Alkuperdisten
lahteiden saaminen hankaloitui ajoittain, koska tietylle sivustolle ei ollut paisyoikeutta tai
lahdettd ei 10ytynyt sivumddrien ollessa alkuperdislédhteessd laaja. Lisdksi tietojen
vakuuttavuutta haluttiin = kédsitelld silld, ettd asian on vahvistanut useampi taho.
Tutkimusmenetelmd on pddosin suhteessa tutkimustehtdvddn ja tarkoituksenmukainen.
Tutkielmassa tulee ottaa huomioon, etta siind késitellddn tieteellisten tutkimusten lisdksi muuta
aineistoa. Tulosten yleistettdvyyttd, uskottavuutta ja siirrettavyyttd pyrittiin kasitteleméén siten,
ettd tieto rakentuu tarkoituksenmukaisesti, luotettavasti ja  kiytdnnonldheisesti.
Kirjallisuuskatsauksessa pyrittiin rehellisyyteen ja avoimuuteen, mutta katsausta on syyté lukea
kriittisesti. Lisdksi kirjoittajan omakohtainen kokemus uuteen kulttuuriin sopeutumisesta on
syytd kasitelld kriittisesti, koska hénen biologiset sukujuurensa ovat suomalaisuudessa.
Huolellisuutta ja tarkkuutta vaikeutti tutkielmaa tehdessd se, jos jotain muistiinpanoa ei ollut
merkattu tarpeeksi selkedsti tyOstOvaiheessa tai luentoihin perustuvat ldhteet olivat
muistinvaraisia. Tutkielmaa tehdessd vertaisarvioitujen léhteiden tietoinen kéyttdminen oli
vihdistd. Lahdeviittaustekniikassa pyrittiln  huolellisuuteen sekd erottamaan selkedsti

tutkielman kirjoittajan kokemusperéinen tieto muiden ldhteiden joukosta.



3 Teoreettinen viitekehys

Luvussa 3 madritellddn tutkielman teoreettinen viitekehys ja keskeiset Kkisitteet.
Tutkimuskysymysten ollessa kuinka monikulttuurisuus ilmenee peruskoulun musiikintunnilla
ja mitkd ovat opettajien pedagogiset valmiudet koskien monikulttuurista musiikinopetusta
nostetaan esille pedagogiikka (3.1), peruskoulun musiikkikasvatus (3.2) ja monikulttuurisuus
(3.3). Monikulttuurisuutta tarkastellaan  musiikkikasvatuksen (3.3.1), peruskoulun
opetussuunnitelman (3.3.2) ja partiokasvatuksen (3.3.3) ndkokulmista. Luvussa 3.4 késitelldén

monikulttuuriseen musiikkikasvatukseen tarvittavia opettajan pedagogisia valmiuksia.

3.1 Pedagogiikka

Pedagogiikka on kisitys siitd, millaista opetuksen ja kasvatuksen tulisi olla (Tieteen
termipankki, 2015). Vitikan (2009) mukaan pedagogiikka késitetddn kasvatusoppina,
kasvatustoimintana ja kasvatusajatteluna, johon liittyvdt opetus-, kasvatus- ja
oppimiskysymykset sekd ilmidt. Pedagogiikkaan sisédltyy koulun kasvatustodellisuus, arvot,
tavoitteet ja oppilaiden oppimiskokemukset. Pedagogiikan painotukset vaihtelevat olleessaan
aina sidoksissa kulttuuriseen ja historialliseen kehykseen (Lastentarhanopettajaliitto, 2017).
Toomin ja Pyhéllon (2013) mukaan koulut heijastavat yhteiskuntaa, joten niissd toteutuvat
kulttuuriset tottumukset ja kdytdnnon toimintatavat. Opetussuunnitelmat (3.3.2) sekad
institutionaaliset rakenteet ja toiminnot sdételevit koulun pedagogisia kiytantdjd. (Toom &
Pyhalto, 2013.) Koulussa opetettavan tiedon rakennetta, kdytint6jé ja prosesseja méadrittelevit
saantojarjestelmat. Siddntojarjestelmit ovat pedagogiikka, arviointi ja opetusta kontrolloiva
opetussuunnitelmakoodi. (Vitikka, 2009.) Opetuksen haasteena ndhddén tietotulvan aiheuttama
ylikuormittuminen. Tietotulvaa pyritddn hallitsemaan ja hallinnan merkityksind néhdadn
ammatillinen kehittyminen sekd yleinen hyvinvointi. Tietotulvan myonteisind puolina ndhdédin
mahdollisuudet luovan ja ennakkoluulottoman tiedon yhdistdmiseen. (Salo, Kankaanranta,

Vihahyyppéd & Viik-Kajander, 2011.)

Vitikan (2009) mukaan pedagogiikan yksi keskeinen késite on didaktiikka, joka on opetusoppia
kohteenaan opettaminen ja oppiminen. Opetussuunnitelmassa siséltdjen kuvaus on ainoa
didaktinen osio, koska se ndhdddn opetukseen rajoittuvana. Kasvatuksen kentdssd opetus
madritellddn tavoitteellisuutena, eli mitd opetetaan ja vuorovaikutuksena, eli miten opetus
toteutetaan. Perustavin elementti opetuksessa on vuorovaikutus, joka on vilitontd ja valillista

riippuen siitd, missd ympéristossd opiskelija opiskelee. (Vitikka 2009.) Kuitenkin psykologian
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professori Katariina Salmela-Aron (2018) mukaan tulevaisuuden kannalta koulutuksessa
tirkeintd on varustaa oppilaita oppimismotivaation taidoilla. Oppimismotivaatiolla tarkoitetaan
merkityksellisyyttd, pystyvyyttd ja toimijuutta. Oppimismotivaation taidoilla tarkoitetaan
uuden arvon luomista maailmaan, sovittelutaitoa ja vastuunottamista. Nailld taidoilla pyritdan
maailman tasapainoittamiseen ja vastoinkdymisisti selvidmiseen. Salon ja kumppanien (2011)
mukaan opetuksessa sosiaalisen pddoman ja verkostoitumiseen liittyvét taidot ovat keskeisessi
asemassa. Louhivuori (2011) korostaa musiikkiyhteisdjen merkitystd sosiaalisen pddoman

muodostamisessa.

Vitikan (2009) mukaan kouluopetuksella on aina sekd opettajan, ettd yhteiskunnan
madrittelema tavoite tai pAdamaira. Simolan (2017) mukaan kouluajan tavoitteena tulisi olla se,
ettd oppilas 10ytda jonkun alueen, jossa on pitevd, hyvé ja kelvollinen. Toomin ja Pyhillon
(2013) mukaan pedagogisen toiminnan tarkoitus on edesauttaa kanssatoimijoiden oppimista.
Oppilaiden oppimista pyritddn edistimadn pedagogisilla kdytdnno6illd, jotka toteutuvat opetus-
, toiminta-, ja ohjaustapoina sekd -—prosesseina. Nidmad ndyttdytyvit luokkahuoneen
vuorovaikutuksessa opettajan tekemien menetelmai- ja tavoitevalintojen ja toimintojen myoOta.
Néinollen opettajan pedagogiset ratkaisut vaikuttavat oppilaiden oppimiseen. Kuitenkin
Ponkké (2015) nostaa esille oppijaldhtdisen opetuksen. Hinen mukaan kyse ei ole siitd, miten
opettaja haluaa opettaa vaan siitd, miten oppilas haluaa oppia. Toom & Pyhdlto (2013)
huomauttavat, ettd opettajan pedagogiset valinnat vaikuttavat sithen, pyrkivitkd oppilaat
huijaamaan kokeessa tai pyytivitko oppilaat opettejalta eri tilanteisiin apua. Simola (2017)

peraidnkuuluttaa opettajajohtoisen kédytdnnon ja oppilasldhtdisen retoriikan yhdistelmaa.

Tiainen ja kumppanit (2012) arvioivat pedagogiikan toimivuuteen liittyvind tekijoind 1)
opettajien tavoitteellisuutta opetuksessa, 2) erilaisten oppijoiden huomioon ottamista, 3)
opetuksen menetelmien ja tyoOtapojen toimivuutta, 4) oppilaan arvioinnin toimivuutta
opiskelujen tavoitteita tukevalla tavalla sekd 5) oppilaan kehitystd tukevia tapoja. Merkittdvana
oppilaan kehitysti tukevana pedagogisena tekijdna pidetidn ohjaavaa sanallista palautetta, jota
musiikin opetuksessa pidetdin tiarkedna tyokaluna. Kuitenkin Rdihdn, Mankkisen ja Samppalan
(2019) mukaan palaute ei todenndkoisesti muodostu opiskelijalle merkitykselliseksi, mikéli
oppilaan ja opettajan vélilld ei ole dialogia. Oppilaan sisdistd motivaatiota pyritdén tukemaan
esimerkiksi oppilaan omien tavoitteiden asettamisella. Oppilaan itsearvionti ja yksilolliset

valinnat tulisi huomioida opetusjérjestelyissa. (Tiainen ym., 2012.)
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Vitikka (2009) nostaa esille oppikirjojen roolin opetuksessa. Oppikirjojen tulisi heréttda lukijan
arkihavaintoja ja esittdd ongelmahavaintoja, joihin kirjojen teksti etsii ratkaisua. Asioiden
vidliset suhteet tulisi valaista, eikd olettaa lukijan runsasta ennakkotietoutta. Oppilaan
uteliaisuus sekd kysymysten ja ongelmien virittdiminen olisi hyva ldhtokohta oppikirjojen
tekemiseen, jotta voitaisiin hyodyntdd oppilaan aiemmat kokemukset ja tiedot. Jimsan (2010)
mukaan oppimateriaalien monipuolista kéyttda tulisi suosia niin perinteisten kirjojen, tekniikan

kuin musiikinopettajan omien taitojen kautta.

Lahden (2001) mukaan opettaja tarvitsee tyossddn pedagogista ajattelukykya, jolla hdn soveltaa
sosiaalista, psykologista ja didaktista tietoa. Toom & Pyhéltd (2013) kannustavat opettajia
hyvintahtoisuuden, jiarkevyyden ja viisauden soveltamiseen ratkoessa pedagogisia
kysymyksid. Heiddn mukaansa opetuksen kokonaisuus muodostuu siitd, etti opettajat pyrkivét
olemaan esimerkillisid, vastuullisia, tavoitteellisia ja edistimidin hyvdd sekd oppilaan etua.
Opettajien intensiivinen osallisuus oppilaiden oppimis-opiskeluprosessiin on sidoksissa
opettajan toimintaan. Opettajan tulisi olla sitoutunut oppimiseen, osallistumiseen,
yhteisollisyyteen, yhteistyohon sekd aktiivisen kansalaisen rooliin. Simola (2001) kutsuu
erinomaisuuden eepokseksi koulutusajattelun mielisuuntaa, jossa keskeisimpid arvoja ovat
erinomaisuus, tuloksellisuus ja tehokkuus. Hdnen mukaan nykyaikana palvotaan yleisesti
erinomaisuutta. Lisdksi jatkuva erottuminen ja kehittyminen muista nihddan edellytyksend
menestymiselle. Hén ehdottaa menemistd erinomaisuuden painottamisesta riittdvyyden
suuntaan. Simolan (2017) mukaan onnistuneisiin oppimistuloksiin vaikuttavat perinteisyyden,
yhteisollisyyden, vaatimisen ja vélittdmisen eetos. Lisdksi karismaattisen ja perinteisen
auktoriteetin sijaan hidn ndkee opettajan rationaalisena auktoriteettina, jolla on valmentajan
rooli. Tiaisen ja kumppanien (2012) mukaan opettajien ty0ssd toteuttama orientaatio riippuu
heiddn omasta pohdinnastaan ja harkinnastaan. Opetushenkildston tulisi saada monipuolisen

pedagogisen vuorovaikutuksen ja opetussuunnitelmaosaamisen tukea. (Tiainen ym., 2012.)

Oppilaiden, opettajien, julkishallinnon ja vanhempien yhteistyd on vahvistunut, seki
yhteistoiminta, yhteisollisyys ja avoimuus ovat kehittyneet. Toimivien pedagogisten
kaytintdyhteistjen rakentuminen kouluopetuksessa johtaa yhteistollisesti mielekkdiden ja
tarkoituksenmukaisiin toimintatapoihin ja ajatussisiltoihin, joita oppilaat ja opettajat oppivat
yhdessd hallitsemaan. (Toom & Pyhiltd, 2013.) Tiaisen ja kumppanien (2012) mukaan
oppilaiden levottomuus, ylikuormittuminen ja karsimdttdomyys on huomattu ja jokaista
oppilasta tulisi tukea siten, ettd opinnoista selvittdisiin. Lasten todelliset voimavarat tulisi ottaa

huomioon, kun aikuisten luomat odotukset voivat olla kohtuuttomia (Tiainen ym., 2012;
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Yleisradio 2021). Salmela-Aron (2021) mukaan suomalaiset nuoret eivit vithdy uupumukselle
altistavassa koulussa, jossa on kiireen ilmapiiri. Koulu-uupumus on yleistd ja seurausta
jatkuvan koulustressin kehittymisestd. Suomalaiset nuoret ovat kuormittuneempia koulutyosta
muihin  maihin  verrattuna. Keskeisend tekijand uupumukselle ovat vihéiset
vaikutusmahdollisuudet seki osallisuuden ja yhteisollisyyden vihentyminen. Hetkisen eldmén
rauhoittamista toivotaan nostamalla rauhallisen elimén ja kohtuullistamisen kisitteitd yleisessa
keskustelussa. (Salo yms., 2011). Toisaalta Torvinen (2017) nostaa esille Luukkaisen ajatukset
osaamisvaatimuksien séilyttimisestd sekd oppilaiden vanhempiin vetoamisesta lukemisen ja
kirjoittamisen malleina, koska oppilaiden osaamistason kehitys on laskusuuntainen. Myos
Helimo (2017) nojaa vanhempien esimerkin voimaan oppimisen ja arjen kiyttdytymistaidoissa.
Hianen mukaan osalla oppilaista asenne on hukassa ja vélinpitiméttomyys vallitsee oppilaiden

keskuudessa. Oppilaitosten sijaan oppimisen painopiste on siirtyméssd tydpaikoille.

Kiilin (2006) mukaan lapset perdénkuuluttavat yhteistyon visiota aikuisten ja lasten vilisessd
vallankdytdssd. Oppilaat ndkevit hyvédnd opettajan piirteend kurin ja jérjestyksen ylldpidon,
joka turvaa rauhaa seké luo tilaa huumorille ja rentoutumiselle. Kuitenkin sd4nnét ja rajoitukset
voivat vaihdella opettajista riippuen. Ne sddnndt ja rajoitukset, joita perustellaan
turvallisuudella ja jarjestyksenpidolla tuntuvat oppilaista joskus epétasa-arvoisilta ja
kummallisilta. Lapsilla tulisi olla koulussa jokin vidyld tuoda esiin omia kokemuksiaan ja
ndkokulmiaan. Oppilailta tulevat toiveet (Kiili, 2006) ja palautteet tulisi ottaa huomioon
opetuksen kehittdmisessd. Lisdksi opetuksen sisdltd ja menetelmadt tulisi valita kiinnostamaan
sekd tyttojd, ettd poikia. Oppilaan arvioinnin tulisi tukea opiskelun tavoitteiden asettamista ja
oppilaan kehittymistd. (Tiainen ym., 2012.) Vitikan (2009) mukaan ajattelun kehittiminen,
tiedon kasittelytaidot sekd kisitteiden tdsméllisyys ja niiden ymmairtiminen ovat tarkeitd

passiivisen ja pinnallisen opiskelun tilalta.

Naiden tutkimusten perusteella voidaan todeta, ettd pedagogiikka on kasvatusoppia, -toimintaa
ja -ajattelua. Pedagogiikan painotukset ovat sidoksissa kulttuuriseen ja historialliseen
kehitykseen. Koulut heijastavat yhteiskuntaa ja ylldpitdvdt kulttuurisia tottumuksia ja
kaytdnnon toimintatapoja. Opettaja tarvitsee tydssddn pedagogista ajattelukykyéd, jolla hin
soveltaa sosiaalista, psykologista ja didaktista tietoa. Koulu-uupumus on yleistd Suomessa ja
runsasta tietotulvaa pyritddan hallitsemaan. Opetuksen keskiossd ovat vuorovaikutustaidot ja

oppimismotivaation taidot.
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3.2 Peruskoulun musiikkikasvatus

Ruokosen (2016) mukaan musiikkikasvatuksen térkein pddmiird on oppilaan itseilmaisun ja
luontaisen luovuuden kehittdminen. Musiikkikasvatuksen tehtdvd nékyy laaja-alaisesti siind,
ettd 1) se tukee opiskelijan persoonallisen musiikillisen ilmaisun ja siihen liittyvien
tekniikoiden kehittymistd, 2) musiikin oppimisprosesseissa tapahtuu aina musiikillisen
kulttuurisen tiedon vélittimisti seké 3) kasvetaan ihmiseksi siten, ettd musiikin avulla koetaan
yksilollisid tunteita ja kokemuksia. Musiikki kertoo historiallisista ajanjaksoista ja muista

kulttuureista taiteen keinoin. (Ruokonen, 2016.) Lisdksi:

“Musiikki voi virkistdd tai rauhoittaa, tanssittaa tai lohduttaa. Musiikillisessa
luovassa prosessissa kehittyvit ongelmanratkaisun ja kriittisen ajattelun taidot.
Musiikin kieli ja symbolit ovat osa monilukutaitoa ja musiikkikansan yhteistd
kieltd. Musisoiminen herkistdd toisen ja oman itsen kuunteluun. Lapsen
hienomotoriset taidot kehittyvit soittaen ja koko kehon koordinaatio musiikin

mukaan litkkuen” (Ruokonen, 2016, s. 77).

Opetushallituksen (2016) mukaan musiikinopetuksen tehtéva on kasvattaa yksil6ité aktiiviseen
kulttuuriseen osallisuuteen ja jarjestdd monipuolisesti musiikillista toimintaa. Musiikinopetus
edesauttaa kykyéd toimia yhteistydssd muiden kanssa, musiikillisten taitojen oppimista sekéa
kokonaisvaltaista kasvua. Musiikin oppiminen on péddosin toiminnallista. (OPH, 2016.)
Musiikin tyotapoina esimerkiksi ilmaisutaidon ja musiikkikésitteiden hallitsemiseen (OPH,
2021) kéytetddn musiikin soittamista, kuuntelemista, laulamista, musiikkiliikunnan
kokemuksia (OPH, 2021; Ruokonen, 2016), sidveltimistd (OPH, 2016) ja integroivaa
musiikkikasvatusta (Ruokonen, 2016). Musiikilliset ja monitaiteelliset kokonaisuudet auttavat
oppilaita kehittimdin esteettistd ja luovaa ajattelua. Opetuksella tuetaan monilukutaidon,
terveen ddnenkdyton sekd kinesteettisen ja auditiivisen hahmottamiskyvyn kehittymista. (OPH,
2021.) Viliméen, Torvisen, Ojalan, Poutiaisen & Ranta-Meyerin (2016) mukaan yhteiskunnan
jamusiikin suhde on pysyvisti ajankohtainen kysymys musiikintutkimuksessa. Heiddn mukaan
julkisen toiminnan tuloksellisuuteen liittyvdt arvostukset ja yhteiskunnan rakenteet ovat
muutoksessa ja myOs musiikki halutaan pitdd kehityksessd mukana. Monimutkaiset
yhteiskunnalliset ~ prosessit ohjaavat  yhteiskunnan rajaamaa  yksilon toimintaa.
Musiikkisosiologia tarkastelee musiikin asemaa, merkitystd ja funkiota yhteiskunnassa.

(Véliméki, Torvinen, Ojala, Poutiainen & Ranta-Meyer, 2016.)
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Musiikkipedagogiikka kisittdd ne opetusmenetelmdt- ja kdytdnndt, joita tarvitaan
musiikinopetukseen (Kansalliskirjasto, 2016). Musiikkipedagogiikka tarjoaa musiikillisia
elamyksid, taitoja ja valmiuksia, joiden avulla voidaan valmistaa tulevaisuuden
musiikkikulttuurin kuluttajia ja tuottajia (Ruokonen, 2016). Jimsdn (2010) tutkimuksessa
etsittiin toimivia musiikin opetustapoja. Opetustapoja ovat muun muassa kaikkia osallistava
yhteislaulu itse sdestettynd, monipuolinen musiikkimateriaalien etsiminen yksipuolisiin
musiikin oppikirjoihin juuttumisen sijaan, kuuntelu ja draama. Lisdksi hdnen tutkimuksessaan
ehdotetaan musiikinteorian opettamista populaarimusiikin kautta. Itse tekeminen ja kokeminen
voivat luoda esteettisid elamyksid. Soittimien ja kappaleiden valinta tulisi valita siten, ettd

niiden soittamiseen paésee kiinni kiytettdvan ajan puitteissa.

Peruskoulu kisittdd 1-9 wvuosiluokat, eli 7-16 vuotiaat oppijat. Luokanopettaja toimii
ensimmadisen kuuden vuoden aikana pdédsdintdisend opetuksenantajana, kun taas yldkoulussa
vuosiluokilla 7-9 eri aineenopettajat huolehtivat opetuksesta. Perusopetus voidaan suorittaa
myds aikuisena aikuislukiossa tai kansanopistossa. Suomalaisessa peruskoulussa pyritddn
antamaan yleissivistavai koulutusta, joka tukee kasvua ihmisené ja yhteiskunnan jasenend, seka
opetetaan tarpeellisia taitoja ja tietoja. Lakiin perustuva oppivelvollisuus kehottaa jokaista
Suomessa vakituisesti asuvaa hankkimaan maksuttoman perusopetuksen oppimééran.
Peruskoulussa oppimista tuetaan esimerkiksi tarjoamalla oppilaanohjausta ja tarvittaessa
erityisavustusta. Oppiaineiden vélisestd tuntimdiridn jakautumisesta ja valinnaisaineiden
vahimmdaismidristd  pddttdd  valtioneuvosto. Kunnat tai koulut  paattivit
valinnaisaineratkaisuista. Musiikin oppiaine on yksi kahdeksastatoista perusopetuslain

mukaisista yhteisistd oppiaineista. (OPH, 2021.)

Peruskoulun = musiikinopinnoissa  ongelmallisena  tilanteena  n@hddén  opettajien
kelpoisuustilanne etenkin musiikin oppiaineen kohdalla, jolla on vaikutusta pedagogiseen
toimivuuteen (Tiainen ym., 2012). Perusopetuksen oppimistuloksissa korostuu pitevien
pedagogien antama opetus, ja muodollisesti pdtevien opettajien oppilaat saavat parempia
oppimistuloksia. (Ketovuori & Tikkanen, 2011.) Tiaisen ja kumppanien (2012) mukaan
laadukkaan taideopetuksen piirteind ndhdain opettajien jatkuva ammatillinen kehitys seké tyon
ohella tapahtuva kouluttautuminen. Lisdksi laadukkaina piirteind ndhddén pitkdkestoinen ja
aktiivinen yhteisty0, joka tapahtuu yhteison, taiteilijoiden ja opettajien vélilld sekd koulujen ja
kulttuuritoimijoiden viélilld. Oppimiskokemukset koetaan mydnteisiksi ja ne vaikuttavat

yleiseen hyvinvointiin ja motivaatioon koulussa. (Tiainen ym., 2012).
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Néiden tutkimusten perusteella voidaan todeta, etti peruskoulun musiikkikasvatus on yksi
kahdeksastatoista  perusopetuslain  mukaisista  yhteisistd  oppiaineista.  Peruskoulun
musiikkikasvatus kehittdd kykya toimia yhteistydssd muiden kanssa, musiikillisten taitojen
oppimista, itseilmaisua sekd kokonaisvaltaista kasvua. Peruskoulussa musiikinopetuksen
tehtévi on kasvattaa yksiloitd aktiiviseen kulttuuriseen osallisuuteen ja jérjestdd monipuolisesti
musiikillista toimintaa. Musiikin oppimismenetelmédt ovat pédosin toiminnallisia.

Oppimistuloksiin vaikuttaa opettajien kelpoisuustilanne.

3.3 Monikulttuurisuus

Kulttuurilla tarkoitetaan eldmaintapaa, joka siirtyy koko sukupolvelta seuraavalle (Slobin &
Titon, 1992). Juvonen (2009) Kkésittelee kulttuuria psyykkeen sisdisend eli opittuna
ohjelmointina, joka erottelee eri tavoin syntyvid luokkia ja thmisii toisistaan. Hinen mukaansa
thmisen kulttuuri-identiteetti lujittuu yhteisén ja kulttuurin vilisessd vuorovaikutuksessa.
Monikulttuurisuus tarkoittaa samassa yhteiskunnassa toimivia kulttuurisesti erilaisia ryhmia
(Virta, 2008). Malikin (2016) mukaan késite on saanut kaksi erilaista merkitystd. Ensimmé&inen
on monikulttuurisuus eli eletty kokemus moninaisuudesta. Toinen on multikulturialismi eli
kisitteen ymmairtiminen poliittisena prosessina, jolla pyritddn hallitsemaan kyseistéd
moninaisuutta. Jilkimmaisen yhteydessa kdytetddn myos késitettd monikulttuurisuuspolititkka
(Malik, 2016; Saukkonen, 2016). Saukkosen (2016) ndkemys Malikin esittiméédn kahtijakoon
on se, ettd kokemus moninaisuudesta on monikulttuurisuuden véestollinen tosiasia, kun taas
monikulttuurisuuden ymmartdminen poliittisena prosessina on jokaisen yhteiskunnan oma

poliittinen valinta. Suomi on ollut pitkdén yksi monikulturalistisimpia maita Euroopassa.

Toivasen (2009) mukaan kulttuurinen monimuotoisuus voidaan késittdd toimintaympéristona,
jossa vaihdetaan kulttuurisia ideoita ja traditioita. Kulttuurijarjestelmillé voi olla kolme erilaista
yhteyttd: assimilaatio, integraatio ja inkorporaatio. Kulttuurin eroavaisuuksia voidaan késitella
taksonomian, erottelun, pluralismin ja synkretismin kautta. Thomsonin (2018) mukaan
monikulttuurisuudessa késitelty erilaisuus on ominaisuus, joka ndhdddn pohjautuvan rotuun,
uskontoon tai etnisyyteen. Kulttuurienvilisyydessd eli interkulttuurisuudessa erilaisuus
kasitetddn monitahoisemmin, kun kansallisuus, uskonto tai etnisyys eivit kerro ihmisen
persoonallisuudesta, musiikillisesta mielikuvituksesta, musiikin herdttdmistd tunteista tai

ryhmdssd tyoskentelyn taidoista. Interkulttuurisuudessa otetaan huomioon myds muut
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identiteettiin vaikuttavat diversiteetit. (Thomson, 2018.) Risdsen (2005) mukaan uuden

oppimiselle on tirkedd kulttuurienvilisen vuoropuhelun mahdollisuus.

Monikulttuurisessa kasvatuksessa kasvatetaan kansalaisia tiedostamaan ja arvostamaan
erilaisia ndkemyksié, jolloin eri ryhmilla tulisi olla sama asema ja oikeudet (Westerlund, 2011).
Réasdsen (2009) mukaan globalisoituvassa maailmassa monikulttuurisuuskasvatus on
kansallinen ja kansainvilinen asia. Ekologiset haasteet ja muut useat yhteiset ongelmat ovat osa
kaikkien todellisuutta, eivétkd tunnusta valtakunnallisia rajoja. Hinen mukaansa opettajien
tulee valmistaa oppilaita vastuullisiksi ja aktiivisiksi kansalaisiksi. Koulussa tarvitaan
kasvattamista monikulttuuriseen yhteistyohon, maailmankuvan laajentumiseen, globaalisten
muutosten ymmartdmiseen ja kulttuuriseen herkkyyteen. (Résénen, 2009.) Rauhan kannalta on
olennaista, ettd lapset saavat jo varhaisessa idssé asettua toisten asemaan, havaita tasavertaisuus

thmiskunnassa eri kulttuurien vililld ja peilata omaa kulttuuriaan muihin (Résénen, 2005).

Globaalikasvatuksella pyritddn aktivoimaan ihmisid huomaamaan maailmankansalaisuus ja
maailmanlaajuiset 1lmidt sekd kannustamaan oikeudenmukaiseen toimintaan (Suomalaiset
kehitysjarjestot [FINGO], n.d.). Monipuolisia yhteistydmahdollisuuksia kouluille tarjoaa
kulttuuritoimintaa ja kansainvilistd yhteistyotd tukevat ldhetystot, kulttuurikeskukset,
instituutiot ja sddtiot. Globaalikasvatustukea antaa esimerkiksi “Maailmankoulu” (OPH, 2021).
Kaakko (2014) nostaa Pro Gradu —tutkimuksessaan esiin kisitteen
kansainvidlisyyskasvatuksesta, joka ymmarretddn kasvatuksena rauhaan ja ihmisrakkauteen
sekd kansainviliseen yhteistoimintaan ja -ymmadrrykseen. Tama sisdltdd ihmisoikeuksien
kunnioittamisen ja  yhteisvastuun.  Opetushallitus  (2020) pyrkii  toiminnassaan
yhdenvertaisuuden lisddntymiseen ja kansainviliseen tasa-arvoon. Se on julkaissut
“Kymmenen askelta kansainvilisyyden edistimiseen” -oppaan, joka on suunnattu neuvonta-,
tieto- ja ohjaustyohon nuorten parissa. Laine (2017) on luonut késitteen kulttuurisesti kestdivd
kasvatus. Kyseiselld kasvatusotteella sisdllytetdan opetukseen paikallisella tasolla, kansallisella
tasolla ja globaalitasolla sukupolvien vilisyys, paikallisuus ja luovuus. Kulttuurisesti kestiva
kasvatus pyrkii turvaamaan oppijan identiteettiprosessia ja kulttuuristen oikeuksien

toteutumista. (Laine, 2017.)

Kuukka (2009) on tutkinut rehtorien eettistd johtamista Helsingin kaupungin suomenkielisissi
monikulttuurisissa kouluissa. Pohdittaessa rehtorin toiminnan eettisyyttd, rehtorin ja
maahanmuuttajataustaisen huoltajan kommunikoinnin haasteena voidaan n@hdd dialogin

epasymmetrisyys, jota koitetaan tasapainottaa tilan, ajan ja tulkin antamisella. Hyodyllisiksi
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koetaan rehtorin kokemus vastaavista tilanteista sekd ajan antaminen tiedon ja sen kriittisen
arvostelun prosessoimiseksi. Rehtoreiden tukena konfliktitilanteissa on yhdessé jaettu johtajuus
asioiden késittelyyn moniammatillisesti. Monikulttuurisuus néhdiin rikkausulottuvuutena,
jossa kehitetddn rehtorien oppivaa johtajuutta henkilokohtaisena ja ammatillisena kasvuna.
(Kuukka, 2009.) Terveyden ja hyvinvoinninlaitoksen (2021) mukaan tulkin, selkokielen,
elekielen ja kuvien hyodyntdminen tukee monikulttuurista kohtaamista. Kuitenkin
kokemuksien kuvaaminen voi olla haastavaa, vaikka yksilo osaisi suomea tai hdnen tukenaan

olisi tulkki.

Naiiden tutkimusten perusteella voidaan todeta, ettd monikulttuurisuus késittdd samassa
yhteiskunnassa toimivat kulttuurisesti erilaiset ryhmait. Kaésitteessd on kaksi keskeistd
merkitystd. Ensimméinen on monikulttuurisuus eli eletty kokemus moninaisuudesta. Toinen on
multikulturialismi  eli moninaisuuden hallitsemiseen pyrkivd poliittinen prosessi.
Interkulttuurisuudessa erilaisuus kisitelladan monitahoisemmin verrattuna
monikulttuurisuuteen. Monikulttuurisuuskasvatus on globaali asia ja sen avulla kasvatetaan
kansalaisia tiedostamaan ja arvostamaan erilaisia nidkemyksid. Rauhan ndkokulmasta on

suotavaa aloittaa monikulttuurisuuskasvatus jo ihmisen varhaisessa iéssa.

3.3.1 Monikulttuurinen musiikkikasvatus

Silfverberg (2011) jakaa monikulttuurisen musiikkikasvatuksen kahteen osaan 1) Eri
musiikkikulttuureista nouseviin kisittelytapoihin, aihepiireihin ja kulttuurisensitiiviseen tapaan
késitelld ja ymmartdd musiikillisia 1lmioitd, sekd 2) musiikinopetukseen monikulttuurisessa
ryhmdssd.  Musiikkifilosofisina ~ ldhtdkohtina ~ hdn  tarkastelee =~ monikulttuurista

musiikkikasvatuksen etnomusikologian ja kulttuurisen musiikintutkimuksen kautta.

Juvonen (2009) korostaa kunkin kulttuurin omaa ja persoonallista musiikkikulttuuria, jota
vastaavaa kombinaatiota ei esiinny muualla. Elliottin (1989) mukaan musiikinopettajan on hyvéa
tiedostaa, ettd musiikki ei ole universaali kieli, vaan se ymmérretddn eri tavoin ympéri
maailmaa. Juvosen (2009) mukaan musiikin nidkeminen kaikille yhteisend kielend on
mahdottomuus, vaikkakin erddt musiikinlajit saattavat olla monille mantereille ja maille
yhteisid. Hinen mukaansa musiikkityylien kuulijakunnat voivat olla siséltdpdin rakentuessaan
monikansallisia, ja ndin ollen musiikkikasvattajat saattavat saada tdtd kautta uusia

mahdollisuuksia avata monikansallista musiikkikasvatusta. (Juvonen, 2009.)
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Juvonen (2009) nékee musiikin enkulturisoitumisen johtavan ikddn kuin itsestdénselvyyden
jarjestelmiin, jonka torméitessd toiseen itsestddnselvyyden jarjestelméddn se ymmaérretddn ja
ndin kulttuurit erotetaan toisistaan. Keskeistd monikulttuurisessa musiikinopetuksessa on
opettaa huomaamaan eri maiden yhtd loogisia musiikillisia systeemejd, jotka helposti
sivuutetaan ldnsimaisen musiikkikulttuurin rinnalla (Silfverberg, 2011). Kuitenkin Toivanen
(2011) muistuttaa, ettd opetuksessa on tirkedd huomioida sekd ldnsimainen musiikki ettd
Suomessa ja Suomen ldhialueilla olevat musiikkikulttuurit. Hinen mukaansa koululaitoksella
on tirked tehtdva opettaa kansallista kulttuuria ja perinnettd, mutta opetuksessa tulisi huomioida
oppilaiden erilaiset taustat. (Toivanen, 2011.) Musiikin kautta eri kulttuureiden 1dhestyminen

on helpointa, vaikka asenteiden muuttaminen voi olla haastavaa (Silfverberg, 2011.)

Toivanen (2011) huomauttaa, ettd eri ihmisille monikulttuurinen musiikkikasvatus voi
tarkoittaa eri asioita. Hanen mukaansa musiikillisia ja kasvatuksellisia kokemuksia pyritdén
jéarjestdmiin monikulttuurisen musiikkikasvatuksen avulla. Ndiden kokemusten tarkoituksena
on kehittdd ja ohjata oppilaiden kykyd arvostaa ja ymmértdd erilaisista etnisistd taustoista
tulevia ihmisid ja esimerkiksi heiddn musiikkiaan. T&hdn tavoitteeseen padsemiseksi hin
ehdottaa kasvatusfilosofista lahtdkohtaa, joka ottaa huomioon jokaisen kulttuurin osatekijan
sisdisen arvon. Suvaitsemisen, kunnioituksen ja ymmartdmisen lisddmiseksi oppilasta ohjataan
kehittdmédn erilaisia kulttuureita huomioivaa perspektiivid. Westerlundin (2011) mukaan
monikulttuurinen  musiikkikasvatus voi  toteuttaa monia eri tehtdvid, koska

monikulttuurisuuteen pyrkivit ndkokulmat pyrkivét aina ratkaisemaan jotain koettua ongelmaa.

Maailmanmusiikki —kasvatus on saavuttanut maailman musiikkitraditioiden nikyvyyttd, mutta
opetuksessa ei ole niinkdidn huomioitu kulttuurisen identiteetin alituista muutosta. Nykypéivin
oppilaiden kokemusmaailma on ristiriidassa yllapidettdvien eksoottisten kdsityksen kanssa, kun
maailmanmusiikkia siséllytetddn opetukseen ulkoapdin tarkasteltuna ja muuttumattomina
traditioina. Interkulttuurisuuden (3.3) myotd oppilaita kannustetaan eettisten kysymysten
pohtimiseen avonaisesti ja vaikeiden asioiden kohtaamiseen, kun taas vaikeiden asioiden
vilttely syyllistymisen pelossa liitetddn usein monikulttuurisuuteen.  Yhden kulttuurin
edustajana olon sijaan, opiskelija ndhddan interkulttuurisen musiikkikasvatuksen ryhmaéssa
yksilond, joka rakentaa omaa musiikillista identiteettiddn. Téllaisessa ilmapiirissd ryhmén
kollektiivisen identiteetin muokkaantumiseen voidaan liittd4 uskontoon, tapoihin ja perinteisiin

liittyvid musiikillisia kysymyksid. (Thomson, 2018.)
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Tuhkunen (2019) késittelee taideldhtdisyyttd kulttuurien vilisessd oppimisessa. Taide aktivoi
ja osallistaa kehollisesti, sosiaalisesti, sekd tunteiden ja mielen kautta. Taiteen kautta
kokemuspohjainen tieto pddsee paremmin kdyttoon. Visuaalinen ja kehollinen ilmaisu
tdydentdvit kielta taiteellisina keinoina esimerkiksi silloin, kun yhteinen kieli puuttuu tai sanat
eivit riitd. Juvosen (2009) mukaan taide- ja taitoaineissa opitaan padasiassa taitotiedon alueella
eli tekemaélld oppien. Télld alueella korostuu terapeuttinen merkitys (Juvonen, 2009; Thomson
2018) esimerkiksi kielitaidoiltaan heikkojen oppilaiden kohdalla. Taide- ja taitoaineiden kautta
oppilas voi kokea luokkatilanteista selviytymistd, joka lisdd osaltaan turvallisuutta ja
luottamusta. Lisdksi ndmd voivat synnyttdd sisdistdi motivaatiota, jolloin kokemukset
patevyydestd, nautinnosta ja hallinnasta lisddntyvdt. Tédmd johtaa koulunkdynnin
merkityksellisyyteen ja mielekkyyteen. Koska tyOskentelytavat poikkeavat normaalista,
kyseessd on sosiaalista kanssakdymistd tukeva toiminta. Tdméi tukee erilaisuuden
ymmartamistd ja hyviksymistd sekd myodnteisen minédkésityksen vahvistumista. (Juvonen,
2009.) Thomsonin (2018) mukaan arkitodellisuudesta irtoava tila ja tavallisuudesta
poikkeavaan tutustuminen ovat mahdollisia taiteen keinoin. Hanen mukaansa taideldhtoiset
menetelmit helpottavat ympérdivdan todellisuuden kokemista turvallisesti, empatiakyvyn
kehittymistd ja luovan spontaaniuden tukemista. Toimintaan yhdistyvd reflektointi liittyy
kokemukselliseen oppimiseen ja saa yhdistimdidn opitun muuhun eldmién. Taiteellisen
toiminnan yksi keskeinen pddmédrd on hyvinvoinnin lisddminen turvapaikanhakijoiden
keskuudessa esimerkiksi tavoitellen ihmisoikeuskysymysten ja epdkohtien ilmentédmista.
Taiteella on mahdollisuus luoda yhteyksid, osallisuutta ja merkityksid, jonka wvuoksi
taideprojekteja on hyddynnetty edesauttamaan turvapaikanhakijoiden tyollistymistd ja

sulautumista. Taidetta voidaan kéyttdd muiden taitojen oppimisvilineend. (Thomson, 2018.)

Monikulttuurisen musiikkikasvatuksen historiallisen tarkastelun myo6td nousee esille Haapojan
(2017) artikkeli, jossa tdsmennetddn kulttuurisen appropriaation Kkisitettd. Kulttuurinen
appropriaatio on ikddn kuin synonyymi kulttuurin varastamiselle, hyviksikdytolle tai
omimiselle. Télld tarkoitetaan toisesta kulttuurista otettujen luomusten, rituaalien, symbolien,
teknologian tai gengrejen kéyttéd (Haapoja, 2017), joihin liittyvdéd teossuojelua edesauttaa
tekijdnoikeudet (Tekijédnoikeuden tiedostus- ja valvontakeskus ry, 2021). Kuitenkin Toivasen
(2011) mukaan tulee muistaa ihmiskunnan historiassa toistunut toimintamalli, jossa
thmisryhmadt vapaasti siirtdvit ja lainaavat toisten kulttuureihin liittyvid asioita, esineitd ja
ideoita. Musiikista on l0ydettdvissd kulttuurien vélisid siirtymid ja vaikutteita musiikin

tekemisen alkuajoilta ldhtien. (Toivanen, 2011.) Juvosen (2009) mukaan laulujen sanoitusten
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kieli toimii kansallisuuden nostajana, vaikka taustalla oleva musiikki olisi kansainvélista.
Musiikkikasvatuksessa kulttuurisen appropriaation kisittelylld pyritddn tuomaan esille
alistamiseen, erilaisuuteen ja toiseuteen liittyvid kysymyksid (Haapoja, 2017). Rahman-Jones
(2016) nostaa artikkelissaan Elviksen vaikutukset Bluesin ja Rockin vaiheisiin esimerkkind
kulttuurisen appropriaation kisittelyyn musiikkikasvatuksessa. Silfverberg (2011) valottaa
musiikillisen turismin Kasitettd, jolla viitataan vieraiden musiikkikulttuureiden késittelytapaan,
jota puutteellisilla valmiuksilla varustetut opettajat késittelevat. Talloin vaarana on, ettd

oppilaille vélitetddn yksipuolista ja stereotyyppistd kuvaa kasiteltavistd musiikkikulttuureista.

Monikulttuurisella musiikkikasvatuksella on positiivisia tuloksia pddosin musiikillisen taidon
ja luovuuden kehittyessé, kun soitetaan eri kulttuurien musiikkia (Silfverberg, 2011). Juvosen
(2009) mukaan monikulttuurisen kasvatuksen ndkokulmasta musiikissa on hyddyllisid
elementtejd. Elementtejd ovat esimerkiksi oppilaiden tutustuminen suureen méérdén sointeja
eri maista, polymusikaalisuuden taidot, uudet tavat tehdd musiikkia ja useiden sivistyneiden
musiikillisten todellisuuksien huomaaminen maailmassa. Keskinen, Rastas ja Tuori (2009)
nostavat hyotyajattelun nidkokulman, jonka mukaan maahanmuuttajat ndhdiin usein vain
kustannuksena. Lisdksi hyvéksyttdvimpid koetaan maahanmuuttajat, joista on suoraa
taloudellista hyotyd. Heiddn mukaansa hyotyajattelusta on tullut hyvdksyttdva tapa puhua
thmisistd ja heiddn perusoikeuksistaan. Heiddn mukaansa tulisi huomioida my0s rasismin ja
erilaisuuden kohtaamisen pohdinnat, joita maahanmuuttajat synnyttdvit olemassaolollaan.

(Keskinen, Rastas ja Tuori, 2009.)

Nadiden tutkimusten perusteella voidaan todeta, ettd monikulttuurinen musiikkikasvatus voi
tarkoittaa eri ihmisille eri asioita. Monikulttuurisen musiikkikasvatuksen kokemuksissa
tarkoituksena on kehittdd oppilaiden kykyé arvostaa ja ymmaértdd erilaisia ihmisid ja heiddn
musiikkiaan. Taide- ja taitoaineiden kautta oppilas voi kokea luokkatilanteista selvidmista.
Interkulttuurisen musiikkikasvatuksen ndkokulmasta yksild0 ndhdddn ryhmissd omaa

musiikkillista identiteettid rakentavana.

3.3.2 Musiikin monikulttuurisuus opetussuunnitelmassa

Tésséd luvussa tarkastellaan, kuinka monikulttuurisuus ilmenee musiikin oppiaineen kohdalla
perusopetuksen  opetussuunnitelmassa. Paikalliset ~ opetussuunnitelmat  laaditaan

)

“Perusopetuksen opetussuunnitelman” mukaan, jonka Opetushallitus on valtakunnallisesti

madrannyt (OPH, 2021). Opetussuunnitelman periaatteet ja tavoitteet koskevat kaikkia
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oppilaita. Opetussuunnitelmassa huomioidaan jokaisen kansalaisen perustuslain mukainen
oikeus omaan kulttuuriin ja kieleen. Perusopetuksessa oppilaiden kulttuuritausta ja kielelliset
valmiudet otetaan huomioon, seké niitd tuetaan monipuolisesti. Lisdksi opetussuunnitelmassa
nousee esille toimintakulttuurin merkitys, oppimista ja hyvinvointia edistdvin koulutyon
jarjestdminen, erityiseen maailmankatsomukseen perustuva opetus, kaksikielinen opetus, seki
muut kulttuuriin ja kieleen liittyvit erityiskysymykset. (OPH, 2016.) Tutkielman kannalta
mielenkiintoista on, ettd “opetuksessa hyddynnetddn oppilaiden ja heiddin huoltajiensa ja
Vvhteisonsd tietdmystd oman kieli- ja kulttuurialueensa luonnosta, eldmdntavoista, historiasta,

kielistd ja kulttuureista” (OPH, 2016, s. 86).

Opetushallituksen (2021) mukaan opetussuunnitelma on joustava ja eldvd koulun toiminnan ja
opetuksen tuki, joka luo yhtendisen pohjan kaikille Suomen kouluille. Paikalliset nikokulmat
ja tarpeet otetaan huomioon, kun kunnat ja koulut tekevit itselleen tarkemmat
opetussuunnitelmat. Simolan (2017) mukaan koulujen véliset erot ovat kasvussa. Hén pitda
oppivelvollisuuskoulua vanhanaikaisena, koska se perustuu valikointivelvollisuuteen,
pakollisuuteen ja joukkomuotoisuuteen. Hian ehdottaa siirtymisti yhtendiskoulujirjestelméén,
jossa aineopettajat voisivat siirtyd opettamaan alakoululle ja erikoistumisaineen omaavat
luokanopettajat yldkouluun. Ketovuori ja Tikkanen (2011) tukevat ajatusta opettajien
kaksoiskelpoisuudesta alueellisen tasa-arvon ndkokulmasta. Niemonen (2021) nostaa
uutisessaan, ettd opetussuunnitelma halutaan paivittdd sen ollessa jdmiahtinyt. Kuitenkin
Laineen (2019) mukaan opetussuunnitelmaa ei voi vaatia olemaan aikaansa edelld. Simolan
(2017) mukaan perinteiseen opetukseen nojaavat arvot liittyen koulu-uskoon, opetustyon
vapauteen ja opettajien arvostukseen voidaan saada nosteeseen omaperdiselld

peruskoulupedagogiikalla ja tasa-arvon kannatuksella.

Opetushallituksen (2016) mukaan opetussuunnitelman musiikinopetuksen sisdltd pyritddn
valitsemaan kaikilla vuosiluokilla siten, ettd se tukee monipuolisesti musiikkikulttuureihin
tutustumista. Peruskoululuokkien 1-9 opetussuunnitelmaa tarkastellessa monikulttuurisuuden
nidkokulmasta ilmenee, ettd opetuksen tarkoituksena on luoda edellytykset aktiiviseen
kulttuuriseen osallisuuteen. Musiikinopetuksen tarkoituksena on lisétd kulttuurista ymmarrysta,
joka tapahtuu tutustumalla omaan musiikilliseen kulttuuriperintéon seké tutkimalla musiikin
kulttuurillista monimuotoisuutta. Oppilasta pyritddn ohjaamaan eri kulttuurien musiikin
merkitysten tunnistamisessa. Niiden tavoitteiden lisdksi peruskoulun 3-6 luokkien
musiikinopetuksessa opetetaan oppilaita luomaan yhteenkuuluvuutta ryhmaéssa ja jasentiméén

tietoisemmin musiikkikulttuureita, sekd suhtautumaan toisten kokemuksiin kunnioittavasti.
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Peruskoulun 7-9 luokkien musiikinopetukseen on eritelty laajempien mahdollisuuksien luonti
oppilaan maailmankuvan kasvattamiseen. Opetuksella pyritddn kehittimdin oppilaiden
kriittistd musiikkikulttuureiden lukutaitoa valaisemalla musiikin keinoja, joilla viestitdén ja

vaikutetaan. (OPH, 2016.)

Laine (2019) on tutkinut kulttuurisesti kestavin musiikkikasvatuksen pedagogista tilannetta
Opetussuunnitelmassa. Kulttuuri-identiteettid tuetaan silld, ettd musiikin oppiaine innostaa
musiikillisen kulttuuriperinnén tuntemiseen. Kulttuuristen oikeuksien mahdollistaminen ja
turvaaminen nékyy huomion kiinnittdmisend kulttuuriperinnon vaalimiseen ja oppilaan omaan
kulttuuriin. Kulttuurin  huomioiminen nékyy paikallisella tasolla siten, ettd paikallisia
mahdollisuuksia hyddynnetdén. Kansallisella tasolla ndhdéén kansanmusiikin siséllyttimisen
merkitys opetuksessa ja globaalilla tasolla oppilasta ohjataan tarkastelemaan musiikillista
maailmaa. Kulttuurisen inkluusion nidkokulmasta musiikin oppiaineessa rakennetaan uteliasta
ja arvostavaa suhtautumista musiikkiin ja kulttuureihin. Yhteistyon ja poikkitieteellisyyden
nikokulmasta musiikin opetuksessa hyddynnetddn yhteistyotahojen esimerkiksi kulttuuri- ja
taidelaitosten tarjoamia mahdollisuuksia. Kuitenkin peruskoulun opetuksessa tulisi huomioida
paremmin kulttuurinen inkluusio, rekognitio ja kokonaisvaltainen nikemys kestdvyydesta.

(Laine, 2019.)

Niéiden tutkimusten perusteella voidaan todeta, etti musiikin monikulttuurisuus on
Perusopetuksen opetussuunnitelmassa kaikkia peruskoulun luokka-asteita koskevaa.
Opetussuunnitelmassa musiikinopetuksen siséltd pyritddn valitsemaan siten, ettd se tukee

monipuolisesti musiikkikulttuureihin tutustumista.

3.3.3 Monikulttuurinen partiokasvatus

Opetus- ja kulttuuriministerid tukee partion kasvatustoimintaa Suomessa. Kansainvélinen ja
kansallinen partio on maailman suurin nuorisoliike. Sen pddméérand on kasvattaa paikallisen,
kansallisen ja kansainvilisen yhteison itsendisesti ajatteleva jdsen. Jdsentd autetaan
tasapainoisuuden, vastuuntunnon ja aktiivisuuden kehittdmisessa osaksi persoonallisuuttaan ja
eldméntapojaan. Partiolaisia on noin 45 miljoonaa 200 eri maassa, ja maita yhdistdd jaetut
partioarvot. Partio pyrkii tukemaan nuorten elinoloja ja parantamaan nuorten
vaikutusmahdollisuuksia esimerkiksi kehitysmaissa. Partio-ohjelman toteutuksessa voidaan

tehdd yhteistyotd eri kulttuureista tulevien kanssa. Lisdksi partiomatkojen, esimerkiksi
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maailmanlaajuisen partioleirin World Scout Jamboreen myo6td (SP, n.d.) tutustutaan

konkreettisesti eri kulttuureihin ja uskontoihin rauhanomaisessa ilmapiirissé.

Kansainvilisyys on osa partiotoimintaa ja partion kasvatustavoitteisiin kuuluu, etti partiolainen
arvostaa ja ymmartda kulttuurien vélisid eroja, sekd on kiinnostunut muista kulttuureista (SP,
n.d.). Niemisen (2015) mukaan kansalliset rajat ylittyvit partioveljeyden myotd. Suomen
Partiolaisten (n.d.) mukaan partiossa toisiin kulttuureihin tutustuminen alkaa 7-9 vuotiaana,
kun partio-ohjelmassa tutustutaan esimerkiksi maailmanmusiikkiin ja maistellaan eri
kulttuurien ruokia. Partion toimintaa ohjaavaan arvopohjaan etenkin 12-vuotiaista partiolaisista
ylospdin liittyy ithanne ystdvyyden rakentamisesta yli rajojen. Thanne tarkoittaa ystivyyden
rakentamista yli valtioiden rajojen, kulttuurierojen tai poikkeavien ajatusmaailmojen sekd
myonteistd suhtautumista moninaisuuteen. Thanteen myota partiolainen tutustuu ja ystavystyy
thmisten kanssa, jotka tulevat omien yhteisdjen ulkopuolelta. Rakentavan keskustelun ja
yhteistyon luominen ympdrille sekd rauhan puolesta toimiminen kaikkialla n&hdédén
thanteeseen liittyvéin toiminnan keskidssé. (SP, n.d.) Kousa (2015) kannustaa kohtaamaan uutta
ja rakentamaan rohkeasti ystdvyyttd peloista huolimatta. Nieminen (2015) kannattaa
partiotaitojen hyodyntdmisti koulumaailmassa, koska ne tukevat yhteiskunnassa parjadmista ja
vahvistavat sosiaalisuutta. Partiossa keskitytddn nuoriin yksiléind ja tavoitellaan nuorten
osallistamista. Osallistamisen my0td nuorten sitoutuminen ja motivaatio voi kasvaa, koska asia

koetaan tdrkeidksi ja asioithin saadaan vaikuttaa aidosti. (Nieminen, 2015.)

Partiossa opitaan toimimaan erilaisten ihmisten kanssa sekd tutustutaan kulttuureihin ohjaajan
toimiessa taustatukena ja rohkaistaessa ideoiden toteutukseen (Nieminen, 2015). Kaakon
(2014) mukaan partion kansainvélisen toiminnan hydtyind ndhdddn hienot kokemukset ja
maailmankuvan laajentuminen, joita saadaan tutustumalla vieraisiin kulttuureihin.
Kansainvilinen partio luo aktiivisuutta ja sitouttaa paremmin toimintaan. Erilaisuuden
ymmartdminen edesauttaa yhteisten arvojen 10ytymistd ja kansainvilisyys rikastuttaa
toimintaa. Kuitenkin haasteena nihddin resurssien puute, kun jérjestdjistd on pulaa ja tietotaito

toiminnan kdytdnnonjérjestelystd on uutta. (Kaakko, 2014.)

Niiden tutkimusten perusteella voidaan todeta, ettd monikulttuurinen partiokasvatus on
kansallisia rajoja ylittdvad, hienoja kokemuksia lisddvdd ja maailmankuvaa laajentavaa.
Monikulttuurisen partiokasvatuksen myo6td tutustutaan kulttuureihin ja opitaan toimimaan
erilaisten thmisten kanssa. Muihin kulttuureihin tutustuminen alkaa 7-9 vuotiaiden lasten

partio-ohjelmassa.
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3.4 Monikulttuurisuus ja musiikinopettajan pedagogiset valmiudet

Silfverberg (2011) nostaa keskeiseksi musiikinopettajan valmiudeksi kulttuurisensitiivisen
pedagogiikan. Terveyden ja hyvinvoinninlaitoksen (2021) mukaan kulttuurisensitiivisyys on
eri taustoista tulevan ihmisen ymmartidmiseen liittyvaa herkkyyttd, kykya ja halua. Se kéasittaa
ammattilaisen kulttuurisesti kunnioittavat vuorovaikutustaidot. Kulttuurisensitiivisyydessi
viestintd ja kohtaaminen korostuvat siten, ettd kulttuurisen ilmaisun kuuleminen ja yksilon
hyvéksytyksi tuleminen ovat tuettuja. (Terveyden ja hyvinvoinninlaitos [THL], 2021.)
Monikulttuurisen ryhméan musiikinopetuksen tavoitteina ndhdidian musiikillisen ja kulttuurisen
avarakatseisuuden, sekd oppilaiden vilisen ilmapiirin ja harrastuneisuuden tukeminen, kaikkien
oppilaiden huomioiminen musiikinopetuksessa sekd yhteistoiminnallisuuden ja suvaitsevuuden
kehittdminen. Konkreettisina toimintoina tavoitteita tukevat kaikkia oppilaita osallistavat
metodit, oppilaiden oman kokemusmaailman huomiointi opetuksessa sekd opettajien
vuorovaikutustaidot oppilaiden kanssa. Lisdksi luokan positiivinen ja rentoutunut ilmapiiri
edesauttaa koulussa esiintyvien kulttuurien vuorovaikutusta ja viihtyvyyttd. Ilmapiiri voidaan
luoda esimerkiksi oppilaiden kulttuuritaustan painottamisen sijaan yhteismusisoinnin keinoin.

Téssd voidaan hyddyntdd nuorten toivomaa globaalia nuorisomusiikkia. (Silfverberg, 2011.)

Juvosen (2009) mukaan oppilaita voidaan kdyttdd oman musiikkikulttuurinsa esittelyyn, jolloin
opettaja on ikddnkuin oppijan paikalla. Néin ollen ennakkoluulot toimijoiden vililld oikaistuu
asettuessa asemaan, jossa yritetdén oppia toisen maan kulttuuria ja kieltd. Silfverbergin (2011)
mukaan leimaamisen tilalta opettajan tulist huomioida oppilaiden oma (musiikillinen)
kokemusmaailma ja heiddn kyky jdsentdd vieraiden kulttuurien musiikkia. Kuitenkin
Westerlundin (2011) mukaan tulee ottaa huomioon késite kulttuurisesta sokeudesta, joka estda
ndkemadstd monikulttuurisen musiikkikasvatuksen ongelmia. Opettajan tulee ottaa huomioon,
ettd stereotypiat voivat lisddntyd, kun keskitytddn yksipuolisesti tai eksoottisesti
perinnemusiikkiin. Stereotypiat voivat lisdéintyd opettajan huomaamatta positiivisia

kokemuksia luovan yhteissoiton myota. (Silfverberg, 2011.)

Jamsédn (2017) mukaan opettajakoulutuksessa tulisi ottaa huomioon riittdvét tyovélineet ja
neuvot eri musiikkikulttuureiden opettamiseen. Musiikinopettajalla tulisi olla hyva
kulttuuritietdimys (Silfverberg, 2011), sekd etnisen musiikin opettamiseen liittyvid taitoja
(Jamsa, 2017). Westerlundin (2011) mukaan yleissivistivin musiikkikasvatuksen puolesta
kirjoittavat musiikkikasvattajat viélttelevdt tiukkaa etnomusikologiseen tavoitteeseen

sitoutumista. Etnomusikologinen tavoite edellyttdd ndkokulmaa, joka kumpuaa kulttuurin
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toiminnan ja toimijoiden siséltd. Sutelan (2020) mukaan opettaja voi hyddyntdé opetuksessaan
erilaisten kulttuureiden edustajia, jotta opetuksen tieto olisi mahdollisimman alkuperéist.
Lisdksi opettajan tulee huomioida luvallisen materiaalin kayttd esimerkiksi saamelaisen
musiikin kohdalla. (Sutela, 2020.) Musiikin oppimateriaaleja monikulttuurisuuden kasittelyyn
tuottaa muun muassa “Music Drive-In”, jonka perustajajdsenet ovat musiikkikasvattajat Jenni

Rahunen ja Terhi Romu (“Music Drive-In Oy”, 2014).

Thomson (2018) nostaa esille monikulttuurisen ryhmén luovan yhteistyon mahdollistajaksi
musiikillisen kolmannen tilan. Kolmas tila toimii yhdenvertaisuutta edistivind kohtaamisen
paikkana, joka toteutetaan erilaisin pedagogisin ja taiteellisin menetelmin. Kolmannen tilan
muodostavat yhdessd ja erikseen todellinen tila ja kuvitteellinen tila. Todellinen tila voi
tarkoittaa konkreettista paikkaa. Kuvitteellinen tila symbolisoi yhteisoon kuulumista, valinnan
vapautta, olemassaoloa ja ndkymistd. Kolmas tila voi késittdd kaikkien osallistumista
mahdollistavat tyotavat, jotka ovat avoimia osallistujien erilaisille ndkemyksille ja muutoksille.
Thomsonin (2018) mukaan tarvitaan ilmaisun vapautta, tydtapoja ja kohtaamispaikkoja, jotka
edistdvét ilmaisun vapautta ja yhteisymmarrystd. Kulttuurisen ketteryyden vaikutuksesta ei
idealisoida mitéén tapaa toimia tai olla. Tdtd edesautetaan osallistujien mahdollisuudella
vaikuttaa tyGtapoihin ndkemyksilld ja ideoilla esimerkiksi liittyen ohjelmiston valintaan,
opetusmenetelmiin, lopputulokseen ja tavoitteisiin. Musiikin eldvin tradition sdilyminen voi
mahdollistua kolmannessa tilassa tapahtuvan yhteistyon kautta saaden samalla uusia vaikutteita

ja muuttuessaan viahitellen. (Thomson, 2018.)

Sihvola (2019) nostaa tutkimuksessaan musiikkikasvattajien kédyttdmid keinoja kulttuurisen
moninaisuuden késittelyyn. Musiikkikasvattajat ovat kdyttdneet keinoina oppilaiden oman
musiikillisen taustan késittelyd, yhteistyotaitojen korostamista, aitoa halua oppia muilta ja
avoimuutta muita  kulttuureita  kohtaan.  Kulttuurinen = monimuotoisuus  nékyy
musiikkikasvattajien kertomuksissa eri tavoin; puheessa, olemisen tavoissa, kasvattajan ja
kasvatettavan taustoissa, tyOarjessa ja kéytettdvissd ohjelmistossa. Hinen mukaan kulttuurinen
kompetenssi on ominaisuus, joka kehittyy kasvattajan mukana koko eldmin ajan. (Sihvola,
2019.) Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen (202 1) mukaan kulttuurinen kompetenssi on omien
kulttuuristen arvojen ja tottumuksien peilaamista toiseen kulttuuriin. Se on erilaisista taustoista
tulevien ihmisten kunnioittamista, heidén tarpeiden huomioonottamista sekd syrjimattoméan
ilmapiirin rakentamista yhteiskunnassa. Sihvolan (2019) mukaan kulttuuriseen kompetenssiin
vaikuttavia tekij6itd ovat kohtaamiset erilaisten kulttuureiden kanssa, kokemus

musiikkikasvattajana toimimisesta ja avoimuus uutta kohtaan. Ymmairrys syvenee
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kohtaamisten kautta ja sen kehittyminen johtaa toiminnan ja ajatuksen muutokseen.
Westerlundin (2011) mukaan monikulttuurinen musiikkikasvatus pitéisi nédhdd jatkuvana
prosessina. Prosessissa musiikkikasvatuksen tehtdvana on séilyttdd traditio ja rakentaa tulevaa

tietoisesti.

Lisdksi Juvonen (2009) huomioi, ettd integroitumisen prosessissa ratkaisevaa on
maahanmuuttajan oma myoOnteinen suhtautuminen uuteen ja edeltivddn kulttuuriin.
Kaksikulttuurisuus on saavutettavissa, mikéli tulija kykenee sdilyttdmiin alkuperdisen
kulttuurinsa sekd omaksumaan uutta kulttuuria. Hinen mukaan uuden kulttuurin omaksuminen
eli akkulturisaatio tapahtuu vihitellen. Talloin kulttuurien merkit ja osat saavat uusia
merkityksid tai muuttuvat kun kohdataan erilaisia kulttuureita. Musiikissa tdmd nakyy
esimerkiksi késiteltdessd maailmanmusiikkia, jossa yhdistellddn rock- ja popmusiikin
elementtejd etniseen musiikkiin. Akkulturisaatiossa musiikkikulttuurien sévelkieli ja rytmiikka
kohtaavat. Tdméd aiheuttaa muutoksia kumpaankin kulttuuriin, mutta yleensi uusi kulttuuri
kohtaa enemmin muutoksia. Akkulturisaatio voi tuntua maahanmuuttajista ahdistavalta ja
vaikealta. Esimerkiksi Etiopiassa on yli kaksisataa kieltd ja murretta, sekd musiikilliset piirteet
voivat vaihdella maan sisélld erilaisten kieli- ja heimoalueiden myotd. Téastd syysté
etiopialaisten maahanmuuttajien edellytykset sopeutua suomalaiseen kulttuuriin ovat melko
heikot, vaikkakin monikansallinen popkulttuuri on levinnyt ja aukaissut yhteistd musiikillista
toimintakanavaa. Kaiken kaikkiaan tilanteen kannalta keskeisid ovat vuorovaikutus, tasa-arvo

ja molemminpuoleinen kunnioitus. (Juvonen, 2009.)

Risdnen (2005) nostaa opettajien valmiuksia monikulttuurisuuskasvattajina erilaisten
tutkimusten pohjalta. Hian nostaa esille toisten kulttuureiden sekd oman kulttuurin ja taustan
tuntemisen. Kommunikaatioon liittyvit taidot, kuten esimerkiksi nonverbaaliset kyvyt,
empatia, kiinnostus ja toisen kuunteleminen korostuvat monikulttuurisuuskasvatuksessa.
Liséksi esille nousevat yhteiskunnallinen vastuu, tiedotus ja tietdmys. Hinen mukaan opettajat
tarvitsevat erityisid pedagogisia kdytinnon taitoja kasvatustehtdvdn hoitamiseen kun he
toimivat kansainvélisyys- ja monikulttuurisuuskasvatuksen asiantuntijoina. Rousun (2021)
mukaan ainepedagogiikan ja —didaktiikan lisdksi opettajan tulisi harjoittaa vdlittimisen
pedagogiikkaa eli kokonaisvaltaista kohtaamista vuorovaikutustilanteessa. Hanen mukaansa
opettajalla tulisi olla ennen kaikkea aito ja lammin vuorovaikutus oppilaaseen. Tdmédn myoté
oppilaan terve itsetunto ja sosiaaliset taidot kohdata toisia ihmisid voivat kehittyd. (Rousu,

2021.)
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Néiden tutkimusten perusteella voidaan todeta, ettd musiikinopettajan pedagogiset valmiudet
monikulttuurisuuden kontekstissa ovat kulttuurisensitiivinen pedagogiikka ja vélittimisen
pedagogiikka. Koulussa esiintyvien kulttuurien vuorovaikutusta ja viihtyvyyttd edesauttaa
luokan positiivinen ja rentoutunut ilmapiiri. Etnomusikologisten tavoitteiden vallitessa
edellytetdan pedagogista ndkokulmaa, joka kumpuaa kulttuurin toimijoiden ja toiminnan
sisdpuolelta. Monikulttuurisilla musiikintunneilla voidaan hyddyntdd nuorten toivomaa
globaalia nuorisomusiikkia. Monikulttuurisen ryhmén luovaa yhteistyotd mahdollistaa

musiikillinen kolmas tila. Opettajan kulttuurinen kompetenssi on kehittyva ominaisuus.
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4 Yhteenveto

Tassd luvussa esitellddn kandidaatin tutkielman keskeiset tulokset ja johtopditokset.
Tutkimuskysymykset olivat: Kuinka monikulttuurisuus ilmenee peruskoulun musiikintunnilla

ja mitkd ovat opettajien pedagogiset valmiudet koskien monikulttuurista musiikinopetusta.

4.1 Tulokset

Monikulttuurisuus ilmenee peruskoulun musiikintunnilla kulttuurisen moninaisuuden
kasittelynd esimerkiksi puheessa, olemisen tavassa, kasvattajan ja kasvatettavan taustoissa,
tyOarjessa ja kaytettdvdssd ohjelmistossa (Sihvola, 2019). Silfverbergin (2011) mukaan
monikulttuurinen musiikkikasvatus ilmentyy kahdessa osassa 1) musiikinopetuksena
monikulttuurisessa ryhméssd ja 2) eri musiikkikulttuureista nousevina késittelytapoina ja
athepiireind, sekd kulttuurisensitiivisend tapana ymmartdd ja kéasitelld musiikillisia ilmidita.
Opetushallituksen (2016) mukaan valittaessa musiikinopetuksen siséltoja
peruskouluopetukseen,  pyritdin ~ huomiomaan  musiikkikulttuureihin  tutustumista
monipuolisesti. Toivanen (2011) huomauttaa, ettdi monikulttuurinen musiikkikasvatus voi

tarkoittaa eri ithmisille eri asioita.

Monikulttuurisessa musiikinopetuksessa opettajan pedagogisissa taidoissa korostuvat seuraavat
asiat. Musiikkitraditioiden ndkyvyyttd kasvattaa Maailmanmusiikki -kasvatus, mutta
toimiminen interkulttuurisen musiikkikasvatuksen ryhméssa tukee yksilon oman musiikillisen
identiteetin  rakentumista (Thomson, 2018). Valitessa pedagogisia suuntauksia
monikulttuuriseen opetukseen, nousevat esille kulttuurisensitiivinen pedagogiikka (Silfverberg,
2011) ja valittdmisen pedagogiikka (Rousu, 2021). Opettajien vuorovaikutustaidot korostuivat
kasiteltdessd monikulttuurista musiikkikasvatusta (Sihvola 2019; Silfverberg, 2011; Résénen,
2005; Vitikka, 2009). Terveyden ja hyvinvoinninlaitoksen (2021) mukaan kielitaidosta tai
tulkin hyddyntdmisestd huolimatta yksilolld voi olla vaikea ilmaista kokemuksia. Kuitenkin
selkokielen, elekielen, kuvien ja tulkin kdyttd voivat tukea monikulttuurista kohtaamista.
Thomsonin (2018) mukaan monikulttuurisessa ryhmaéssd tyotavat ja kohtaamispaikat tulisivat
olla ilmaisun vapautta ja yhteisymmarrystd edistdvid, jonka myotd nousee esille luovan
yhteistyon mahdollistava musiikillinen kolmas tila. Taideldhtdiset menetelmit edesauttavat
ympérdivian todellisuuden kokemista turvallisesti (Tuhkunen, 2019). Silfverbergin (2011)
mukaan opettajan tulisi panostaa luokan hyvdin ja rentoon ilmapiiriin, nuorten toivoman

globaalin nuorisomusiikin hyddyntdmiseen ja yhteismusisointiin oppilaiden kulttuuritaustan
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painottamisen sijaan. Kuitenkin oppilaiden oman musiikillisen taustan kisittelyd ilmenee
musiikintunneilla (Sihvola, 2019), joten tétd toteuttaessa tulisi toimia kulttuurisensitiivisesti
oppilaat tuntien. Opetuksessa tulee huomioida oppilaiden erilaiset taustat (Toivanen, 2011), ja
koululaitoksen tehtdviksi mainitaan kansallisen kulttuurin ja perinteen opettaminen (Résdnen,

2005; Toivanen, 2011).

Opettajan on hyvd kehittdd kulttuuritietdmystdin (Silfverberg, 2011) ja etnisen musiikin
opettamiseen liittyvien taitojen hallintaa (Jamsa, 2017). Kuitenkin Westerlundin (2011)
mukaan kulttuurinen sokeus estdd nidkemadstd ongelmia, ja siséltdpédin rakentuva syvillinen
tuntemus toiseen kulttuuriin on harvinaista. Hanen mukaan etnomusikologinen tavoite
edellyttdd nakokulmaa, joka kumpuaa kulttuurin toiminnan ja toimijoiden siséltd. Toivasen
(2011) mukaan monikulttuurisen musiikkikasvatuksessa tapahtuvien kokemusten tarkoituksena
on kehittidd oppilaiden kykyéd arvostaa ja ymmartéa erilaisia ihmisid sekd heiddn musiikkiaan.
Hin ehdottaa kasvatusfilosofista ldhtokohtaa, joka ottaa huomioon jokaisen kulttuurin
osatekijin sisdisen arvon. (Toivanen, 2011.) Musiikkikasvattajat ja partiokasvattajat voivat
pyytdd ulkopuolisia eri kulttuureiden edustajia yhteistyohon opetuksen jarjestdmiseksi
(Kaakko, 2014; OPH, 2016), jotta alkuperdinen kulttuurillinen tieto sdilyisi mahdollisimman
autenttisena (Sutela, 2020). Opetushallitus (2016) kehottaa hyodyntdméaan oppilaiden, heiddn

huoltajien ja yhteisdjen tietimystd omaa kieli- ja kulttuurialuettaan kohtaan.

Suomen partiolaisten (n.d.) mukaan partion kasvatustoimintaa tukee Opetus- ja
kulttuuriministerid. Partiotaitoja voidaan hyoddyntdd koulumaailmassa, jotta sosiaalisuus ja
yhteiskunnassa péarjddminen vahvistuisivat. Partio-ohjelmassa aloitetaan toisiin kulttuureihin
tutustuminen jo alkuopetusikéisesti 1dhtien (SP, n.d.) ja Rasénen (2005) kehottaa toteuttamaan
monikulttuurisuuskasvatusta jo ihmisen varhaisessa idssd rauhan edesauttamiseksi. Kaakon
(2014) mukaan partiossa vieraisiin kulttuurethin tutustuminen lisdd maailmankuvan
laajentumista ja hienojen kokemusten mairdd. Hanen mukaansa yhteisten arvojen 10ytymista
lisdd erilaisuuden ymmartdminen. Muita ihmisid voidaan kannustaa uuden kohtaamiseen ja
ystdvyyden rakentamiseen peloista huolimatta (Kousa, 2015). Partioveljeyden myo6ti voidaan
ylittdd kansallisia rajoja (Nieminen, 2015). Partiossa nuorten osallistaminen voi kasvattaa
motivaatiota (Nieminen, 2015) sekd kansainvélinen toiminta voi sitouttaa toimintaan ja luoda
aktiivisuutta (Kaakko, 2014). Partiokasvatuksessa ja peruskoulun musiikkikasvatuksessa
kasvatettavaa ohjataan aktiiviseen kansalliseen osallisuuteen (OPH, 2016; SP, n.d.) ja my0s
opettajan tulee olla sitoutunut aktiivisen kansalaisen rooliin (Toom & Pyhéltd, 2013).

Partiokasvatuksessa nuoriin keskitytddn yksiloind (Nieminen, 2015), kuten interkulttuurisessa
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musiikkikasvatuksessa (Thomson, 2018). Monikulttuurisuuskasvatus tarvitsee tietotaitoa
kiytannonjérjestelyistd niin partion (Kaakko, 2014), kuin musiikinopettajien koulutuksen

ndkokulmasta (Jamsa, 2010).

Opetushallitus (2020) tukee toiminnallaan kansainvélistd tasa-arvoa ja on julkaissut
“kymmenen askelta kansainvélisyyden edistdimiseen” -oppaan. Silfverbergin (2011) mukaan
lansimaisen musiikin rinnalla musiikinopetuksessa tulee opettaa huomaamaan muiden maiden
saman arvoisia musiikillisia systeemeji. Lisdksi hdn muistuttaa, ettd musiikin kautta eri
kulttuureiden ldhestyminen helpottuu sekd musiikin oppiaine on armollinen kielitaidon suhteen.
Musiikilliset taidot ja luovuus kehittyvit monikulttuurisen musiikkikasvatuksen piirisséd, kun
soittamista monipuolistetaan eri musiikkikulttuureiden myd6ta. (Silfverberg, 2011.) Sihvolan
(2019) mukaan opettajien kulttuurinen kompetenssi kehittyy koko elimén ajan, ja Westerlundin
(2011) mukaan monikulttuurinen musiikkikasvatus on jatkuva prosessi, jonka tehtdvind on

sdilyttdd traditio ja rakentaa tulevaa tietoisesti.

4.2 Pohdinta

Tdssd luvussa pohditaan kandidaatintutkielman  keskeistd siséltod.  Tutkielman
tutkimuskysymykset olivat: kuinka monikulttuurisuus ilmenee peruskoulun musiikintunnilla, ja
mitkd ovat opettajien pedagogiset valmiudet koskien monikulttuurista musiikinopetusta.
Kirjallisuuskatsauksen hypoteesina ajateltiin  monikulttuurisuuden ilmenevén koulun
musiikintunnilla opetusryhmén jdsenten kulttuuritaustoissa, eri musiikkikulttuureiden
opetuksessa valmiiden opetusmateriaalien myotd, sekd opettajan koulutustaustan ja
elimédnkokemuksen pohjalta. Hypoteesina monikulttuurisuuteen ja siihen liittyviin opettajien
pedagogisiin  valmiuksiin ndhtiin sensitiivisen musiikintunnin toteutuksen auttavan
ymmartiméadn erilaisia 1hmisid ja musiikkikulttuureita. Teoreettinen viitekehys tuki
kummankin tutkimuskysymyksen hypoteesia ja monipuolisti késitystd entisestddn

kokonaisuuden ollessa laaja.

Monikulttuuriseen musiikkikasvatuksen ilmenemiseen ja sithen tarvittaviin musiikinopettajan
pedagogisiin  valmiuksiin johtavan syventymisen myotd ajatellaan, ettd jokaisen
musiikinopettajan on  syytd valmistautua opettamaan eri  musiikkikulttuureita
kulttuurisensitiivisesti sekd kehittdmddn erityisesti vuorovaikutustaitojaan. Tama voi olla
kuitenkin haastavaa, koska toimintaan voi vaikuttaa kulttuurinen sokeus. Musiikinopettajan

toimia tukevat pedagogisina suuntauksina kulttuurisensitiivinen pedagogiikka ja vélittdmisen
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pedagogiikka. N&mad suuntaukset eriteltiin, koska kokonaisvaltaisen kohtaamisen
vuorovaikutustaidot — nousivat  keskeisiksi  monikulttuurisuuskasvatukseen liittyvien
tutkimuksien  valossa sekd  oppilaiden jaksaminen kaipaa  huomioonottamista.
Kansainvilistymisen myo6td  tietoisuus  kulttuureita kohtaan on laajentunut ja
musiikinopetuksessa  ollaan ~ yhd  kiinnostuneempia  eri  maiden  musiikeista.
Monikulttuurisuuden ilmentyminen musiikintunnilla ei ole uusi asia, mutta maahanmuuton
myo6td se on konkretisoitunut entisti enemmaén. Uuteen musiikkikulttuuriin sopeutuminen voi
tapahtua pikkuhiljaa maahanmuuttajien parissa ja musiikki taiteenlajina mahdollistaa yhteisen

kielen 16ytymistd oppilaiden ja opettajien vililla.

Monikulttuurisuuden ilmentymistd tarkastellessa partion kautta voidaan 10ytd4 wuusia
ulottuvuuksia ~ musiikinoppiaineessa  tarvittaviin  pedagogisiin  valmiuksiin.  Partion
kansainvilisyyskasvatus vaikuttaa onnistuneelta. Kulttuurien erilaisuutta ei peitelld tai peléta
partiossa, vaikkakin kulttuureiden eettistd opettamista ja stereotypioiden yllépitdmisen
mahdollisuutta ei ole ilmeisesti juurikaan tutkittu. Kuitenkin kansainvilinen partiotoiminta on
nuoria motivoivaa, sitouttaa toimintaan ja tdmd edesauttaa aktiivisen kansalaisuuden
omaksumista. Tdmédn tiedon merkittdvyys peruskoulun musiikinopetukseen on se, ettd
monikulttuurisuuteen liittyvdd kasvatusta on syytd ylldpitdd esilld jatkossakin. Partio-
ohjelmaan tutustuminen voi auttaa kehittdimdin musiikkikasvatuksessa tapahtuvaa
monikulttuurisuuskasvatusta.  Partiossa  késitellddn  kansainvélisyytti muun muassa
kansainvélisten tapahtumien mydtd, joissa tavataan itse tai kuullaan jonkun muun ihmisen
kautta eri kulttuureiden edustajia, ja siten tieto vilittyy yksildiden kokemusperdisyyden
vallitessa eteenpdin. Musiikkikasvatuksessa vastaavat henkilokohtaiset mahdollisuudet
kohdata erilaisuutta ovat suositeltavia. Musiikin oppiaineessa eri tyylilajeja késiteltdessa
haasteena on opettaa taitoja, jotka perustuvat siséltdpain rakentuvaan tietoon. Musiikinopettajan
puutteellisia  taitoja  tdydentdd vierailijaluennoitsijoiden hyddyntdminen esimerkiksi
videomateriaalien kautta ja rehellisen tiedon jakaminen opiskelijoille liittyen

musiikkikulttuureiden eettiseen opettamiseen.

Lahteiden valossa eri taustoista tulevien nuorten kokemus hyviksytyksi tulemisesta voi
helpottua musiikin keinoin, kuten olen itsekin kokenut luovuutta korostavan ja yksilod
kannustavan musiikinopetuksen myo6td muuttaessani Etiopiasta Suomeen. Koen, ettd syvempi
tutustuminen eri musiikkikulttuuriin ja sen historiaan on avannut maailmankuvaani ja opettanut
ymmartdmadn erilaisuutta. Musiikkikulttuureiden erilaisuus ja samanarvoisuus on syytd

yllapitdd opetuksessa ldsnd, silld musiikki on maailmanlaajuisesti rikasta. Meilld on paljon
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opittavaa toisilta kulttuureilta, joten myds opettajan on syytd asettua oppijan asemaan sekd
tutkia omaa taustaansa. Peruskoulun musiikkikasvatuksessa opettajan tulee huomioida oman
kulttuurinsa séilyttdiminen ja traditioiden siirtdminen toisille sukupolville. Monikulttuurisen
musiikkikasvatuksen tavoitteita laatiessa opettajan on syytd huomioida omat ja nuorten
voimavarat. Pedagogisia valmiuksia edesauttamaan nostetaan riittivyyden pohtiminen,

osaamistasovaatimuksien ylldpitdminen seka tietotulvan hallinta.

Jatkotutkimuksia ajatellen opettajien pedagogisia valmiuksia monikulttuurisen musiikintunnin
opetukseen on syyté tutkia lisdé etenkin konkreettisten menetelmien kehittdmisen osalta, jotta
valtettiisiin koulujen eriarvoistumista. Tutkimuksia voidaan toteuttaa esimerkiksi syventymalla
eri maiden musiikin historiaan ja ominaispiirteisiin tuoden esiin kulttuurisensitiivisié
pedagogisia keinoja. Lisdksi voidaan lisdtd musiikin oppimateriaalien tutkiskelua eettisesta
nikokulmasta. Opettajat tarvitsevat lisdd tyokaluja monikulttuurisessa ryhméssi tapahtuvan
kiusaamisen ja rasismin estdmiseksi. Opettajan on hyvé tiedostaa, ettd kulttuurinen kompetenssi

on koko elimén ajan kehittyvd ominaisuus.
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