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Kotimaisten kielten kielikylpy on opetusohjelma, jonka tavoitteena on saavuttaa toiminnalli-
nen monikielisyys. Téssé tutkimuksessa tutkin entisten kielikylpyoppilaiden kokemuksia kie-
likylvysti ja késityksid kielikylvyn merkityksestd heiddn koulupolkuunsa ja sosiaalisiin suh-
teisiin. Aiheen tutkiminen on tdrkedi, silld mielesténi kielikylvyn vaikutuksia nuoren eldméén
ei ole tutkittu tarpeeksi. Kielikylvyn kehitysty0sséd on oleellista tiedostaa opetusohjelman ta-
voite. Tdma tutkielma selvittdd rajatun joukon kokemuksien kautta onko heiddn kohdallaan
tavoitteet saavutettu.

Tutkielman teoreettisessa osuudessa esittelen kielikylvyn historiaa, erilaisia toteutusmuotoja,
ohjaavia asiakirjoja ja aikaisempia kielikylpytutkimuksia. Néiden tietojen hallitseminen on
oleellista tutkimuksen tulosten ymmaértamisen kannalta.

Tutkielmani tutkittavaksi joukoksi valikoituivat 22—28-vuotiaat entiset kielikylpyoppilaat.
Heidin kielikylvystdén on tarpeeksi aikaa, jonka vuoksi he pystyvét arvioimaan sen merkitys-
td elaméssddn. Kaytin verkkokyselyi aineistonkeruumenetelmina, silld sen kautta tavoitin
tutkittavan joukkoni parhaiten. Sain yhteensé 31 vastausta kyselyyni. Analysoin aineistoni
fenomenografisen tutkimusotteen mukaisesti eli muodostin tutkimuskysymysten perusteella
aineistosta kuvauskategorioita, jotka toimivat timén tutkimuksen tulosalueena.

Entisten kielikylpyoppilaiden ajatukset kielikylvyn hy6dyisti liittyivét kielitaitoon, kielikyl-
pyyn toimintaympéristona ja kielikylpykielen kédyttimiseen tydelaméssd. Padsdintoisesti kie-
likylpy ndhtiin hyvina kokemuksena elamén monilla osa-alueilla. Kielikylvyn haitoiksi ai-
neistossa mainittiin jatko-opinnoissa esiintyneet pulmat didinkielessi ja matematiikan termien
hallinnassa. Esiin nousi myos kielikylvyn jdlkeinen siirtyma toisen asteen opintoithin suomen
kielella. Kielikylvyn ndhtiin vaikuttavan koulupolkuun erityisesti kielikylvyn aikaisen toimin-
takulttuurin kautta. Vastauksissa kévi ilmi, ettd kielikylvyssd kannustettiin jatko-opintoihin.

Entisten kielikylpyoppilaiden ajatukset kielikylvyn merkityksestd sosiaalisiin suhteisiin voi-
tiin jakaa kielikylvyn aikaisiin ja vapaa-ajalla muodostuneisiin sosiaalisiin suhteisiin. Kieli-
kylvyn néhtiin kaventavan sosiaalisia suhteita alakouluaikana, vaikka luokan sisédisten suhtei-
den nidhtiin vahvistuvan muuttumattoman ryhmaén ansiosta. Kielikylvyn jilkeen kielitaito
mahdollisti monia sosiaalisia suhteita sekd vapaa-ajalla ettd tydelaméssa.

Tamin tutkielman tulokset toivat uutta tietoa kielikylvysti entisten oppilaiden kisitysten kaut-
ta. Tulokset ovat samansuuntaisia kuin aikaisempien tutkimusten tulokset. Jokainen kysely-
lomake voidaan liittda osaksi kategoriajdrjestelmédd, joka vahvistaa tutkimustulosten luotetta-
vuutta. Entisten kielikylpyoppilaiden kokemusten avulla kielikylpyopetusta voidaan kehittéa
edelleen ja heidén kokemuksensa tuovat uutta tietoa kielikylvyn vaikutuksista oppilaiden pe-
ruskoulun jélkeisestd eldmaista.
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1 Johdanto

Olen perehtynyt kandidaatin tutkielmassani opetukseen kielikylpyluokassa (Nuutinen, 2018),

jonka myo6td mielenkiintoni kielikylpyé kohtaan kasvoi.

Kotimaisten kielten kielikylpy on osa suomalaista koulutusjirjestelméd ja yhteiskuntaa. Ber-
groth (2015, 3) kuvaa kotimaisten kielten kielikylvyn asemaa suomalaisessa opetusjérjestel-
massd vakaaksi ja arvostetuksi. Hin tdhdentdd kielikylpyopetuksen tutkimuksen tirkeytta,

silld kielikylvyn tulee pystyd vastaamaan vallitsevan yhteiskunnan tarpeisiin.

Opetusohjelmaa on tutkittu paljon (esim. Laurén, Harju-Luukkainen ym.). Koin kuitenkin,
ettd kielikylvyn vaikutuksia nuoren eliméén ei ole tutkittu tarpeeksi. Aineistonkeruussa koh-
dejoukokseni valikoituivat 22—28-vuotiaat entiset kielikylpyoppilaat. Ndma henkil6t sopivat
tutkittavaksi joukoksi, silld heille on kertynyt jo kokemuksia opiskelu- ja tydeldméstd perus-

koulun jilkeen.

Tutkielman teoreettinen viitekehys muodostuu kielikylpyyn liittyvistd perustiedoista. Néiden
tietojen hallitseminen on oleellista tutkimuksen tulosten ymmartamisen kannalta. Tavoit-
teenani oli muodostaa lukijalle kisitys siitd, miten kielikylpy voi vaikuttaa yksilon eldmiin ja
tulevaisuuteen. Teoreettisessa viitekehyksessd tarkastelen kielikylvyn historiaa tutustumalla
kielikylvyn kehitykseen sen syntymaassa Kanadassa, jossa opetusohjelman suosio on kasva-
nut vuosien saatossa (Friesen, 2013). Paneudun myos kielikylvyn ensiaskeliin Suomessa. Ta-
mén lisdksi tarkastelen kielikylpyd virallisten asiakirjojen kautta ja esittelen opetusohjelman
erilaisia toteutusmuotoja, kielikylpyoppilaiden sosiaalista taustaa ja aikaisempia kielikyl-

pytutkimuksia.

Tutkielmani on laadullinen tutkimus, jossa ldhestymistapa on fenomenografinen. Tutkimuk-
seni keskittyy siis kisitysten tutkimiseen. (Kakkori & Huttunen, 2014, 381). Toteutin aineis-
tonkeruun verkkokyselylld, koska ndin tavoitin laajemman joukon vastaajia. Verkkokyselyssa
oli 14 kysymystd, joista strukturoitujen kysymysten avulla selvitin vastaajien perustietoja.
Kasityksid selvitettiin avoimien kysymysten kautta. Kyselyyn vastasi 31 entisté kielikylpyop-

pilasta. Analyysiosiossa nékyy vastaajien kokemusten kirjo.



Jaoin tutkielmani tulosluvun neljddn kategoriaan tutkimuskysymysten perusteella. Tulosker-
ronta esitetddn kategorioiden pohjalta. Tutkielmani tuottaa uutta tietoa entisten kielikylpyop-
pilaiden kokemista kielikylvyn hyddyistd, haitoista, kielikylvyn merkityksestd sosiaalisissa
suhteissa, sekd tutkii kielikylpyoppilaiden késityksid kielikylvyn vaikutuksista koulupolkuun.
Vastauksista pystyi havaitsemaan, ettd kokemukset kielikylvystd poikkesivat toisistaan, vaik-

ka kaikki vastaajat ovat kdyneet kielikylvyn tietyn aikajidnteen sisalla.

Tutkielmani rakenne on varsin perinteinen, se muodostuu: teoreettisesta viitekehyksestd, jossa
tarkastelen kielikylpya kirjallisuuskatsauksen kautta. Tutkimuksen metodologiasta, jossa esit-
telen tutkimuksen tutkimuskysymykset ja laadullisen ja fenomenografisen tutkimuksen 1dhto-
kohtia. Verkkokysely aineistonkeruumenetelméné -luvussa esittelen aineistonkeruuta ja tut-
kimuksen analyysia. Tulosluvusta esittelen tutkimuksen tuloksia kerronnan, kuvioiden ja suo-
rien lainausten kautta ja jatkotutkimusehdotukset ja pohdinta -luvusta erittelen erilaisia jatko-

tutkimusmahdollisuuksia ja pohdin tutkimuksen merkittdvyytta.

Tutkielman tavoitteena on sukeltaa kielikylvyn sydvereihin oppilaiden késitysten ja kokemus-
ten kautta. Entisten kielikylpyoppilaiden kokemukset ovat tarkeitd ja ainutkertaisia, joten nii-

den kiyttiminen tutkimuksessa avaa oven erilaisten ndkokulmien maailmaan.



2 Teoreettinen viitekehys

Seuraavissa alaluvuissa esittelen tutkimukseni teoreettisen viitekehyksen, jossa on tutkimuk-
sen kannalta olennaista taustatietoa kielikylvysté, sen erilaisista toteutuksista, kielikylpya oh-

jaavista asiakirjoista sekd aikaisemmista kielikylpytutkimuksista.

2.1 Kielikylvyn historia

Kielikylvyn juuret 16ytyvit Kanadasta. Vuonna 1965 Montrealin esikaupungissa St. Lamber-
tissa paikalliset vanhemmat pédtyivét ottamaan yhteyttd paikalliseen kouluun. He kokivat,
ettei koulun kieltenopetus vastaa odotettua tasoa. Heiddn mielestédén oppilaille pitéisi tarjota
mahdollisuus oppia vihemmistokieltd samalla tavalla kuin vihemmistokieliset oppilaat oppi-
vat enemmistokielen. Tdma tarkoittaisi kdytdnndssa sitd, ettd englantia didinkielendén puhu-
ville lapsille tarjottaisiin ranskan kielen kielikylpyd. Vanhemmat ajattelivat, ettd lapset oppi-
sivat toiminnallisin menetelmin monikielisiksi. Tarkoituksena oli kuitenkin, etteivit oppilaat
menettdisi oman didinkielen tuomaa kieli-identiteettiddn tai muita koulun oppisisiltoja (Buss

& Mird, 1999, 9-20).

Kanadassa on ensimmadisten St.Lambertin kielikylpykokemusten jidlkeen luotu erilaisia malle-
ja jarjestda kielikylpyopetusta. Ndma erilaiset mallit poikkeavat toisistaan niin kielikylpyyn
osallistuvien lasten idn kuin kielikylpykielen opetuksen méarén perusteella (Laurén, 1992,
11-22).

2010-luvulla kielikylpy on vakiinnuttanut asemansa Kanadan koulumaailmassa ja kielikylpy-
oppilaiden méddrd on kasvanut tasaisesti. Vuonna 2010-2011 kielikylpyoppilaita oli ennétyk-
sellisesti 6,4 % prosenttia kaikista Kanadan koululaisista. Tdméa on merkittdva huomio kieli-
kylpyopetuksen méérin kasvun kannalta, silld kanadalaisten oppilaiden kokonaismééra on
laskenut. (Statistics Canada, 2013). Suosion syyksi epéilldédn toisen sukupolven kielikylpijoi-
td, silld usein ensimmadisen sukupolven kielikylpyoppilaat haluavat lapsensakin kielikylpyyn.
(Friesen, 2013). Tama kielikylpyperinne luo dilemman, koska kielikylvyn alkuperdinen tavoi-

te kasvattaa yksikielisten perheiden lapsista monikielisié ei téllaisissa perheissé toteudu. Ka-



nadan tilanne luo mielenkiintoisia jatkotutkimusmahdollisuuksia. (Bergroth, 2015, 24). Kieli-
kylvyn kehittamisen kannalta olisi merkityksellisté tutkia kielikylpyvanhempien kielellista

taustaa.

Suomeen kielikylpy rantautui Vaasan yliopiston professorin Christer Laurénin toimesta. Hian
oli tutustunut kielikylpyyn vierailullaan Kanadassa. Hinen mukaansa kielikylpy olisi toimiva
malli kaksikielisyyden tukemiseen Suomessa. Kielikylpy herétti poliittisella tasolla kiinnos-
tusta Vaasassa, jossa aidosti kaksikielinen ympéristo tarjoaa hyvit mahdollisuudet kielikyl-

vylle. (Bergroth, 2015, 24-25).

Suomalaiseksi kielikylvyn malliksi valittiin varhainen tdydellinen kielikylpy, silld se oli todet-
tu kanadalaisten tutkimusten mukaan tehokkaimmaksi kielikylvyn muodoksi. Mallia muokat-
tiin suomalaisiin olosuhteisiin sopivaksi. Aidinkielen varhainen aloitusajankohta ja monikie-
linen suuntaus osoittavat, ettd Suomessa kielikylpykielisen opetuksen méérén on hiukan vé-
hiisempdd verrattuna kansainvéliseen tasoon. (Bjorklund & Mérd-Miettinen 2011, 155-157,

Buss & Mard 1999, 14-16).

Suomessa ensimmaéinen kielikylpyryhma aloitti vuonna 1987 Vaasassa. Tdmén ensimmaiisen
ryhmén jélkeen ruotsinkielisté kielikylpyéd on tarjottu pédivikodeissa ja kouluissa ympéri
maan. (Laurén, 1992 11-22). Helsinkiin ensimmaiinen kielikylpyryhma perustettiin vuonna
1991, Brita Maria Renlundin péivdkotiin. Sielld aloittivat kielikylvyn suomen ja maailman
nuorimmat osallistujat sithen mennessd. Ryhmaén lapset olivat suurimmaksi osaksi 3-vuotiaita.
Vuonna 1995 lapset siirtyivit neljan pdiviakotivuoden jélkeen Kallion ala-asteelle. Ensimmai-
sen kielikylpyryhmin jdlkeen Helsinkiin on perustettu useita kielikylpypéivékoteja ja kieli-
kylpyryhmid ympéri kaupunkia (Nuolijéarvi, 1996, 59).

Talld hetkelld kielikylpyé tuetaan yhteiskunnallisesti, vaikka kielikylvyn kannatus poliittisella
tasolla ei ole 1990-luvun jilkeen merkittavisti kasvanut. On arvioitu, ettd kielikylpyyn osal-
listuu n. 4200 oppilasta vuosittain. Kielikylpyjatkumo toteutuu kymmenelld paikkakunnalla.
Kokonaisuudessaan télld hetkelld kielikylpyoppilaita on alle prosentti Suomen koululaisista.
Kielikylpyopetuksen jirjestimisen haasteena ndhdédédn muun muassa patevien opettajien pula.

(Bergroth, 2015, 26).



2.2 Kielikylpyi ohjaavat viralliset asiakirjat

Sjoberg ym. (2017, 21-24) on tehnyt selvityksen kotimaisten kielten kielikylvyn tilanteesta
varhaiskasvatuksessa, esiopetuksessa ja perusopetuksessa. Selvityksessd paneudutaan kieli-
kylpykysymyksiin ja kielikylvyn tilanteeseen Suomen kunnissa vuonna 2017. Seuraavissa
alaluvuissa esittelen tdmén selvityksen linjauksia, jotka koskevat kotimaisten kielten kielikyl-
pya. Ne loytyvét niin Varhaiskasvatussuunnitelman perusteista (VASU 2016), Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteista (ESIOPS 2014) ja perusopetuksen opetussuunnitelman perus-

teista (POPS 2014).

Kotimaisten kielten kielikylpyé ohjaavat sdddokset, jotka takaavat, ettd kasvatus ja opetus
ovat samankaltaisia kaikkialla Suomessa. Nama linjaukset 10ytyvét Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteista (VASU 2016), Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteista (ESIOPS
2014) ja Opetussuunnitelman perusteista (POPS 2014). Néissa jokaisessa perustedokumentis-
sa on eritelty luku, jonka avulla voidaan ohjata kaksikielisen varhaiskasvatuksen, esiopetuk-
sen ja perusopetuksen toteutusta. Namé luvut ohjaavat myds paikallisen opetussuunnitelman
laatimista. Kaksikielinen opetus on luokiteltu laajamittaiseen ja suppeaan kaksikieliseen var-
haiskasvatukseen ja opetukseen. Lukujen linjaukset koskevat kaikkea kaksikielistd opetusta
yleisesti, mutta Laajamittainen kaksikielinen opetus-luku on suunnattu vain kotimaisten kiel-
ten varhaisen tdydellisen kielikylvyn jéarjestimistd koskeviin perusteisiin. Seuraavissa alalu-
vuissa esittelen kielikylpyopetuksen erityispiirteitd, jotka 10ytyvét perusteasiakirjoista, seka

seikkoja, jotka tiytyy ottaa huomioon kun kaksikielistd opetusta jirjestetdén.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden 4.9 Kieleen ja kulttuuriin liittyvid tarkentavia nd-
kékulmia (VASU, 2016, 48-50) luvusta 16ytyy kotimaisten kielten kielikylpyé koskeva perus-
teteksti. Kielid on tarkoitus oppia leikinomaisesti ja toiminnallisesti kaksikielisessd varhais-
kasvatusympadristossi, jonka avulla luodaan pohja elinikéiselle kielten oppimiselle ja opiske-
lulle (VASU, 2016, 48-49). “Tavoitteena on hyodyntdd lasten varhaisen kielenoppimisen
herkkyyskautta tarjoamalla lapsille tavanomaista monipuolisempaa kielikasvatusta.” (VASU,

2016, 48).
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Varhaiskasvatuksensuunnitelman perusteissa kerrotaan, ettd kotimaisten kielten kielikylpy
pitdd sisdllddn suomen, ruotsin ja saamen kielen opiskelun. Perusteet kuvailevat taydellista
kielikylpy4, jossa varhaiskasvatus tapahtuu kielikylpykielella. Kielikylpykieli on toimintakie-
li, jota jokainen henkilokuntaa kuuluva kéyttéa lasten kanssa (VASU, 2016, 49). Varhaiskas-
vatuksessa toiminta on varhaista kielikylpyé, jonka tavoitteena on jatkua esiopetuksessa ja
perusopetuksessa. “Kotimaisten kielten varhainen tdydellinen kielikylpy on ohjelma, joka al-

kaa varhaiskasvatuksessa ja jatkuu perusopetuksen loppuun” (VASU 2016, 49).

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kotimaisten kielten kielikylpya kasitellddn lu-
vussa 4.4 Kieleen ja kulttuuriin liittyvid erityiskysymyksid (ESIOPS, 2014, 39-42). Esiopetuk-
sen jdrjestdmistd ohjaavat kaksikielisen opetuksen yleiset tavoitteet, sekd periaatteet koskien
kotimaisten kielten varhaisen tdydellisen kielikylvyn toteutusta. Tarkoituksena on, etté esi-
opetuksen henkilokunta noudattaa periaatetta, jonka mukaan aikuiset kayttavit vain kielikyl-
pykieltd toimiessaan lasten kanssa. Lapsilla taas on mahdollisuus kéyttda niin didinkieltdén
kuin my®ds kielikylpykieltd. Opetuksen tavoitteena on kuitenkin kannustaa kielikylpykielen
kayttoon. (ESOPS, 2014,40). “Kotimaisten kielten kielikylvyn tavoitteena on antaa lapsille
valmiudet jatkaa opiskelua sekd opetuskielelld ettd toisella kotimaisella kielelld tai saamen
kielelld” (ESIOPS 2014, 55). Perusteissa on médritelty, ettd “...esiopetuksen ja tulevan kieli-
kylpykoulun vilisessd yhteistyossd tulee varmistaa, ettd koulussa on kdytettdvissd riittavdsti
tietoa kouluun siirtyvien lasten kielenkehityksen vaiheesta”. (ESIOPS 2014, 40). On siis oleel-
lista, ettd nivelvaiheeseen esikoulusta peruskoulun ensimmaiselle luokalle kiinnitetddn huo-

miota.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on luvussa 10.1 Kaksikielisen opetuksen ta-
voitteet ja opetuksen jdrjestamisen ldhtokohtia (POPS 2014, 89-99) on maédritelty sdddokset,
jotka koskevat kotimaisten kielten kielikylvyn jérjestamistd peruskoulussa. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa on mééritelty tarkemmin kielikylvyn sisdlt6d verrattuna esi-
merkiksi varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin (VASU 2016) ja esiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteisiin (ESIOPS 2014). Kaksikielisen opetuksen punaisena lankana pide-
téén, ettd kaksikielisen opetuksen ei saa estdd oppilaan mahdollisuuksia seurata opetusta. Op-

pilaalla tulisi olla mahdollisuus saavuttaa jokaisessa oppiaineessa valtakunnallisen opetus-
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suunnitelman tavoitteet (POPS, 2014, 89). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa

kielikylpykielistd opetusta peruskoulussa linjataan niin:

“Kielikylpykielelld annettavan opetuksen osuus varhaisessa tdydellisessi kielikylvyssad on koko
ohjelman ajan véhintdén 50 % niin, ettd varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa kielikylpykielen
osuus on ldhes 100 %, vuosiluokilla 1-2 noin 90 %, vuosiluokilla 3—4 noin 70 % ja vuosiluokil-
la 5-9 keskiméédrin 50 %. Osuus lasketaan vuosiluokan koko tuntimééréstd. Kaikkia oppiaineita
pyritdén opettamaan perusopetuksen kestdessa sekd kielikylpykielelld ettd koulun opetuskielelld,
mutta ei molemmilla kielilld samanaikaisesti. Opettajat toimivat joko koulun opetuskielen tai
kielikylpykielen mukaisina kielellisind malleina. Opettajalla on yksikielinen rooli kielikylpy-
ryhmissd. Opetuskielen vaihtuessa vaihtuu siis myds opettaja. Opetusmateriaali on samankielis-
td kuin opetus.” (POPS, 2014, 91).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on useasti mainittu méarayksid, jotka koske-
vat didinkielen ja kirjallisuuden opetusta varhaisessa tiaydellisessa kielikylvyssd. Ndiden méaa-
rdysten perusteet juontavat juurensa Mari Bergrothin (2015) kielikylpytutkimuksessa noussei-
siin kielikylvyn kiinteisiin peruspilareihin. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa

aidinkielen ja kirjallisuuden- oppiaineesta kirjoitetaan néin:

“Aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineessa ja kielikylpykielessi on osittain yhteisii tavoitteita ja si-
saltdjd. Aidinkielen ja kirjallisuuden seké kielikylpykielen opetussuunnitelmat laaditaan opetta-
jien yhteistyoné niin, ettd kaikki didinkielen ja kirjallisuuden siséllot tulevat katetuiksi ja tavoit-
teet on mahdollista saavuttaa. Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen seki kielikylpykielen ope-
tuksen vélilld on siirtovaikutusta varsinkin, kun kielikylpykielen opetuksen tuntiméird on suuri
ja opetus aloitetaan varhain. Lukemaan ja kirjoittamaan opitaan kielikylpykielelld. Oppilaan
kielikylpykielen kehityksen tukemiseksi opetus jérjestetddn niin, ettd oppilaat saavat sekd luku-
aineissa ettd taito- ja taideaineissa riittdvasti opetusta kielikylpykielelld. Siirtovaikutuksen suu-
ruus vaihtelee sisédltoaiheittain. Sisdltdjen suunnittelussa voidaan hyddyntéd didinkielenomaisia

tai maahanmuuttajille tarkoitettuja suomen/ruotsin kielen oppimééria.” (POPS, 2014, 91).

Kotimaisten kielten kielikylvyn toteutusta tarkentavat ndiden asiakirjojen lisdksi paikalliset
varhaiskasvatussuunnitelmat, esiopetuksen- ja perusopetuksen opetussuunnitelma. Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa on mairitelty monia paikallisia tarkennuksia kielikyl-
pyopetukseen liittyen. Namaé tarkennukset liittyvdt muun muassa kielikylpyopetuksen oppilai-
siin, kielikylpykielen ja koulun opetuskielen tuntijakoihin, oppiaineiden ja niiden siséltdjen
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opetuskieliin, kielikylpykielellisiin tavoitteisiin koskien opetettavien aineiden tavoitteita, seka

kielikylpykielen tavoitteisiin ja siséltoihin eri vuosiluokille (POPS, 2014, 93).

2.3 Kielikylpy koulun arjessa

Opetus kielikylvyssa tapahtuu tavallisessa koulussa seuraten kansallista opetussuunnitelmaa.
Kielikylvyn opetusohjelmassa on kuitenkin mééritelty, kuinka paljon opetuksesta annetaan
kielikylpykielelld. Kielikylpy on siis monikielinen opetusohjelma, eiki tarkoituksena ole pe-
rustaa erillistd kielikoulua (Kangasvieri, Miettinen, Palviainen, Saarinen & Ala-V&hila, 2012,

17-22).

Kielikylvyssé oppilaat opiskelevat oppiaineita kielikylpykielelld, joten on tirkeéa, ettd oppi-
laat osaavat lukea ja kirjoittaa kielikylpykieltd. Oppilaat opiskelevat ensin kaikkia oppiaineita
kielikylpykielelld, jonka jdlkeen samoja oppiaineita opiskellaan oppilaiden &didinkielelld. T&-
ma tekniikka auttaa oppilaita oppimaan oppiaineiden sanastot molemmilla kielilld. Kielikyl-
vyn tarkoitus ei ole korvata oppilaiden didinkieltd kielikylpykielelld, vaan tavoitteena on ri-
kastaa oppilaiden kielellistd pddomaa. Opetuksen tavoitteena on siis tukea oppilaiden molem-

pien kielten muodostamaa identiteettid (Lauren, 1992, 23-35).

Kielikylvyssé tavoitteena on tarjota oppilaille toiminnallinen monikielisyys. Oppilas saa kie-
likylpykielestd toisen vahvan kayttokielen didinkielensa rinnalle. Tavoitteena on, ettd oppilas
pystyy kéyttimaan kielté erilaisissa kdytdnnon tilanteissa ja eri oppiaineiden sisdltdjen opiske-
lussa. (Buss & Lauren, 1997 7-18). Kieli on siis oppilaille oppimisen viline, ei tavoite
(Laurén, 1992, 11-22). Oppimisvaikeudet eivét ole este kielikylpyyn osallistumiselle, silld
opettajan tulee kdyttdd monipuolisesti opetusmetodeja, joilla pyritddn tukemaan erilaisten
oppilaiden kielen oppimista. Tamén lisdksi kielikylpyoppilaat ovat oikeutettuja samoihin tu-
kimuotoihin, kuin tavallisen yksikielisen perusopetuksen oppilaat (Buss & Laurén, 1997, 7-

18).
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Kotimaisten kielten kielikylpy (2015, 1-7) julkaisussa Mari Bergroth on mééritellyt kielikyl-
vyn kiintedt peruspilarit eli reunaehdot, jotka méérittavét milloin opetusohjelmaa voidaan
kutsua kielikylvyksi. Ndiden kiinteiden peruspilareiden varaan suunniteltuna opetuksesta 16y-

tyy kaikki kielikylvyn tunnuspiirteet.

Ensimmadinen Bergrothin (2015, 1) ehto on opetuksen koulujdirjestelmdsidonnaisuus. Kieli-
kylvyn opetusohjelman tulee siis sisdltdd valtakunnallisen opetussuunnitelman mukaista var-
haiskasvatusta, esiopetusta ja perusopetusta. Kéytdnnossa tdma tarkoittaa sité, ettd kun van-
hemmat hakevat lapselleen kielikylpypaikkaa varhaiskasvatuksessa, he antavat suostumuksen
sithen, ettd lapsi jatkaa kielikylvyssé esiopetuksessa ja peruskoulussa. Tdmin kaltainen sitou-
tuminen tehdéén, jotta kielikylpyryhma pysyy tarpeeksi suurena kouluopetusta varten. Kieli-
kylpyyn ei yleensd voi osallistua enéé aloitusiin jdlkeen. Asiassa on mahdollista tehdd kunta-

kohtaisia poikkeuksia.

Toinen ehto méidrittelee kielikylpyyn sopivan lapsen ominaisuuksia. Tillaiset oppilaan kritee-
rit tdytyy laatia, silld varhaisessa tiydellisessi kielikylvyn toteutuksessa oppilaiden kielikyl-
pykielen osaaminen tulisi olla samantasoista. Ryhmassi kielikylpykielen osaamistason pitéisi
olla homogeeninen. Opetusta suunnitellessa oletetaan, ettd oppilaat eivét osaa entuudestaan
kielikylpykieltd. Yleensé kielikylpyyn osallistuva lapsi puhuu didinkielendén valtion enem-
mistokieltd. Suomessa tdma tarkoittaa, ettd kielikylpyyn osallistuva lapsi puhuu didinkiele-

nddn suomea (Bergroth, 2015, 1).

Bergroth (2015, 2) méérittelee kolmanneksi kielikylvyn ehdoksi, ettd kielikylpykielelld ja ope-
tusohjelmaan osallistuvan oppilaan didinkielelld taytyy olla tietynlainen asema ympdroivissd
vhteiskunnassa. Kielikylpyyn valitaan kielet, jotka ovat nidkyvissé roolissa yhteiskunnassa,
jossa kielikylpy toteutetaan. Suomessa tédllaisessa asemassa on ruotsin kieli ja Kanadassa puo-
lestaan ranskan kieli. Ruotsin ja ranskan kielilld on vankka asema ympéroivéssi yhteiskun-
nassa ja ne ovat nakyvéssi roolissa vihemmistokielend 1&hiymparistossd (Laurén, 2000, 16—
18). Kielikylvyssé tuetaan oppilaiden kieli-identiteetin muodostumista molempia kielid kayt-
tden. Joskus kielikylvylld on tarkoitus tukea alkuperdiskielen asemaa eli kielikylvyn avulla

elvytetdén kieltd. Ndin tuodaan kieli vahvemmin osaksi ympéaroivdéd yhteiskuntaa.
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Neljas Bergrothin (2015, 2) ehto on kielikylpyopetusohjelman vapaavalintaisuus. Kielikyl-
pyyn voi osallistua lapsi, joka olisi kykenevé osallistumaan yksikieliseen perusopetukseen.
Kielikylvyssé lapsilta ei vaadita erityisié kielellisié taitoja. Oppilaita tuetaan samalla tavalla
kun tavallisessa yksikielisessd perusopetuksessa ja mahdollisiin oppimisvaikeuksiin tarjotaan
tukitoimia koulunkdynnin tueksi. Harju-Luukkainen (2013, 16—17) toteaa kuitenkin artikke-
lissaan Kielikylpy Suomessa varhaiskasvatuksen kentdlld — Mihin suuntaan tulevaisuudessa?,
ettei heikkojen kieltenoppijodien parjddmisesté kielikylvyssd ole tarpeeksi tutkimustietoa.
Harju- Luukkaisen (2007) pitkittdistutkimuksen perusteella todettiin, ettd nimeédmisvalmiuden
keskihajonta pieneni lasten kasvaessa kolmesta ikédvuodesta kohti kuudetta ikavuotta. Tutki-

muksessa todettiin, ettd lasten erot kielellisesséd ilmaisussa kasvoivat kielikylvyn aikana.

Viides Bergrothin (2015, 2) ehto kisittelee kielikylpykielisen opetuksen mdidrdd. Opetuksesta
vahintddn 50 % tulee olla kielikylpykielelld, jotta voidaan puhua kielikylvystd (Genesee,

2004, 547-576). Kielikylvyn toteutukset eroavat toisistaan kielikylpykielisen opetuksen méaa-
rdn perusteella. Ndmé ovat paikallisia eroja ja painotuksia, joiden mukaan kielikylpyopetusta

suunnitellaan.

Bergroth (2015, 3) méérittelee kuudennessa ehdossaan pdtevdin kielikylpyopettajan ominai-
suuksia. Hinen mukaansa parhaassa mahdollisessa tilanteessa kielikylpyopettajat ovat kaksi-
kielisid, tai vdahintddn opettajat hallitsevat kielikylvyssé kéytetyt kielet erittdin hyvin. Christer
Laurén on teoksessaan Kielten taitajaksi — kielikylpy kdytinnossd (2000, 98-99) linjannut,
ettd kielikylpyopettajan ja koulun muun henkilokunnan on hallittava ruotsin kieli tdydellisesti.
Heidén tehtévinsé on toimia oppilaille kielellisind malleina. Opettajan on havainnoitava oppi-
laiden kielellinen valmius ja mukautettava puheensa, siten oppilaat ymmartavét. Heidén on
tuettava oppilaiden kielen kehitysti sisdltopainotteisen opetuksen liséksi. Opettajan on tiedos-
tettava roolinsa ja kdytettdva erilaisia opetusmenetelmid oppimisen edistdmiseksi. Savijarvi
(2013) on tutkinut lasten kielikylpykielen oppimista pdivakodissa. Tutkimuksensa tulosten
perusteella hén toteaa, ettd kielikylpylapset oppivat jo ensimmadisten vuosien aikana paljon
kielikylpykieltd. Aineisto kuitenkin osoittaa, ettei oppiminen tapahdu itsestdén, vaan kielen
oppiminen vaatii osallistumista toimintaan tuhansien tuntien ajan. Avainasemassa Savijirven

mukaan on kielikylpyryhmén homogeenisyys ja opettajan kielitaito.
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Kielikylpyyn suunnattua kaupallista oppimateriaalia ei juuri ole. Tdma4 lisdi osaltaan kielikyl-
pyopettajien tydmairad. Opettajien on valmistettava itse oppimateriaaleja, seké osattava yh-

distdd valmiita materiaaleja ryhmaélleen sopivalla tavalla.

Seitsemis Bergrothin (2015, 3) ehto on kielikylpyopetuksen sisdltopainotteisuus. TAama tar-
koittaa kiytdnnossa sité, ettd oppilasta arvioidaan oppiaineen sisiltojen hallitsemisen, ei ope-
tuskielen hallitsemisen perusteella. Vililla kieli ja oppisisdltd on kuitenkin 1dhes mahdotonta
erottaa toisistaan. Kielikylpyopettajan on huomioitava timé suunnitellessaan opetusta. Ope-
tuksen ja arvioinnin etukdteissuunnittelu on muutenkin oleellista, silld opettaja voi mééritelld,
kuinka kielitaito vaikuttaa arviointityohon. Pddasiana on kuitenkin, etté kielikylvyn tulee olla

siséltdpainotteinen opetusohjelma (Met, 1998, 35-63).

Bergroth (2015, 3) pitia kielten asemaa opetusohjelmassa kahdeksantena ehtonaan. Kielet
ovat opetuksessa vilineend ja kohteena. Oppilaiden kielikylpykielen taitotaso kielikylvyn
alkaessa on alkeellinen. Kielikylvyn tarkoitus on opettaa kieltd ja kayttaa kielikylpykieltd op-
pimisen vilineend. Koulutydssd timé nékyy siten, etti oppilas opiskelee uusia oppisisiltoja
kielikylpykielelld. Opetuksessa on siis kiinnitettivd huomiota oppisisiltjen liséksi oppilaan

didinkielen ja kielikylpykielen kehityksen tukemiseen.

Oppilaita kannustetaan ilmaisemaan itseddn kielikylpykielelld, mutta oppilaan didinkielen
kayttod ei kielletd. Oppilaille tehddan selviksi tavoitteet ja odotukset kielikylpykielen kayt-
toon liittyen kouluty6hon (Lyster, 2007, 101-129: Swain & Lapkin, 2013). Oppilaille tarjo-
taan erilaisia tilanteita, joissa he paisevit kayttdmain kielikylpykieltd. Tavoitteena on, ettd
oppilaat padsisivit harjoittelemaan kielikylpykieltd ensikielen tavoin. Luonnolliset tilanteet
edesauttavat oppimista. Oppilaat rohkaistuvat kdyttdméaén kielikylpykieltd 1dhes huomaamat-
taan. Kielen oppimisen tukeminen tapahtuu ohjaamalla kielenkéyton oikeisiin rakenteisiin ja
toimintoihin. Koulussa oppiaineiden sanastojen oikeanlainen kaytto ja rakenteet linkittavét

kielen oppimisen osaksi sisédltdjen opiskelua (Bergroth, 2015).

Kielikylvyssé opetuskielen asema on hyvin erilainen kuin yksikielisessd opetuksessa. Ber-
grothin (2015, 3) reunaehtojen kulmakivend voi pitdd yhdekséttd ehtoa, jonka mukaan opetus-

kielet on pidettdivd erillddn. Tama on yksi kielikylvyn padperiaatteista. Opetusta annetaan
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Grammontin periaatteen mukaisesti eli yksi henkild yksi kieli. Oppilaiden arjessa periaate
nédkyy, niin ettd tietty opettaja opettaa aina yhdelld kielelld. Kielikylvyssé oppilaille tulee tar-
jota mahdollisimman paljon mahdollisuuksia lukea ja kuulla kielikylpykieltd. Oppilas ei ni-
mittdin valttdmattad saa muuta kielellistd mallia kielenoppimiseen, eikd ympéardivéssd yhteis-
kunnassa kielen opiskelua ei tueta. Opettajat toimivat oppilaille luonnollisina kielenkéyton
malleina ja siksi oppilas usein yhdistéa kielikylpyopettajan kielikylpykieleen (Bergroth, 2015,
3).

Viimeinen Bergrothin ehto on oppilaiden kulttuuri-identiteetin tukeminen koulun arjessa.
Kielikylvyssé pyritdédn tutustuttamaan oppilaat uuteen kieleen ja kulttuuriin. Yhta tirkedd on
tukea oppilaiden didinkielen ja didinkielisen kulttuuri-identiteetin kehittymistd. Opetuksessa

ei ole tarkoitus viedd oppilaiden &didinkieltd, vaan tarjota oppilaille rikastavaa kielenoppimista

(Bergroth, 2015, 4).

2.4 Kielikylvyn erilaiset toteutukset

Kielikylvyssé on erilaisia toteutuksia, jotka eroavat toisistaan kielikylpykielen opetuksen
madrdn perusteella. Nama toteutukset ovat nimeltién tdydellinen ja osittainen kielikylpy. Kie-
likylpy voidaan jakaa erilaisiin toteutuksiin myds aloitusidn perusteella. Tdlloin toteutukset
jaetaan varhaiseen, viivistettyyn ja myohdiseen kielikylpyyn (Laurén, 2000, 41-42). Alla ole-

vassa kuviossa on esitetty erilaisia toteutuksia ja niiden vélisid suhteita (kts. kuvio 1.).
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Varhainen
kielikylpy

Osittainen
kielikylpy
Viivastetty

Kielikylvyn kielikylpy

erilaiset
toteutukset

Taydellinen
kielikylpy

Varhainen
kielikylpy

Kuvio 1. Kielikylvyn erilaiset toteutukset

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005) sanotaan, ettd kielikylpy voidaan aloittaa,
kun lapsi hallitsee didinkielensd perusteet eli noin kolmevuotiaana. Kielikylpytutkimuksissa
on kuitenkin todettu, ettd kielikylpy kannattaisi aloittaa aikaisintaan viisivuotiaana (Pasanen,

2015, 206).

Varhainen tdydellinen kielikylpy alkaa péivikodissa tai esiopetuksessa. Talloin aluksi opetus
toteutetaan kokonaan kielikylpykielella. Oppilaiden didinkieli tulee opetusohjelmaan ensim-
maisend kouluvuonna. Tavoitteena on, ettd oppilaat oppisivat ensin lukemaan ja kirjoittamaan
kielikylpykielelld. Oppilaiden didinkielisen opetuksen méard kasvaa vihitellen ja samalla kie-
likylpykielen kdytto vihenee (Laurén, 2000, 42). Ylidkouluun siirryttdessd opetuksesta endd
50 % on kielikylpykielelld. Kielikylpykielen oppimista tuetaan vuorovaikutteisilla menetel-
milld, jotta oppilaat oppisivat monikielisiksi toiminnan kautta (Bergroth, 2015, 4). Varhaises-
sa osittaisessa kielikylvyssd opetuksessa kéytetdédn kielikylpykielen liséksi oppilaiden didin-
kieltd. Erona on esimerkiksi se, ettd oppilaat oppivat lukemaan ensin didinkielelldén, eivétka

kielikylpykielelld (Kangasvieri & muut., 2012, 17-22).
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Osittaisessa kielikylvyssd molempia kielid opiskellaan saman verran, siten ettd molempien
kielien kehitysté tuetaan tasaisesti. Opetuksesta 50 % annetaan oppilaiden didinkielelld ja

50 % kielikylpykielelld (Bergroth, 2015, 4).

Viivdstetty kielikylpy aloitetaan yleensi neljannell, tai viidennelld luokalla. Kielikylpykieli
liitetddn opetukseen tiyspainoisesti myohdisemmaéssi vaiheessa verrattuna muihin toteutuk-
sissa. Oppilaat oppivat lukemaan ja kirjoittamaan hyvin ennen kielikylvyn alkua. Lisdksi on
mahdollista, ettd he saavat kielikylpykielen opetusta yksikielisen opetussuunnitelman mukai-

sesti ennen varsinaista kielikylpya (Snow, 1990, 156—171).

2.5 Kielikylpyoppilaiden sosiaalinen tausta

Bergroth (2007) teki kartoituksen vuonna 2004 kielikylvyssa aloittaneiden oppilaiden perheis-
ta. Téssd kartoituksessa tutkittiin perheiden kielellistd ja sosioekonomista taustaa. Kartoituk-
sessa kdvi ilmi, ettd kielikylpyperheet ovat ihan tavallisia kaupunkilaisperheiti. Perheiden
vanhemmat ovat mukana tydeldméssi, eikd heididn koulutustasonsa poikkea kansallisesta kes-
kiarvosta. Tuloksia on hankala verrata mihink&én, silld vertailuryhméa yksikielisessd opetuk-
sessa olevien oppilaiden perheisti ei ole tehty. Paikkakuntakohtaisia eroja perheiden taustois-
ta 10ytyi, mutta nimé erot mukailevat alueen yleisti koulutustasoa, eivétka ole siksi merkityk-

sellisid (Bergroth, 2015, 27).

Kielikylvyn kuntakohtaisessa selvityksessd (Sjoberg & muut., 2017, 45—46.) mainittiin, ettd
erds vanhempi oli nostanut haastattelussa esiin mielenkiintoisen ndkdkulman. Tamén van-
hemman mukaan kielikylpy hénen kotikunnassaan on suunnattu vain niille, jotka osaavat sitd
etsid. Saman kunnan opettajat ja varhaiskasvattajat kertovat, ettei kielikylpya markkinoida
yleisesti. Tdmén toiminta on johtanut siihen, ettd kielikylpy toimii ik&én kuin “salaseurana”.
Mielestdni ndmé maininnat vahvistavat Christer Laurénin (1994, 13-32) johtopéétoksié, siitd
ettd kielikylpyluokalle valikoituu tietynlainen oppilasjoukko. Kielikylpyoppilaiden vanhem-
mat ovat usein aktiivisempia osallistumaan lastensa koulun kdyntiin verrattuna valtavdestoon,
koska hakevat lapselleen paikkaa kielikylpyyn. Téstd syystd oppilasryhmait kielikylvyssé eivit
valttdmattd ole yhtd heterogeeniset kuin yleisopetuksen puolella, joka johtaa siihen, ettd sosi-
aalinen ympéristokin on kapea-alaisempi.
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Bergrothin (2007) kartoituksesta kdy ilmi, ettd vanhemmat valitsevat kielikylvyn lapselleen
usein siksi, koska ndkevit kielitaidosta olevan etua kaksikieliselld paikkakunnalla. Vanhem-
mat ajattelevat, etté kielitaito avaa lapselle enemmain mahdollisia opiskelupaikkoja seké etu-
lyontiasemana tulevaisuudessa tyoeldmassd. Vanhemmat ndkevét kielen oppimisen kielikyl-
vyssd helppona tapana oppia uusi kieli. Samalla lapset pddsevit tutustumaan suomenruotsalai-
seen kulttuuriin, jonka kasvavat suvaitsevaisiksi yksiloiksi. Valintaa perustellaan usein myds
kielikylvyn opetusmenetelmien kautta, silli vanhemmat kokevat, ettd opetusmenetelmien ole-
van monipuolisia ja tutkittuja. Opetusryhmien ajatellaan olevan pienié ja pysyvid. Osa van-
hemmista valitsi kielikylvyn kuitenkin kéytdnnon syistd, esimerkiksi kielikylvyn laheisen

sijainnin takia (Bergroth, 2015, 27).

2.6 Kielikylpytutkimuksia

Kielikylpya on tutkittu jo neljin vuosikymmenen ajan. Siksi sitd voidaankin nimittad yhdeksi
maailman tutkituimmaksi opetusohjelmaksi (Bergroth, 2015, 53). Vaasan yliopistolla oli vuo-
teen 2013 mennessa julkaistu yhdeksdn véitdskirjaa ja useita monografioita ja artikkeleita
aiheesta. Usein kielikylpytutkimusta tehddén toimintatutkimuksen otteella eli tutkimukset
tapahtuvat konkreettisesti luokkahuoneissa. Tutkimuskohteena ovat usein erilaiset opetusstra-
tegiat, vuorovaikutus tai kielen kehittyminen. Tutkimuksen on tarkoitus kehittda kielikylpyé
ja tutkimustuloksia pyritdén soveltamaan kadytdnnon opetustydssd. Suomalaisen kielikylpytut-
kimuksen kulmakiveni voidaan pitdd yhteisty6td tutkijoiden ja kielikylpyé tarjoavien koulu-

jen vililla (Bergroth, 2015, 53).

Suomalainen kielikylpytutkimus on kehittynyt aiheittain. Tutkimuksissa nikyy aikakausien
suuntaukset, jotka ilmenevit erilaisissa teoreettisissa viitekehyksissi ja tutkimuskysymyksis-
sd. Aluksi néhtiin tdrkednd varmistaa kielikylvyn tehokkuus eli oppivatko kielikylpyoppilaat
todella kielikylpykieltd, siten ettei didinkielen tai muiden oppiaineiden sisédltdjen oppiminen
vaarannu. Tutkimusten tulosten perusteella siirryttiin kielikylpyopetuksen ja luokkahuonein-
teraktion tutkimiseen. Talld hetkelld kielikylvyn tutkiminen painottaa kielikylpyoppilaiden
kasitemaailmojen kehittymista kaksikielisessad opetuksessa. Téstd hyvini esimerkkikina Be-

vis-hanke Vaasan yliopistolla 2012 (Bergroth, 2015, 54).
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Vaasan yliopiston lisiiksi kielikylpytutkimusta tekee ruotsinkielinen Abo Akademi, jonka tut-
kimus on painottunut suomenkielisen kielikylvyn (Gronholm 2009) liséksi ruotsinkieliseen
kielikylpyyn (Harju-Luukkainen, 2007). Taémén tutkimuksen tuloksia voisi olla mielenkiin-
toista verrata suomenkielisten tutkimuksiin, silld ruotsinkielisen kielikylvyn asema yhteiskun-

nassa on erilainen suomenkielisen kielikylvyn.

Ladvelin (2007) puolestaan on tutkinut pitkittidistutkimuksen kautta Suomen ensimmaisten
kielikylpyoppilaita. Hanen tutkimuksessaan selvitettiin entisten kielikylpyoppilaiden kielen
kayttod, asenteita kielikylpyopetusta, ruotsin kieltd ja heité itsedén kohtaan. Ladvelin tutkimus
kohdistui ensimmadisten kielikylpyoppilaiden kielikylpykielen kdytt6on viimeisen peruskou-
luvuoden aikana, sekéd kaksi vuotta peruskoulun jélkeen. Tutkimuksen perusteella voidaan
todeta, ettd ensimmadisten kielikylpyoppilaiden ajatukset kielikylvystd olivat myonteiset. He
kokivat kielikylvyn olleen heille hyddyksi. Samoihin tuloksiin tulivat myos tdhén kyselyyn
vastanneet entiset kielikylpyoppilaat, vaikka heidén kielikylvyn paittymisestd on kulunut

enemman aikaa.

Kielikylpyoppilaiden asenteita ja ajatuksia on tutkittu monissa eri pro gradu -tutkielmissa.
Esittelen tdssd muutamia, jotka ovat mielesténi oleellisia tdiméan tutkimuksen tulosten tarkaste-

lun kannalta.

Nikkasen (2016) pro gradu -tutkielmassa péaéstiin tuloksiin, joiden mukaan suurin osa entisista
kielikylpyoppilaista ajattelee positiivisesti kielikylvysta ja heilld on positiivinen asenne kieli-
kylpyyn vield 15 vuotta kielikylvyn pédattymisen jdlkeen. Tutkimuksessa todettiin, ettd puolet
pyrkii ylldpitdméén kielitaitoaan (Nikkanen, 2016). Oma tutkimukseni pureutuu osaltaan sa-
motihin teemoihin, kuin Niikon pro gradu. Tulokset poikkeavat toisistaan kuitenkin jonkin

verran ja se tekee tutkimusten tarkastelusta mielenkiintoista.

Westergard (1996) puolestaan on tutkinut pro gradu- tutkielmassaan kielikylpyoppilaiden
kieliasenteita verrattuna perinteiseen yksikielisen opetukseen osallistuneiden oppilaiden kieli-
asenteisiin. Hanen tutkimuksensa perusteella voidaan sanoa, etti kielikylpyoppilaat kirjoitta-
vat, puhuvat sekd ymmartivat kirjoitettua kieltd paremmin, kun perinteisen yksikielisen ope-

tuksen saaneet oppilaat. Tutkimuksen mukaan kielikylpyoppilaat kdyttavit ruotsia vapaa-
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ajallaan enemmaén. Tamaén lisdksi heilld on muutenkin positiivisempi asenne kieltenopetusta ja
suomenruotsalaisia kohtaan. (Westergard 1996). Tutkimuksen kannalta olisi mielenkiintoista
ndhda, miltéd alueelta vastaajat ovat kotoisin, silld asenneilmapiiri toista kotimaista kielti koh-
taan voi poiketa Suomen sisélld. Suurin osa timén tutkielman entisistd kielikylpyoppilaista on
asunut Vaasassa, miké varmasti selittidd tuloksia, jotka koskevat kielikylpyjen hyotyja. (kts.

Luku 5)

Tara Williams Fortune (12/2012, 9-13.) toteaa artikkelissaan; What research tells us about
immersion?, ettd yksi kielikylpyopettajien suurimmista haasteista on saada oppilaat kaytta-
maén kielikylpykieltd oppilaiden keskindisessé vuorovaikutuksessa. Tamén haasteen esille
nouseminen voi kertoa kielikylpyoppilaiden asenteista kielikylpykieltd kohtaan, tai sitten
Grammontin-periaate ndkyy myds oppilaiden vélille muodostuneissa suhteissa. Kun oppilaat
ovat aloittaneet puhumaan tuttua ja turvallista didinkieltd yhdessi, ei sen vaihtaminen kieli-
kylpykieleen tunnu luontevalta. Onkin mielenkiintoista pohtia, voivatko kielikylvyn vaikutuk-
set ndkyd my0ds muualla maailmassa samalla tavalla, kun kotimaisten kielten kielikylvyn to-

teutuksessa.

Kanadassa Vanderveen (2015) on tehnyt tutkimusta nykyisten ja entisten kielikylpyoppilaiden
kielen kayttotottumuksista. Han on tutkinut kuinka kohdejoukot hyddyntévit ranskan kielt.
Tulokset osoittavat, ettd tutkittavat entiset ja nykyiset kielikylpyoppilaat ovat ylpeita kielikyl-
vystd, mutta nykyiset oppilaat eivit kdytd ranskaa muualla kuin koulussa. Puolestaan entisten
kielikylpyoppilaiden 67 % osuus ei kdytd ranskan kieltd endd kielikylvyn jélkeen. (Vander-
veen, 2015).

Kielikylvyn tutkimusta tarvitaan edelleen, jotta opetusohjelmaa voidaan kehittdd vastaamaan
paremmin aikaansa ja kielenoppimisen tarpeita. Oman tutkimukseni asettaisin télle kentille,
silld aineiston kautta ddneen pédsevit entiset kielikylpyoppilaat. Tadssé tutkimuksessa valote-

taan heidin kokemuksiaan ja késityksiddn kielikylvysté ja niiden vaikutuksista koulupolkuun.
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3 Tutkimuksen metodologia

Seuraavissa alaluvuissa avaan tutkielmani metodologisia 1dhtokohtia esittelemallé tutkimuk-
sen tavoitteet ja tutkimuskysymykset seké kerron aineistonkeruusta. Luvuissa kerron myds

laadullisen tutkimuksen peruspiirteisti ja kuvaan fenomenografista l1hestymistapaa.

3.1 Tutkimuksen tavoitteet ja tutkimuskysymykset

Tutkimukseni tavoitteena on kartoittaa entisten kielikylpyoppilaiden késityksii kielikylvyn
vaikutuksista heiddn koulupolkuunsa ja selvittad kielikylvyn hy6tyjé ja haittoja heidan néko-
kulmaa tarkastelemalla. Lisdksi kartoitetaan heidén késityksidén kielikylvyn vaikutuksista

heidén sosiaalisiin suhteisiin.

Entisten kielikylpyoppilaiden itse kertomat kokemukset tuovat uutta nakdkulmaa tutkimuksen
kentille, sillé tiedot tulevat esille oppilaiden ndkokulmasta. Mielesténi erityisesti entisten kie-
likylpyoppilaiden kisityksien ja kokemuksien tutkiminen on térkedd, silld he ovat omien ko-

kemuksiensa asiantuntijoita.

Kielikylpyoppilaiden kokemukset kielikylvystd voivat poiketa toisistaan valtavasti, vaikka
koulupdivien struktuuri olisikin ollut kaikille samanlainen. Témén takia pditin hyddyntdd ai-
neiston analyysissd fenomenografista tutkimusotetta. Mielesténi kuvauskategorioiden avulla
1lmidstd voidaan tuoda esille kattavasti erilaiset kdsitykset ja kokemukset. Tavoitteenani on
ymmartdd ilmiétd laajemmin. Tutkimuskysymykseni muodostuivat ndiden tavoitteiden myoté

seuraavanlaisiksi:

1. Millaisia késityksid entisilla kielikylpyoppilailla on opetusohjelman hyodyistd ja haitoista
liittyen heidén koulupolkuunsa ja kielikylvyn jilkeiseen eldméan?
2. Millaiseksi entiset kielikylpyoppilaat kokevat kielikylvyn merkityksen heidin sosiaalisissa

suhteissaan?
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3.2 Laadullinen tutkimus

Tama tutkielma on kasvatustieteellinen tutkimus. Kasvatustieteille tyypilliseen tapaan ldhes-

tyn ilmiotd laadullisen tutkimuksen ndkdkulmasta.

Tieteen ajatellaan osaltaan vaikuttavan kehittyvaan kulttuuriin ja vuoropuhelua vallitsevan
kulttuurin ja tieteen vélilla kdyddan jatkuvasti. Tdma vuoropuhelu ja virikkeet vaikuttavat
tieteen kehitykseen. Tiede itsessdén on autonominen toiminnan muoto. Sen tehtdvané on ke-
hittdd kykydmme ymmaértéa erilaisia ilmioité ja niiden vélisid suhteita. Tiede on siis dialogi

thmisen ja ympérdivin maailman vililld (Ahola, 2010, 12—13, 20, 24).

Nykyéin tiede ndhddan maailman kuvaamisen sijasta todellisuuden muuttamisen niakokul-
masta. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tietoa hankitaan todellisten tilanteiden kautta. Tiedon-
keruussa painotetaan ihmisen osallisuutta aineistonkeruussa ja aineistoa tarkastellaan monita-
soisesti ja yksityiskohtaisesti. Laadullista tutkimusta tehdessd pddmairina ei ole testata teori-
an tai hypoteesin toimivuutta (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2006, 155). Erityisesti timé
seikka sai minut valitsemaan kvalitatiivisen tutkimuksen, silld pyrin tutkimuksellani kartoit-
tamaan entisten kielikylpyoppilaiden kokemuksia ja késityksid kielikylvystd. Kvalitatiivisen
tutkimuksen yksi tavoite on saada valikoitu joukko kertomaan késilla olevasta ilmiostd (Ron-

kainen, Mertala & Karjalainen 2008, 18-19).

Kari Kiviniemi (2010, 70-71) kuvailee laadullista tutkimusta prosessiksi. Hinen mukaansa
laadullisen tutkimuksen prosessiluonnetta kuvaa hyvin tutkimuksen etenemisen vaiheet, joita
el valttdmattd ole madritelty tiukkarajaisesti. Hinen mukaansa ratkaisut koskien tutkimusteh-
tdvaa ja aineistonkeruuta muodostuvat vasta tutkimuksen aikana. Laadullisen tutkimuksen
lahestymistapa vaatii tutkijalta joustavuutta, silld tutkijan oma tietoisuus kehittyy pikkuhiljaa
tutkimuksen kuluessa. Tutkijan on pystyttdva tarvittaessa linjaamaan uudestaan tutkimuslinjat

(Kiviniemi, 2010, 70-71).

Laadullisen tutkimuksen yksi ldhtkohta on ilmididen késitteellistiminen. Tavoitteena ei siis
ole testata jotain tiettyd teoriaa kdytdnnossd, vaan aineistonkeruun ja uuden teorian luonnolli-
nen vuorovaikutus. Kisitteet muodostuvat tutkimuksen edetessa ja ne saattavat muuttua mat-

kalla lopputulosta kohti. Ndiden vilikasitteiden avulla tutkija pystyy vieméén tutkimusasetel-
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miaan eteenpdin. Tutkimukseen liittyva aineiston keruu ei tuota todellisuutta kuvaavaa aineis-
toa, vaan tutkijan omien tulkintojen sidvyttimén ndkymén. Tutkijan tdytyy valita ndkdkulma,
jonka avulla aineistosta nousee esille “ydinasia”. Ydinasian tulkitseminen on tutkijan mielesta
relevanttia ja haluttu keskipiste tutkimukselle (Kiviniemi, 2010, 72—77). Teoreettisen pohjan
tutkimukselle muodostavat kaytinnon kokemus seké tutkimuksen teoreettinen ndkdkulma.
Teoreettisen ndkdkulman perusteella muodostuu jalusta, jolle teoreettista viitekehysta raken-
netaan. Tutkijan toimintaa ohjaavat olettamukset tutkittavasta aiheesta, jonka liséksi tutkijalla
on usein kdytdnnon kokemusta tutkimuksen kohteena olevasta ilmidsti (Kiviniemi 2018, 77).
Tutkielmani viitekehys muodostui kyselyn vastausten perusteella ilmi tulleisiin asioihin kes-
kittyen. Voidaan siis todeta, ettd tutkimukseni ei ollut tarkoitus todentaa hypoteesia tai testata

valmista teoriaa.

Ahosen (1994) mukaan laadullisen ja médrallisen tutkimuksen rajoja voi olla vaikea vetda
suoraviivaisesti. Usein tutkimuksissa nikyy piirteitd molemmista. Fenomenografiassa laadul-
lisen tutkimuksen tarkoitus on kasvattaa ymmarrysta valittua ilmi6td kohtaan, eiké sen takia
luokittele sitd kausaalisuhteisiin (Ahonen, 1994, 126). Kvalitatiivisen tutkimuksen ndkdkul-
masta tutkimus itsessdén on oppimisprosessi tutkijalleen, silld tutkimusta tehdessdén tutkijan
tietoisuus tutkittavasta ilmiostd kasvaa. Tutkijan kautta tutkimuskohteesta kertyy tietoa, joten

voidaan ajatella, ettd tutkija on prosessissa tutkimusvéline (Kiviniemi 2018, 79.).

3.3 Fenomenografinen tutkimus

Toteutin oman tutkimukseni kdyttden fenomenografista tutkimusotetta. Tutkimukseni aiheena
on entisten kielikylpyoppilaiden kokemusten tuomat késitykset kielikylvyn hyddyisté ja hai-
toista liittyen koulupolkuun, sekd kokemukset kielikylvyn vaikutuksista sosiaalisiin suhteisiin.
Tutkielmassani analysoin aineistoani fenomenografisella tutkimusotteella, joten nyt kerron
tdssd luvussa metodin historiasta, tutkimusmenetelmastd, analyysista ja tutkielmani analyysin

toteuttamisesta.

Fenomenografisen tutkimuksen juuret juontavat Géteborgin yliopistoon, jossa tutkimusryhma
aloitti 1970-luvulla tutkimuksen, jonka tavoitteena oli tutkia opiskelijoiden késityksid oppimi-
sesta. Tutkimusryhmaa johti Ference Marton, jota voidaan pitdd fenomenografisen tutkimuk-
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sen kehittijand (Entwistle, 1997, 17-18: Ahonen, 1994, 115). Tdssd ensimmaisessd tutkimuk-
sessa Marton tutkijaryhménsé kanssa analysoi opiskelijoiden akateemisen artikkelin lukemi-
sen koskevaa ymmarryksen tasoa. He pyrkivét lisdksi selittdimédédn tutkimuksessa 16ytyneitd
laadullisia eroja. Tutkijat asettivat erilaiset késitykset kategorioihin ja aineistoa kuvattiin ndi-
den kategorioiden avulla (Entwistle, 1997, 17-18). Tamén tyyliset tutkimukset synnyttivét
fenomenografisen tutkimusperinteen (Marton & Booth, 1997, 110—111). Anneli Niikko
(2003, 7-8) on todennut kasvatustieteellisen tutkimuksen saaneen sysdyksen kdyttdytymisen

tutkimiseen fenomenografian myota.

Fenomenografisessa tutkimuksessa tutkitaan ilmioita henkildiden késitysten ja kokemusten
kautta. [Imidon paneudutaan ihmisten késitysten avulla. Tavoitteena on kartoittaa erilaisia
ymmaértdmisen tapoja koskien valittua ilmidta. Voidaan todeta, ettd fenomenografia on meto-
dologinen ldhestymistapa ja aineiston analyysimenetelma4, silld fenomenografia on oivallinen
valinta laadullisessa kasvatustieteellisessd tutkimuksessa. Metodin avulla pyritddn ymmaérta-

méén 1lmidn sijasta kasityksid liittyen tutkittavaan ilmioon (Kakkori & Huttunen, 2014, 381).

Marton (1994) tdsmentia, ettd fenomenografia on empiirinen tutkimus, jonka tavoitteena on
laadullisesti selvittid tapoja kokea, ymmartia ja kéasitteellistdaa ilmiditd. [lmiotd kasitelldan,
jonkun henkildn toimesta koettuna ja kasitteellistettynd. Fenomenografisessa tutkimuksessa
ajatellaan 10ytyvén erilaisia tapoja, joilla tutkittava joukko kokee ilmién (Huusko & Palonie-
mi, 2006, 163). Niikko (2003) sanoo, ettd fenomenografian tutkimuskohteena ei ole yhden
thmisen kokemukset, vaan enemmaénkin eri ihmisten kokemusten vaihtelu (Niikko, 2003, 16,
20). Tété niin sanottua variaatioteoriaa teoriaa kdytetddn, kun yritetddn ymmartd4 oppimisen
ja tietoisuuden perusteita. Tavoitteena on tuoda esille ajattelutapojen erilaisuutta ja analysoi-
daan eridvia késityksid ilmiostd. Taman myo6td muodostetaan ymmaérrys ndiden kisitysten

viélisiin suhteisiin. (Huusko & Paloniemi, 2006, 162—163).

Fenomenografinen ldhestymistapa on aineistoléhtdinen, silld teoria ei toimi itsessdén luokitte-
lun perustana. Tutkimuksen aineisto jaetaan erilaisiin kuvauskategorioihin. Ndméi kategoriat
ovat tutkimuksen tuloksia. On kuitenkin oleellista, ettd kategorioita muodostuessa tutkija tu-
tustuu tuloksia tukeviin ja vastakkaisiin teorioihin. (Huusko & Paloniemi, 2006, 166: Uljens,

1989, 43). Sirkka Ahonen (1994) tutkimuksen onnistumisen kannalta tirkeéni, ettd tutkija
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tutustuu ilmidon liittyvain teoriaan tutkimuksen jokaisessa vaiheessa. (Ahonen, 1994, 123—

125).

Aineiston analyysivaiheessa tutkijan tehtdvédni on saavuttaa ymmarrys tutkittavasta ilmiosta,
sekd tulkittava tutkimuksen tuloksia. Tutkija sitoo omat tulkintansa aiempaan teoriataustaan ja
ndin tuotetaan laadullista tutkimusta (Tuomi & Sarajarvi 2009, 17-18). Analyysin olennainen
osuus on analyysiyksikéiden muotoutuminen tutkimuksen tarkoituksen ja tehtdvinasettelun
kautta. Aineistoldahtdisyys nékyy siind, ettd aiempi teoria ei ole ratkaisevassa asemassa ana-
lyysin toteutuksen tai tutkimuksen lopputuloksien kannalta. Tutkimusta tehdessé on tarpeellis-
ta tiedostaa tutkimuksen tavoitteet, sillé ne tulisi ndkya tutkimuskysymyksissa. Tarpeeksi

tarkka rajaus ilmidon auttaa tutkimuksen etenemisessd (Tuomi & Sarajirvi 2009, 92-95).

Kyngés ja Vanhala (1999) médrittelevit, ettd aineistolédhtodisessd sisdllonanalyysissa doku-
mentteja analysoidaan systemaattisesti ja objektiivisesti. Tutkittavasta ilmidstd on tarkoitus
tuottaa tiivis kuvaus. Aineistonanalyysin avulla aineistosta muodostetaan ydinkategorioita,
joiden tehtdvind on kuvata tutkittavaa ilmiotd. Tutkimustulosten analysoinnin tuotoksena syn-
tyy sanallinen, selked kuvaus ilmidsti. Sisdllonanalyysin perusideana on koota aineisto tiivii-
seen, selkeddn muotoon kadottamatta ilmioon liittyvaa tietoa. Tavoitteena on, ettd aineistoon
liittyvistd informaatiosta tulee helposti tulkittavaa, silld se edesauttaa luotettavien johtopaé-

tosten laatimista (Kiviniemi 2015, 83: Tuomi & Sarajdrvi 2009, 103, 108).

Tutkimuksen kannalta on hyva valita tarkka rajaus tutkittavasta ilmidstd, silld laadullisessa
aineistosta esiin nousevia asioita ei voi ennustaa. Kaikkia kiinnostavia aiheita ei voi kisitelld
samassa tutkimuksessa. Tutkimuskysymykset ohjaavat tutkimuksen etenemistd (Tuomi &
Sarajirvi 2009, 92). Itse tarkastelin omaa aineistoani tutkimuskysymysten kautta. Se antoi

rajauksen oman tutkimuksen etenemiselle.

Lahdin etsimédén tdmin tutkimuksen aineiston analyysin aluksi etsimién aineistosta ilmaisuja,
jotka liittyivat tutkimuskysymyksiini. Etsin ilmaisuista eroja ja samankaltaisuuksia. Tutkies-
sani vastauksia kdytin korostuskynéa, silld se auttoi hahmottamaan aineiston redusointia. Lai-
toin samaa tarkoittavat ilmaisut yhdeksi luokaksi ja nimesin luokan kuvaavalla kasitteella.

Tama auttoi aineiston analysointia, silld aineisto tiivistyi ja aloin huomaamaan kokonaisuuk-
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sia. Luokittelun ansiosta muodostui pohja tutkimuksen rakenteelle. Néin sain esiin alustavat

kuvaukset tutkittavasta ilmiostd (Tuomi & Sarajarvi 2009, 110).

Jatkoin luokittelun jilkeen yleisten kuvauskategorioiden lépi kdymistd ja muodostin alakate-
gorioita. Namé kategoriat ovat yhteydessa tutkimuskysymyksiini. Tdmaén jdlkeen loin luokit-
telumallin, jossa kategoriat etenevét ylhdéltd alaspéin yhé spesifisempiin ilmaisuihin aineis-

tosta.
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4 Verkkokysely aineistonkeruumenetelméini

Kyselylomaketta on aineistonkeruumenetelmini hyodynnetty jo 1930-luvulta 1dhtien. Tutki-
muksen onnistumisen kannalta on ensiarvoisen tirkedd, ettd tutkija on huolellinen kyselyé
laatiessaan. Kysymykset tdytyy asetella siten, ettd ne eivit johdattele vastaajaa mihinkdan
suuntaa, eivitkd ole muuten epadmaééraisid. Kyselyn kysymysten muoto tdytyy olla tarkoin
valittu. Talld tavoin voidaan vélttdd kyselyn laatijan ja vastaajan vélisid vaarinymmarryksia.
Hyva kysely on siis selked, napakka ja kysymykset ovat oleellisia tutkittavan ilmién tutkimi-

sen kannalta. (Valli, 2018, 92-95).

Vehkalahden (2014, 48) mukaan verkkolomakkeen hyviin ominaisuuksiin kuuluu muun mu-
assa vastausten tallentuminen sahkdiseen muotoon. Tdma helpottaa tydskentelyé ja aineiston
analysointia. Verkkokyselyn etuna on myos kyselylomakkeen nopea palautus ja se, ettd kyse-

lyyn voi vastata aikaa ja paikkaa katsomatta.

Verkkokysely mahdollistaa kysymysten asettamisen pakollisiksi, jolloin vastaaja ei padse
etenemadn kyselyssd, mikéli ei vastaa kaikkiin kysymyksiin. Téll6in ongelmaksi voi kuiten-
kin muodostua, se ettd vastaajalla ei ole tarpeeksi tietoa kysytysté asiasta, jonka myota jittia

kyselyyn vastaamisen kesken (Valli, 2018, 101-102).

Verkkokyselyn valitseminen nopeuttaa tyoskentelyd, silld aineistoa ei tarvitse litteroida. Vas-
taukset ovat valmiiksi sellaisessa muodossa, kuin vastaaja on ne itse kirjoittanut. Tdmén ansi-
osta aineiston luotettavuus paranee, silla litteroinnissa syntyneet mahdolliset virheet eivét ra-

sita aineiston analysointia. (Valli & Perkkild, 2018, 118-119.)

4.1 Oma aineistonkeruuni

Toteutin tutkielmani aineistonkeruun verkkokyselylomakkeella. Kysely toteutettiin Webropol
— kyselyohjelmistolla. Valitsin kyseisin ohjelmiston ohjaajani suosituksesta. Ohjelmiston
kayttd tuntui sopivan tutkimukseeni. Verkkokyselylomakkeellani oli erilaisia kysymyksia,
joista osa oli strukturoituja vaihtoehtokysymyksid ja osa avoimia kysymyksiéd. Vastauksille ei
ollut asetettu minimi tai maksimipituutta. Jokaiseen kysymykseen tdytyi vastata, jotta padsi

29



etenemédn seuraavaan kysymykseen. Avoimien kysymysten avulla pyrin selvittiméén kasi-
tyksid koskien kielikylvyn vaikutuksia koulupolkuun. Valli (2018, 114) on linjannut, ettd
avointen kysymysten avulla voidaan selvittdd vastaajien mielipiteitd koskien tutkittavaa ilmio-

ta.

Kerisin tutkimukseni aineiston kevadlld 2019. Jaoin kyselylomakkeeni linkin paikalliseen
Facebook-ryhmaiin ja hyddynsin omia kontaktejani entisiin kielikylpyoppilaisiin. Sain heidin
kauttaan jaettua kyselylomakkeen kielikylpyoppilaiden yksityiseen Facebook-ryhméén. Pyrin
saamaan vastaajiksi 22—28-vuotiaita entisii kielikylpyoppilaita, silld halusin selvittda tietyn
ikdluokan niakemyksii kielikylvyn vaikutuksista koulupolkuun. Tdmén joukon kielikylvyn
loppumisesta on mielestdni kulunut tarpeeksi aikaa, jotta he voivat tarkastella kokemuksiaan
kielikylvyn jilkeisestd elamaéstd. Perustelen rajaustani myds sillé, ettd timé joukko on kdynyt
koulua tietyn ajan hengen mukaisesti. Voimme olettaa, ettd kielikylpya on toteutettu heidian
peruskouluaikanaan samalla tavalla. Eskola & Suoranta (1998, 61) luonnehtivat laadullisen
tutkimuksen piirteeksi aineiston harkinnanvaraisen, teoreettisen tai tarkoituksenmukaisen
poiminnan, tai muuten harkinnanvaraisen néytteen analysoinnin. Toteutin titd ajatusmallia
aineistonkeruussani. Tuomi ja Sarajdrvi (2009) ovat miiritelleet, ettei laadullinen tutkimus
pyri vélttimattd tuomaan esille tilastollisia yleistyksid. Tarkoituksena voi olla késittelyssa
olevan ilmidn kuvaaminen, toiminnan ymmartdminen ja teoreettisen tulkinnan tekeminen.

(Tuomi & Sarajarvi, 2009, 85).

Laadullisessa tutkimuksessa on oleellista, ettd vastaajajoukolla on tarpeeksi tietoa ja koke-
muksia tutkittavasta ilmidstd (Tuomi & Sarajérvi, 2009, 85). Tdmaén takia yritin tavoittaa ky-
selylléni henkilditd, jotka ovat kdyneet itse kielikylvyn. Esimerkiksi kielikylpyoppilaiden
vanhempien kasitykset kielikylvyn vaikutuksista koulupolkuun voivat olla hyvin erilaisia.

Talloin tutkittavan joukon késitysten erojen tutkiminen ei olisi ollut mielesténi relevanttia.

Kyselyyn vastattiin anonyymisti, eikd voida selvittdd kuka on todellisuudessa vastannut kyse-

lyyn. Téama seikka lisdd tutkimuksen luotettavuutta.
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4.2 Oman aineiston esittely

Tutkimukseni kyselyyn vastasi 32 kielikylvyn kdynyttd henkilod. Jouduin karsimaan yhden
vastauksen, silld hén oli ilmoittanut idkseen 33 vuotta, eikd sen takia soveltunut tutkittavaan
joukkoon. Lopullinen aineistoni koostuu siis 31:std entisen kielikylpyoppilaan vastauksesta.
Kyselyyn vastattiin anonyymisti, silld koin saavani ndin luotettavampia vastauksia. Uskon,

ettd vastaajat pystyivit kertomaan kokemuksistaan todenmukaisemmin anonyymina.

Taustatietoina selvitin kyselyyn vastanneiden henkildiden sukupuolen, idn, kielikylvyn ajan-
kohdan seké onko vastaaja suorittanut peruskoulun jilkeen toisen asteen opintoja. Témin li-
sdksi kysyin ovatko vastaajat suunnanneet korkeakouluun. Ndmd olivat kysymykset 1-6.
Avoimina kysymyksiné kysyin vastaajien késityksid ja kokemuksia kielikylpyvanhempien
osallistumisesta lastensa koulunkéyntiin, kokemuksia kielikylvyn hyodyista ja haitoista pe-
ruskoulun jélkeisissd opinnoissa seka yleisesti ajatuksia kielikylvyn vaikutuksista koulupol-
kuun. Ndmd olivat kysymykset 7-10. Selvitin avoimien kysymysten kautta myds, miten vastaa-
jat ajattelevat kielikylvyn vaikuttaneen heidén sosiaalisiin suhteisiin kielikylvyn aikana ja
kielikylvyn jilkeen. Ndamd olivat kysymykset 11—12. Lopuksi kysyin, kuinka kielikylpykieli
ndkyy vastaajien eldmaissa tilld hetkelld. Vastaajat saivat kertoa vapaamuotoisesti ajatuksiaan

kielikylvysti. Ndamad olivat kysymykset 13—14. Kyselylomaketta voi tarkastella liitteessa 1.

Seuraavaksi esitdn kuvioiden avulla perustietoja kyselyyn vastanneista entisisté kielikylpyop-

pilaista.
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Kuvio 2. Vastaajien sukupuolijakauma

Vastaajista 65 % oli naisia ja 35 % oli miehid. Tutkimuksen kannalta oli mielestini tarkedd

saada sekd miehid ja naisia vastaamaan kyselyyn.
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Kuvio 3. Vastaajien ikdjakauma
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Vastaajista nuorimmaiset olivat 22-vuotiaita, jotka olivat kyselyyn vastanneista suurin jouk-
ko. Vanhimmat vastaajat olivat hiukan yli 27-vuotiaita. Kaikki ikdluokat 22—-28-ikévuoden

valilla olivat edustettuina.

Vastaajat ovat aloittaneet kielikylvyn pdivdkodissa sind vuonna, kun he tayttivit viisi vuotta.
Kielikylpy paittyi vastaajien paéstessd peruskoulun yhdeksédnnelti luokalta. Vastaajat ovat

kayneet kielikylvyn Vaasassa, jossa toteutetaan kielikylvyn varhaista tdydellisté toteutusta.

4.3 Aineiston fenomenografinen analyysi

Fenomenografiselle analyysille ei ole mééritelty tiukkoja toimintarajoituksia, joiden puitteissa
taytyy pysyd (Marton & Booth, 1997, 32). Kirjallisuudessa 16ytyi erilaisia toteutuksia feno-
menografiselle analyysille. Toteutuksissa analyysi jaettiin kolmeen tai neljdén vaiheeseen.
Fenomenografinen analyysi voidaan lisdksi jakaa kolmeen eri kategorisointi tapaan. Namé
tavat ovat Uljensin (1989, 47) mukaan horisontaalinen, vertikaalinen ja hierarkkinen. Hori-
sontaalisessa tavassa kategoriat ovat samanarvoisia ja erot nakyvit sisélloissd. Vertikaalisessa
tavassa kategoriat jirjestetddn ylhailtd alaspdin etenevédn jérjestykseen esimerkiksi késitysten
yleisyyden perusteella. Hierarkkinen tapa puolestaan asettaa kategoriat eriarvoisiksi teoreetti-
suuden, tai laaja-alaisuuden perusteella (Huusko & Paloniemi, 2006, 169). Larsson (1986, 37—
38) kuitenkin toteaa, ettei aineiston analysoinnissa kdytetd vilttimattd mitddn tiettyd katego-
riajarjestelméd. Tutkija voi itse kdyttdd omia erilaisia kategorioita analyysissddn. Ahosen
(1994) mukaan fenomenografiassa tutkija toimii tietoisena olentona, jonka oma tietoisuus
auttaa rakentamaan tutkittavasta ilmiosté késityksid ja kielellistdd ne omien valintojensa kaut-

ta.

Uljens (1989) on kuvannut fenomenografisen analyysin vaiheita hierarkkisena jarjestelmana.
Tutkija asettaa yksittdiset tiedot ja ilmaukset kategoriaan, niin etti ne ovat jarjestelmén alim-
malla tasolla. Tutkijan tehtdvéni on niiden pohjalta tehdd kuvauksia, jotka toimivat abstrakti-

tasoina. Ylemmdt tasot ovat aina alempia abstraktimpia.
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Esittelen omassa tutkielmassani kdytossé olleet neljd analyysinvaihetta:

1. Fenomenografisen analyysin ensimmaéinen vaihe pitdd sisidlladn aineistoon tutustumisen.
Tarkoituksena on lukea aineistoa monta kertaa 1dpi. Térkedd on pitdd mielessa ilmio, josta
tutkimuksessa on kyse. Aineistoa lukiessa etsitddn ilmion suhteen merkityksellisié ilmauksia,
esimerkiksi yliviivaustussia apuna kédyttden. Analyysisséd on tarkoitus keskittyd ilmauksiin
(Niikko, 2003, 33). Itse toteutin oman aineistoon tutustumisen tulostamalla kyselyn vastauk-

set ja luin vastauksia ldpi monta kertaa.

2. Tutkijan on analyysin toisessa vaiheessa etsittdvé, lajiteltava ja ryhmiteltavd merkitysyksi-
koité erilaisiksi kategorioiksi. Téssd vaiheessa luodaan kategorioille rajat ja merkitysyksikoitéd
verrataan koko aineiston merkitysten muodossa (Hékkinen, 1996, 42). Téssd vaiheessa tydstin

omaa aineistoani yliviivauskynien avulla. Eri vérit kuvasivat eri kategorioita.

3. Kolmannessa analyysin vaiheessa tutkija kuvaa kategorioita abstraktimmalla tasolla sekd
pyrkii tarkentamaan kategorioiden vilisid suhteita. Marton (1994) pitdé oleellisena, etté jokai-
selle kategorialle 10ytyy omat kriteerit. Kategorioissa nékyy késitysten erityispiirteitd ja nii-
den liittiminen aineistoon tapahtuu suorien lainausten avulla (Marton, 1994). Eli merkitysyk-
sikot yhdistetddn kategorioiksi niiden vélisten yhtéldisyyksien kautta ja erotetaan toisistaan

kategorioiden vélisten erojen perusteella. Ndin toimin my0s oman aineiston analysoinnissa.

4. Neljds vaihe pitéa siséllddn kuvauskategorioiden muodostamisen. Kategorioita yhdistelldin
teoreettiset 1ahtokohdat huomioon ottaen ylemmaén tason kategorioiksi. Kuvauskategoriat si-
saltavit aineistosta esiin nousseet késitykset ominaispiirteineen (Niikko, 2003, 36-37). Lars-
son (1987, 37) tdhdenti, ettd kuvauskategorioiden tdytyy kuvata aineistoa, niin ettd jokainen
kyselylomake voidaan laittaa johonkin kategoriaan (Larsson, 1987 37). Tédssd vaiheessa oman

tutkimukseni tulosalue alkoi muodostua.

Fenomenografisen analyysin tekemiseen ei ole mitdédn yksityiskohtaisia kaikenkattavia ohjeis-
tuksia. Tdma ongelma 10ytyy suurimasta osasta laadullisen analyysin menetelmié. Tutkijan on
tehtévi analyysi vaiheessa omat ratkaisunsa. Ottaen kuitenkin huomioon tutkimusotteen eh-

dot, jotta voidaan puhua fenomenografisesta tutkimuksesta.
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Tassé tutkimuksessa pdddyin laatimaan kuvauskategoriat tutkimuskysymysteni pohjalta. Ana-
lysoin jokaista kysymysti erikseen aineistosta nousseiden tietojen perusteella. Kéytin ku-
vauskategorioiden loogisten suhteiden hahmotteluun horisontaalisia kuvauskategorioita, silld
kasitykset koskien ilmiotéd ovat samanarvoisia. Mikdan késitys tai kokemus tutkittavasta ilmi-
Osté ei ole ylitse muiden. Kuvauskategoriat on sijoitettu hierarkkiseen jirjestykseen, jolloin
ylemmaéksi sijoitetut kategoriat ovat laajempien kokonaisuuksien kuvaamista. Alemmaksi

mentdessid osiot siséltdvit spesifimpia kuvauksia ilmidsta.

Tutkielmassani on kaksi tutkimuskysymystid. Molemmissa pyritddn selvittimain entisten kie-
likylpyoppilaiden kokemuksia kielikylvysti erilaisten ndkokulmien kautta. Ensimmaisessi
tutkimuskysymyksessi keskitytiédn entisten kielikylpyoppilaiden kokemuksiin koskien kieli-
kylvyn hyo6tyjé ja haittoja, sekd syvennytéddn kasityksiin koskien koulupolkua. Tein kaikista
osioista omat kuvauskategoriat ja jaottelut. Toinen tutkimuskysymys koskee entisten kielikyl-

pyoppilaiden kokemuksia kielikylvyn merkityksestd heidin sosiaalisissa suhteissa.

Seuraavissa alaluvuissa on esitelty tutkimukseni tulokset, jossa aineisto on liitetty osaksi tu-

loksien tarkastelua suorien lainauksien kautta.
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5 Tulokset

Laatiessani kyselylomaketta pohdin kysymysten asettelua siten, ettd saisin kuulla entisten
kielikylpyoppilaiden todellisia kokemuksia kielikylvyn hyvisti ja huonoista puolista. Kysy-
mykset oli aseteltu niin, ettd vastaajilla oli mahdollisuus pohtia molempia nédkdkulmia. Tdma
helpotti aineiston analyysiprosessia. Aineistosta l10ytyi hyotyjen ja haittojen kuvaamista myos
kohdistettujen kysymysten ulkopuolelta. Paitin jattaa kielikylpyyn liittyvien hyotyjen ja hait-
tojen analysoinnista pois jatko-opintoihin ja koulupolkuun liittyvét viittaukset, seké selkedsti
pelkdstdan sosiaalisiin suhteisiin liittyvat maininnat. Késittelen kyseisiin aiheisiin liittyvat

aineiston ilmaisut erillisissé niille varatuissa kappaleissa.

5.1 Hyodyt

Analysoin ensimmadiseksi entisten kielikylpyoppilaiden kokemuksia ja késityksia kielikylvyn
hyo6dyistd. Vastausten perusteella voidaan todeta, ettd entiset kielikylpyoppilaat kokivat kieli-
kylvyn seka kielikylvyssa vietetyt vuodet positiivisena asiana eldmissédén. Monet kertoivat
suosittelevansa kielikylpyé ja mahdollisesti laittavansa omat lapsensa kielikylpyyn tulevai-
suudessa. Tdmaén lisdksi esille tuli mietteitd kielikylvyn paikallisuudesta ja hyodyista erityi-

sesti kaksikielisill alueilla.

Marjo Ladvelin (2004) on tutkinut Suomen ensimmadisen kielikylpyoppilaiden asenteita muun
muassa kielikylpyé kohtaan. Han sai tutkimuksessaan samankaltaisia tuloksia. Hanen tutki-

muksensa perusteella ensimmdiset kielikylpyoppilaat olivat padsdantdisesti tyytyvaisid siithen,
ettd olivat kdyneet kielikylvyn. Heiddn asenteensa olivat myonteisia kielikylpyd, ruotsin kieltéd

sekd itseddn kohtaan (Ladvelin, 2004, 79-82).

Aineistostani nousi selkedsti esiin kolme padkuvauskategoriaa, jotka olivat: kielikylpykieleen
ja kielitaitoon liittyvét positiiviset ilmaisut, kielikylpykielen kadyttdminen tyonhaussa ja tyo-
elamaissi ja kielikylvyn positiiviset puolet oppimisympaéristond ja koulun toiminnassa. (Kts.

kuvio 4.).
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Kielikylpykielen
kayttdminen
tyonhaussa ja
tyoelamassa

Koetut
hyodyt |

Kielikylpyyn ja
kielitaitoon liittyvat
positiiviset ilmaisut

Kuvio 4. Kielikylvyn koetut hyodyt

Monet kyselyyn vastanneista entisisté kielikylpyoppilaista toivat esille kielikylpykieleen ja

kielitaitoon liittyvid positiivisia asioita. Kielitaito ndhtiin etuna monessa eri yhteydessa. Kieli-
kylpykielen oppimisen yhteys muiden kielten oppimiseen ndhtiin oleellisena. Yleinen positii-
vinen asenne kielten oppimiseen korostui monessa vastauksessa ja kielikylvyn tuoma rohkeus

puhua vierasta kieltd nihtiin eduksi.

“Kielikylpy on mielesténi loistava systeemi, jossa opitaan perusteellisesti toinen kieli, mutta sii-
nd saa kiyttdd my0Os paljon omaa didinkieltddn. Liséksi kielikylvyn ansiosta on tullut opiskeltua

my0s muita kielid ihan ala-asteen ensimmadiselté luokalta léhtien.”

“Totta kai kielitaito on plussa, eikd vain ruotsin suhteen vaan myos muiden kielten opiskelu on

helpompaa vahvan ruotsin kielen taidon ansiosta.”

Monet nikivit kielikylvyn tuoneen kielikylpykielen lisdksi mahdollisuuden oppia muita kielid
paremmin. Mielesténi oleellista olivat kommentit siitd, kuinka kielikylpykielen oppiminen

nikyi yhteydessd muiden vieraiden kielten oppimiseen. Kielikylvyn néhtiin edistdvéan koko-
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naisvaltaisesti kielellisen padoman kartuttamista. Vastauksissa nikyi yleisesti kielitaidon ar-
vostus. Samoihin tuloksiin tuli Ladvelin (2004) tutkiessaan ensimmaisten kielikylpy- oppilai-
den kirjoitelmia. Hanen tutkimuksessaan kdy ilmi, ettd kielikylpyoppilaat ovat verranneet

omaa kielen oppimistaan perinteisiin kielenoppimismenetelmiin (Ladvelin, 2004, 80).

“Puhun sujuvasti kolmea kotimaista kieltd ja pystyn kommunikoimaan niiden lisdksi kahdella

vieraalla kielella valttavasti.”

Useimmat vastaajat nostivat esiin kielikylvyn tuoman rohkeuden kayttda kielikylpykieltd, tai
jotain muuta vierasta kieltd. Kielikylvyn eduksi kerrottiin erityisesti vieraan kielen puhumi-
seen rohkaisu, vaikka kielioppi ei olisikaan ihan sana tarkasti oikein. Osa vastaajista toi esille
sen, ettd kielikylvyssé painotettiin puhumista ja ymmaértamistd itse kielikylpykielen kielioppia
enemman. Laurén (2008, 67) on Varhain monikieliseksi -teoksessaan médritellyt, ettd kielen
oppimiseen kuuluu aina kéytantd, jonka pohjalta muotoutuu tietoisuus kielesti. Kielioppi saa
muotonsa vuorovaikutuksen kautta. Kielikylvyssé siis pyritddn vuorovaikutuksen kautta op-

pimaan vieraan kielen kédyttod (Laurén, 2008, 67).

“Koen ettd ilman kielikylpyd en olisi oppinut ruotsinkieltd yhtd hyvin. Myos uskallan roh-
keammin kayttdd englantia. Uskallan rohkeammin puhua vieraita kielid ja koen sen olevan kie-

likylvyn ansiosta”

Aineistosta ilmeni positiivisia tunneilmaisuja, joilla entiset kielikylpyoppilaat kuvailivat ko-
kemuksiaan kielikylvyssd. Tdmain liséksi esiin nousi kdsityksié siitd, miten kielikylpy voi vai-

kuttaa elaméain.

Vanderveen(2015) tutkimuksen mukaan Kanadassa entiset kielikylpyoppilaat ovat ylpeita
kielikylpytaustastaan. Samansuuntaisia ajatuksia 10ytyi timéin tutkimuksen aineistosta. Vas-
tauksista kédvi ilmi, ettd entiset kielikylpyoppilaat kokivat olevansa etuoikeutettuja ja kiitolli-

sia siitd, ettd olivat kdyneet kielikylvyn.

“Tunnen olevani etuoikeutettu kun sain kdyda kielikylvyn.”

“Ehdottomasti kiitollinen siitd. Kiva, ettd nykyéén kielikylpy myds englanniksi on mahdollista!”

38



Kielikylpy ndhtiin vaikuttaneen eldméin yleisesti ottaen positiivisesti, vaikka myéhemmin
kielitaitoa ei olisi hyddyntényt opinnoissa. Vastauksissa tuotiin esille, etti kielikylvyssi opit-

tuja taitoja voi hyodyntdd monella tavalla. Positiiviset vaikutukset nékyvét pitkélle eldméssa.

“Koen ettd kielikylpyopetusta tulisi lisdtd ehdottomasti. Nden opetus muodon erinomaiseksi ja
lasta kehittéviksi jolla on pitkélle positiiviset vaikutukset. Aion ehdottomasti laittaa omat lapset

myds kielikylpyopetukseen.”

“Olen tyytyvéinen siihen, ettd olen kdynyt kielikylvyn. Kielen taitoni on erittdin hyva seké olen
aina parjannyt hyvin esimerkiksi ulkomailla. Suosittelen kielikylpyd omasta kokemuksestani
kaikille jos haluaa menestya kielissé seké oppia hyvin toisen kotimaisen kielen. Kielikylpyoppi-

lailla on paljon enemmain mahdollisuuksia my0s tyoeldmassa hyvin kielitaidon ansiosta.”

Ladvelin (2004, 80—81) oli tehnyt samankaltaisia huomioita tutkiessaan ensimmaéisten kielikylpyoppi-
laiden kielikylvyn lopuksi kirjoittamia aineita. Hanen tulkintansa mukaan n&mé peruskoulunsa
1996/97 lopettaneet kielikylpyoppilaat olivat tyytyviisid kielikylpyohjelmaan ja kielitaitoonsa. He

uskoivat hyotyvénsa kielikylvysté tulevaisuudessa.

Kielikylpykielen hyddyntamisestéd tydeldmissé 10ytyl monta positiivista toteamusta. Vastaaja-
joukko on péddosin kotoisin Vaasan seudulta, jossa toisen kotimaisen kielen taitaminen on
monissa tyOpaikoissa tarpeellista, joka voi vaikuttaa mielipiteisiin. TyOeldmaan liittyvit il-
maukset liittyivét tydnsaantiin, ty0ssd parjddmiseen, tyopaikalla kommunikointiin ja yleisesti

tyoelamassi kielitaidon arvostamiseen.

Van Der Keilen (1995) on tutkimuksessaan osoittanut, ettd kielikylpyoppilaat ovat tekemisis-
sd helpommin kielikylpykieltd puhuvien henkildiden kanssa verrattuna saman ikéisiin ei-
kielikylpyoppilaisiin. Hédnen mukaansa kielikylpyoppilaiden sosiaalinen toleranssinsa on
korkeampi ja luottavat kielitaitoonsa enemmén kuin verrokit (Van Der Keilen, 1995, 287—
304). Tama mielesténi puoltaa oman tutkimukseni tuloksia, joiden perusteella vastaajat koki-
vat erityisesti tyonhaussa ja tyosséd parjadmisessa kielikylpykielen hallitsemisesta olevan hyo-

tyd. Osa vastaajista kokee olevansa etulydntiasemassa tyonhaussa kielikylvyn ansiosta.

“Olen toissd asiakaspalvelussa Vaasassa. Joudun puhumaan melkein joka toiselle ruotsia. Kylld

koen kielikylvyn suureksi eduksi ettd uskaltaa puhua ruotsia.”
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Vastaajat nikivit ruotsin kielen taidosta olevan hyotyd Vaasan seudulla. Vastauksista kiy
ilmi, ettd kielitaitoa arvostetaan t6itd hakiessa ja kielikylvyn luoma etulyonti asema nikyy

kaksikielisilld alueilla muita alueita paremmin.

“Oli my0s helppo jadda "kaksikieliseen" kaupunkiin opiskelemaan/tdihin kun tietdéd parjddvinsa

molemmilla kotimaisilla kielilla.”

Ladvelin (2004, 83) on tuonut omassa tutkimuksessaan esiin sen, ettd kielikylvyssi kdytannon
tilanteiden harjoittelu on helpompaa kaksikieliselld paikkakunnalla. Tdma nidkyy myos entis-

ten kielikylpyoppilaiden kommenteissa liittyen tyonhakuun Vaasassa.

“Tyon haussa se on auttanut varsinkin Vaasan alueella. Mutta muualla esim. Helsinki en ole

huomannut eroa.”

“Nyt kun asun uudessa kaupungissa, puhutaan tdilla paljon vihemman ruotsia. Mutta esimer-
kiksi minun alallani on térkeéé kielitaitoa ja ruotsinkielen osaamisesta tulee olemaan minulle iso
hyoty tulevaisuudessa. Kotikaupungissani puhutaan enemmaén ruotsia ja sielld asuessani padsin

toissd ja vapaa-ajalla kéyttdiméaan ruotsinkieltd paljon.”

Itse tydeldmissi kielikylpykielen taidoista néhtiin olevan hydtyé sosiaalisissa tilanteissa. Asi-
akkaiden, tyokavereiden ja tydnantajien kanssa oli helpompi kommunikoida kielitaidon ansi-
osta. Ylipadtaan kielitaito mahdollisti vastaajien mielestd monia asioita, joihin ei ilman kieli-

taitoa pystyisi kaksikieliselld paikkakunnalla.

“Pérjddn tOissd paremmin, silld tarvitsen ty0ssdni myds jonkin verran ruotsin kieltd. Olen tar-

vinnut jo ensimmaisestd kesdtyopaikastaan lahtien.”
“Tyodelamassé kdytidn hyvinkin paljon ruotsin kielti tydkavereiden ja asiakkaiden kanssa”

Aineistosta nousi esiin entisten kielikylpyoppilaiden kokemuksia liittyen oppimisympéristoon
ja koulun toimintaan. Vastaajat toivat esille opetussuunnitelman hyvid puolia seké ajatuksia
siitd, kuinka kielikylpykielen taitaminen vaikutti muiden aineiden opiskeluun. Kielikylvyn
oppimisympdristdd arvioitiin padsddntoisesti positiivisesti. Muutamat vastaajat toivat esille
koulun ja luokan sisdisen toimintakulttuurin, seké oppilasaineksen vaikutukset oppimiseen ja

koulumenestykseen.
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Vastaajat nostivat esiin kielikylvyssd kdytetyn opetussuunnitelman hyvié puolia. Kielikylvys-
sd toteutetaan kansallista opetussuunnitelmaa ja sen tavoitteiden on taytyttiva, mutta sen li-
séksi kielikylvylld on tiettyja erityispiirteitd. Kielikylvyssa nimittdin voidaan aloittaa muiden
kuin kielikylpykielen opetus varhennutusti, tai esimerkiksi painottaa muihin kulttuureihin

tutustumista (OPS, 2004, 272). Tama nousi esiin vastauksissa.

“Kielikylvyssé aloitettiin my6s Englannin kielen opinnot peruskoulun ensimmaiselld luokalla

josta on ollut hyotyd my6hemmin.”

“Todella rikasta opetusohjelma. Uuden kielen lisdksi saa myds tutustua uuteen kulttuuriin

(suomenruotsalaisuus)”

Kielikylvyn eduksi nostettiin se, ettd kielikylpykielen hallitsemisen my&ta muille oppiaineille

jéd enemmén aikaa.

“Ruotsiin ei tarvinnut panostaa niin paljon, joten ajan pystyi kdyttdméaan muihin aineisiin.”

Kielikylvyn oppimisympéristdd kuvailtiin kannustavaksi. Vastaajien mukaan oppilaita ohjat-
tiin jatko-opintoihin. Tdmaén liséksi kielikylvyn néhtiin rohkaisseen oppilaita yleisesti ottaen

sosiaalisesti rohkeammiksi.

“Kannustava ja uudenlainen opetusymparistd varmasti edesauttoi ajatusta jatko-opinnoista seka

antoi hyvét evéit valitsemalleni uralle.”

“Rohkaissut, muokannut ulospéin suuntautuneemmaksi, kielikylpyopetuksessa on tiivis ryhmé-
henki luokan kesken etenkin omassa luokassani ja koen ettd sieltd on ollut hyvd ponnistaa

eteenpdin.”

Vastauksissa kdy ilmi, se ettd entiset kielikylpyoppilaat tiedostavat erilaisen aseman kouluai-
kansa arjessa verrattuna yksikielisten luokkien oppilaisiin. Vastauksissa tuodaan esille kieli-
kylpyoppilaita suosiva kohtelu. Tastd hyvénd esimerkkind oli maininta padsy Stafettkarneva-
liin, joka on vuosittainen ruotsinkielisten koulujen yhteinen viestijuoksutapahtuma. Tapahtu-

maan ei yleensé osallistu suomenkielisten koulujen oppilaita.

“Koin my®ds ettd ollessamme kielikylpyluokalla ensimmaéisten joukossa, saimme reilusti erityis-

kohtelua joka on auttanut monessa asiassa mydhemmin.”
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“Peruskoulussa olin ylped kielikylpyoppilas sekd se mahdollisti asioita, joita tavalliset oppilaat

eivit saaneet kokea mm. Stafettkarneval.”

Entiset kielikylpyoppilaat kokivat kielikylvyn vaikuttaneen omaan koulumenestykseen ylei-
sesti ottaen positiivisesti. Luokalla oli oppimismyonteinen ilmapiiri, joka néhtiin eteenpéin
puskevana voimana. Tutkimuksissa on selvinnyt, ettd oppimisvaikeuksista kdrsivit oppilaat
kokevat samoja haasteita missd tahansa luokassa. Kielikylvyn eduksi on kuitenkin nimitetty
mahdollisuus saada toimiva kielitaito, mika voi olla haastavaa saavuttaa tavallisilla kielenop-

pimisenmenetelmilld. (Bergstrom, 2002, 68).
“Meidén luokalla oli aika kova taso ensimmadisistéd luokista ldhtien ja siitd johtuen varmaan itse-
kin oppinut tsemppaamaan koulussa.”

Kahdessa vastauksessa sanottiin suoraan, ettd heistd oppimiseen vaikuttaneen kielikylvyn

mahdollisesti valikoidumpi oppilasaines.
“Rohkaiseva linja peruskoulussa. Haastaa, kehittdd ja antaa paljon. Ehki vééristdd kokonaisku-
vaa kansasta - huono-osaisista perheisti ei yleensé lapsia luokalla.
“Tapa saada lapsi valikoidumpaan ryhméén jossa vihemmaén ongelmaoppilaita”

Kielikylvyssd vanhemmat hakevat lapselleen paikkaa kielikylpyyn, eivitka oppilaat valikoidu
esimerkiksi lahikoulu-periaatteen mukaisesti. Tdmé osaltaan voi vaikuttaa luokan toiminta-

kulttuuriin.
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5.2 Haitat

Seuraavissa kappaleissa keskityn entisten kielikylpyoppilaiden kokemuksiin kielikylvyn hai-
toista. Tédssd analyysin vaiheessa esille nousi kolme kuvauskategoriaa, jotka liittyivét: mate-
matiikan opiskeluun, didinkielen kielitaitoon ja siirtyméén suomenkielisiin opintoihin.

(Kts.kuvio 5.).

Haasteet

matematiikan
opiskelussa

2 3

Koetut
haitat

Haasteet
aidinkielessa
ja
kielitaidossa

Kuvio 5. Kielikylvyn koetut haitat

Erds vastaaja nosti esille haasteet koskien opiskeltavia sisdltojd. Uusia asioita opiskellaan
muulla kuin oppilaiden didinkielelld, joten vdarinkdsityksid voi syntyd. Sama vastaaja nostaa
esille my0s kielikylvyn paikallisuuden. Hanen mielestdén kielikylpyopetuksesta on hyotyéd
vain tietyilld paikkakunnilla, kun taas englanninkielisesta kielikylvysté voisi olla hyotya laa-

jemmin.

“Olen sitd mieltd, ettd kielikylvysséd asioiden oppiminen on vaikeampaa, silld jos on ongelmia
opetetun kielen ymmartdmisessd, voi jaddd monikin opittava asia védrin ymmaérretyksi ja epé-
selviksi, jopa pitkdksi aikaa. Koen myos, ettd kieliopillisissa asioissa saattaa tulla mydhemmin

ongelmia, silld niihin ei paneuduta alussa ollenkaan.”
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“Koen, ettéd ruotsinkielisestd kielikylvystd on hydtyé vain tietyilld paikkakunnilla ja alueilla.

“Koen, ettd muun kielinen kielikylpyopetus voisi olla hyddyllisempi, esimerkiksi englanninkie-

linen kielikylpyopetus, joka kuitenkin on kansainvéilisempi kieli kuin ruotsinkieli.”

Toinen vastaaja puolestaan koki, ettd osa alakoulun puolella saavutetusta kielitaidosta menee
hukkaan yldkoulun puolella. Yldkoulussa kielikylpykielisen opetuksen miira vihenee huo-
mattavasti. Hinen mukaansa kielikylvyssa pitéisi keskittyd enemmaén ylédkoulun opetukseen,

jotta kielitaito pysyisi vahvana.

“Kévin yldasteen jalkeen ruotsinkielisen lukion, koska koin ettd lapsena opittu kieli menee huk-
kaan kun jo yldasteellakin ruotsinkielen kayttd viaheni niin merkittdvasti. Lukiovuosien ansiosta
ruotsin kieleni on varmasti pelkédn kielikylvyn kdyneitd vahvempi. Kielen opetusta ja hyddyn-

tdmistd ylemmaéll4 luokilla pitdisi mielesténi parantaa.”

Vastaajan kanssa samoihin tuloksiin on paitynyt Schafer (2013), joka tutki Kanadalaisten
kielikylpyoppilaiden ajatuksia kielikylpykielen kiytostd valmistumisen jilkeen. Osa tutki-
mukseen osallistuneista oppilaista epiili ranskan kielen taitojaan kielikylvyn jalkeen. Eivétka

hekéddn ndhneet itseddn kaksikielisind valmistumisen jilkeen.

Erés vastaaja piti kielikylvyn ongelmana kielikylpyoppilaiden didinkieltd. Hinen mukaansa
valitunneilla oppilaiden viliset keskustelut kdytiin suomeksi. Kielikylvyn periaatteena on ot-
taa kielikylpyyn lapsia, joilla on homogeeninen tausta kielikylpykieltd kohtaan. Kaikkien op-
pilaiden didinkielen tulisi olla suomi. Kosonen (2004, 56) artikkelissaan Ndkékulmia didinkie-
len oppimiseen kielikylpyluokassa tuo esille, ettd oppilaiden didinkieli on osa oppilaiden arkea
kielikylvyssé, eikd oppilaita pakoteta kiyttiméén kielikylpykieltd. Muutenkin oppilaiden &i-
dinkielen osaamisesta pidetdéin huolta. Vastaaja néki timén haasteena kielikylpykielen oppi-

misen kannalta.

“Pieni ongelma oman kielikylpyopiskelun aikana oli se, etté luokallani kaikki olivat alunperin
suomenkielisié, joten vélitunneilla ja keskindisessd kommunikoinnissa emme kéyttdneet kieli-
kylpykieltd vaan puhuimme suomea. Luetun ja kuullun ymmaértédminen seké kirjoittaminen ke-
hittyivét paljon kielikylvyssd. Puhuminen taas ei kehittynyt niin paljon, koska kieltd ei tullut
kéytettyd muuta kuin oppitunneilla. Jos puhuttua kommunikaatiota saisi liséttyé, niin silloin kie-

likylvystid voisi olla vield enemmaén hyotyé.”
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Erés vastaaja on samaa mieltd. Hanesti kielikylpy on hyva tapa tutustua toiseen kotimaiseen

kieleen, mutta hdnen mielestddn se ei takaa vahvaa kielitaitoa kielikylpykielella.

“IThan hyva tapa tutustua toiseen kotimaiseen, oppia ymmaértdméaén hyvin. Mutta ei sielld kovin

vahvaa kielitaitoa, ainakaan kirjoitus tai puhumistaitoa, saa.”

Aineistosta nousi esiin haasteet koskien oppilaiden opiskelumotivaatiota. Yksi vastaaja sanoo

kielikylpykielelld opiskelun tuottaneen turhautumista ja ylimaardisid ponnisteluita.

“Tama yleisesti laski motivaatiota ainetta kohtaan ja vaati yliméaraistd ponnistelua muihin oppi-

laisiin verrattuna.”

Yhdessi vastauksessa tuodaan esille huoli, ettd kaikki oppilaat eivét yksinkertaisesti pysty

sisdistiméaén opiskeltavia asioita vieraalla kielella.

“Kielikylpy tuo sopivasti lisdhaastetta nuoren opintoihin, mutta kaikki eivit kykene oppimaan ja

sisdistimédn asioita vieraalla kielelld yhtd nopeasti. Kaksikielisilla alueilla toimiva konsepti”

Kyseinen kommentti on ristiriidassa Laurénin (2008, 76—77) Varhain monikieliseksi -teoksen
5.2.3 Kielikylpy ja heikot oppilaat -kappaleen kanssa. Kyseisesséd kappaleessa todetaan, ettd
kielikylpyyn voi osallistua heikompikin oppilas, silld hén voi pérjatd paremmin kielikylvyssa,

kun yksikielisessd opetuksessa.

Osa vastaajista koki kielikylvyn heikkouden olevan oppisisiltdjd opiskelussa kielikylpykielel-
14. Erityisesti siirtymd suomenkieliseen opintoihin koettiin hankalaksi ja opiskeltavan sisidllon

omaksuminen néhtiin ongelmallisena.

“Yleissivistys ei ole jadnyt pddhin samalla tavalla koska kdvin yldasteen suomeksi joten samaa

asioiden kertausta ei ole tullut yhdell4 kielell4.”
“Aluksi oli vaikeaa opiskella tiettyjd aineita suomeksi kun oli opiskellut niiti aina ruotsiksi.”

Useassa vastauksessa kielikylvyn haasteet ndhtiin liittyvén oppilaiden didinkieleen. Kaksi
vastaajaa kertoi huomanneensa, ettd oma didinkieli ja kielikylpykieli ovat jadneet vaillinaisik-
si. Eli kumpikaan kieli ei ole sujuvaa, vaan pelkistdédn tyydyttdvén tasoista. Tim& huomio on

mielenkiintoinen, silld tutkimustulosten perusteella on oletettu, ettd kielikylpyoppilailla on
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keskimédriisesti vihén paremmat taidot didinkielessé verrattuna yksikielisen opetukseen op-

pilaisiin. (Sjdberg, ym. 2017, 62-63).

“Huomasin myds opiskelujeni aikana seké niin jélkeenpdin, etten osaa kumpaakaan kotimaista

kieltd sujuvasti, vaan molempia tyydyttavasti”
“Mité kielioppiin tulee niin suomen kuin ruotsin kohdalla niin se saattaa vaillinaiseksi.”

Yksi vastaaja kokee, ettei ollut oppinut peruskoulussa kielioppia tarpeeksi. Tdiméan myoté

myO6hdisemmissd opinnoissa aikaa kuluu oikean kirjoitusmuodon etsimiseen.

“Kielioppi ei peruskoulusta jddnyt hirveen hyvin péddhén, joten jilkiopinnoissa mentiin aina
korvakuulolla ja se ei aina ollut oikein. Puhuessa parjda hyvin, mutta jos pitdi kirjottaa nii pitda

kaksi kertaa miettid meneekd kuulon mukaan vai kieliopin, jonka aika heikosti muistaa.”

Saman oli huomannut toinenkin vastaaja. Hén oli havahtunut didinkielen kieliopin hankaluu-
teen lukio-opinnoissa. Tdmén vastaajan mukaan muutkin kielikylvyn kdyneet ovat kokeneet

didinkielen ylioppilas kirjoitukset vaativiksi.

“Ainut huono puoli, jonka huomasin kun oli didinkielen yo-kirjotukset. Silloin ymmarsi ettei
suomenkieltd ookkaan, niin helppo kirjottaa, kaikki taivutukset, tavut ja sanajirjestys jne oli

vaikeeta. Luulen etti kielikylpy oli ehkd vdha syy tdhidn. Muillakin kavereilla oli samaa ongel-

2

maa.

Kahdessa vastauksessa viitattiin suoraan haasteisiin didinkielen kieliopissa jatko-opinnoissa.
Molemmissa vastauksissa ndkyy vastaajan vertaavan omia suorituksiaan muihin opiskelijoi-

hin.

“Aidinkielen taito (suomi) ei ole niin vahva kuin muilla. Tarkoitan kielioppia ja kirjoittamista.

Opparin teossa esimerkiksi kaverini olivat enemmaén kirjoittajan roolissa kuin mind.”

“Kielioppi ei ole niin korkealla tasolla kuin mité se voisi olla (opiskelen opettajaksi, jolloin kie-

lioppi on térkedmpéd)”
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Esiin nousi myds pelkistettyjd toteamuksia koskien haasteita didinkielessé.

“Aidinkieli on minulla edelleenkin hieman vaikeaa, koska opiskelimme niin paljon ruotsin kie-

lelld. Mutta ei ole kuitenkaan niin vaikeaa, ettd se olisi ollut haitaksi missdéan.”
“Aidinkieli on ollut haastavampaa”

Ladvelin (2004, 83—84) tutkimuksessa nousee esiin samoja asioita liittyen didinkielen opiske-
lun haasteisiin. Hanen tutkimuksessaan monet kielikylpyoppilaat olivat kritisoineet sitd, ettd
he eivit olleet saaneet tarpeeksi kielioppi opetusta. Ladvelin (2004) selittda tita, silli etté toi-
sen asteen kieltenopiskelu on kielioppipainotteista. Kielikylvyssa taas kieltd on opittu kédytian-
non kautta. Tama selittdd, miksi entiset kielikylpyoppilaat kokevat ulkopuolisuutta. He eivét
osaa kaikkia mahdollisia kielioppisdént6jd, vaan he osaavat kiyttda kieltd eri kdytdnnon tilan-
teissa (Ladvelin, 2004, 83—84). Nama tulkinnat voivat osaltaan selittdd tdssd tutkimuksessa
esiin tullutta didinkielen haasteisiin liittyvéa kielikylvyn kritiikkid. TAmén tutkimuksen vas-
taajat ovat suorittaneet toisen asteen opintoja, joko lukiossa tai ammattikoulussa. Tutkimuk-
sessani esiin nousseet haasteet matematiikan opiskelussa selittyvét todennédkoisesti samalla

tavalla.

Aineiston perusteella kielikylvystd koituneet haitat matematiikassa voidaan karkeasti jakaa
kahteen kategoriaan. Ensimmaéiseen kategoriaan sijoittuneet vastaukset koskivat sité, ettd ma-
tematiikan termit olivat tuntemattomia. Kielikylvyssd matematiikkaa oli opiskeltu vain ruot-
sinkielelld. Osa vastaajista koki timén tuottaneen lisdi tyotd. Toisen kategorian muodostivat
vastaukset, jotka liittyivit kielikylvyn my®6té syntyneisiin matematiikan opiskelun hankaluuk-

siin jatko-opinnoissa.

“Suomenkieliset termit esimerkiksi matematiikassa tuotti hankaluuksia ja tdytyi tavallaan ope-
tella uusiksi, koska kaikki on opiskeltu ruotsiksi. Muuta haittaa ei omalla kohdalla ole tullut

vastaan.”

Useat vastaajat mainitsivat, ettd matematiikan termiston olleen “hukassa’ kun siirryttiin pe-
ruskoulusta toisen asteen opintoihin. Sanaston hallinnan ongelmat johtivat joidenkin vastaa-
jien mukaan yleisesti oppimisvaikeuksiin, silld heistd perusasiatkin tuntuivat vierailta. Tima

puolestaan hidasti itse opiskeltavan siséllon oppimista.
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“Suomenkieliseen lukioon siirtyessd jouduin opettelemaan monet perusasiat uudestaan. Tdma
tapahtui oppiaineissa joita olin opiskellut ruotsiksi aina yhdeksidnnelle luokalle saakka (esim.

matematiikka).”

Vastauksista kdy ilmi, ettd haasteita sanaston kanssa oli ammattiopistoon ja lukioon siirtyneil-

14 opiskelijoilla. Molemmissa opinnoissa sanaston hallinta hidasti aluksi oppimista.

5.3 Kielikylvyn vaikutus koulupolkuun

Aineistosta 10ytyi mainintoja, jotka liittyivét koulupolkuun kielikylvyn aikana ja jatko-
opinnoissa. Lisédksi olin kyselysséini kysynyt suoraan vastaajilta kysymyksen /1. Milld tavoin
kielikylpy on mielestdsi vaikuttanut koulupolkuusi? Tamén kysymyksen avulla sain kattavan
kuvan siitd, miten entiset kielikylpyoppilaat kokevat kielikylvyn vaikuttaneen heidin koulu-
polkuunsa. Vastauksissa nikyi, kuinka paljon entiset kielikylpyoppilaat nékivét kielikylvyn
vaikuttaneen. Osassa vastauksista sanottiin, ettei kielikylpy juurikaan vaikuttanut, kun taas

osa koki kielikylvyn olleen suuressa roolissa koulupolun muotoutumisessa.

Fenomenografisen tutkimusotteen mukaisesti jaoin koulupolkuun liittyvit viittaukset katego-

rioihin, joista puolestaan muodostui alakategorioita.
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Peruskoulun
jalkeiset opinnot ja
jatko-opinnot

Kuvio 7. Koulupolkuun liittyvét viittaukset

Ensimmaisen kuvauskategorian muodostivat maininnat liittyen kielikylvyn toimintakulttuu-
riin. Kyselylomakkeella olin kysynyt kuinka paljon entiset kielikylpyoppilaat kokevat van-

hempien osallistuneen heiddn koulunkdyntiinsa.

Useat entiset kielikylpyoppilaat kokivat omien vanhempiensa osallistuneen joko aktiivisesti
tai melko aktiivisesti. Vastauksissa mainittiin, ettd vanhemmat osallistuivat lastensa koulun-

kédyntiin eniten alkuopetusluokilla. Yldkoulussa osallistuminen oli vihdisempai.

“Vanhempani osallistuivat aktiivisesti koulun kdyntiini ihan yldasteelle asti. Toinen vanhem-

mistani on opettaja miké saattaa vaikutta asiaan.”

“Olen samaa mieltd. Vanhemmat tuntuvat olevan hyvin aktiivisesti mukana oppilaan opiskelun

edetessd.”

Vanhempien osallistumista koulun jérjestimédn toimintaan kuvattiin aktiiviseksi. Kielikylpy-
oppilailla oli paljon luokan yhteistd toimintaa koulun ohella. Vanhempien osallistuminen il-

meni myos niiden kautta.
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“Alakoulussa vanhemmat osallistuivat melko aktiivisesti koulunkéyntiin. Meilld oli paljon van-
hempain kokouksia koululla sekd erilaisia aktiviteetteja, joihin vanhemmat saivat osallistua.

Ylakoulussa vanhempien osallistuminen oli vdhdisempd4d”

Useat entiset kielikylpyoppilaat kokivat, ettd vanhemmat tukivat koulunkdyntia ja kielikylpy-
kielen oppimista vapaa-ajalla. Téma tuki ndkyi esimerkiksi tavoitteiden asettamisena ja har-

rastuksiin kannustamisena.

“Kylld, ohjausta ja tavoitteiden asettamista oli paljon.”

“Vaikea sanoa. Oli tietysti heidén ansiotaan ettd pdddyin kielikylpyyn ja ldpi opintojen he kan-
nustivat minua kdyttimién ruotsia myds vapaa-ajalla ja hakeutumaan ruotsinkieliseen ympéris-

to0n esim. harrastusten kautta.”

Aineistosta ilmeni huomattavasti vihemmén negatiivisia mainintoja liittyen vanhempien osal-
listumiseen koulunkdyntiin. Ndissd maininnoissa vanhempia ei pidetty aktiivisina osallistujina
koulunkiynnissd, mutta silti vastaajat kokivat saaneensa kysyttdessi apua. Mielestini ndmi

maininnat ovat ldhestulkoon neutraaleja.

“Mielestdni vanhempani eivét osallistuneet aktiivisesti koulunk&yntiini. Tarvittaessa ja kysytta-

essd apua, niin silloin vanhemmat osallistuivat..”

Yhdessé vastauksessa nostettiin esiin luokan oppimismydnteinen ilmapiiri, joka osaltaan on

vaikuttanut sithen, kuinka vastaaja nékee itsensd oppijana.

“Meidén luokalla oli aika kova taso ekoista luokista ldhtien ja siitd johtuen varmaan itsekin op-

pinut tsemppaamaan koulussa.”

Vastauksessa ilmi tullut luokkatovereiden tuki on usein tirkeédssa roolissa kouluty6ssd. On
tutkittu, ettd kun oppilaat saavat tukea luokkatovereiltaan koulunkéyntiin, he usein pitévit
koulunkdyntid mukavana asiana ja sitoutuvat oppimisprosesseihin (Hosan & Hoglund 2017,

203).

Toinen kuvauskategoria piti siséllddn maininnat liittyen peruskoulun jdilkeisiin opintoihin.
Tamén kuvauskategorian jaoin edelleen kahteen osaan, jotka olivat ajatukset liittyen koulu-

polkuun peruskoulun jdlkeen ja kielikylvyn vaikutukset kieliopintoihin peruskoulun jdlkeen.
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Ensimmaisessd alakategoriassa tarkastelen yleisid ajatuksia liittyen kielikylvyn vaikutuksista
peruskoulun jilkeiseen koulupolkuun. Niissd vastauksissa nékyi eroja, miten entiset kielikyl-
pyoppilaat nékivat kielikylvyn vaikuttaneen. Osalle kielikylpy ei ollut vaikuttanut koulupol-

kuun ja toisille kielikylpy oli ollut merkittavd kokemus.

“Mielestdni kielikylvylld ei ole ollut vaikutusta.”
“Mielestdni kielikylpy on vaikuttanut todella hyvin koulupolkuuni. En muuttaisi mitdén.”

Toisessa alakategoriassa kuvataan kielikylvyn vaikutusta myéhdisempiin kieliopintoihin. Ta-
min alakategorian pystyi jakamaan edelleen viittauksiin kieleen liittyviin mainintoihin jatko-
opinnoissa, yleisiin viittauksiin kieliopintoihin, seki kielen puhumiseen ja kirjoittamiseen.
Useassa vastauksessa mainittiin kieliopinnot korkeakoulussa. Kieliopinnot oli koettu helpoik-

si ja osa oli saanut hyviksi luettua kursseja vahvan kielitaidon ansiosta.

“Ruotsinkielen kurssit ammattikorkeassa olivat todella helppoja, sain hyviksi luettua jonkun
kurssinkin. Korkeakoulussa ldhes sama juttu, ruotsi on helppoa ja tyoharjoittelussa on hyva etti
ymmartié ja osaa puhua ruotsia, kun puolet asiakkaista on ruotsinkielisid. Vaikka unohtanut sa-

noja niin kylla on ollut hyvi ettd on hyvé pohja.”

Vastauksissa kdvi kuitenkin ilmi, etti osa oli kokenut hankalaksi siirtyéd opiskelemaan suomen

kielella.
“Helpottaa kielten jatko-opiskelua. Vaikeuttaa opintoja siirryttiessad takaisin suomenkielisiin
opintoihin.”

Aineistossa mainittiin, ettd kaikkien vieraiden kielten opiskelu helpottui kielikylvyn ansiosta.
Yhdessé vastauksessa todettiin, ettd kielikylpy mahdollisti hyvit 1dhtokohdat ruotsin- tai eng-

lanninkielisiin opintoihin, mutta vastaaja itse ei ollut hyodyntinyt niita.

“Ei ole vaikuttanut koulupolkuuni. Léhtokohdat olisi ollut hyvét jatkaa opintoja Ruotsiksi tai

Englanniksi.”
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Viimeisessd alakategoriassa on maininnat kielikylvyn vaikutuksista vieraan kielen puhumiseen
Jja kirjoittamiseen koulupolun aikana. Kielikylvyn koettiin antaneen hyvit evéit kielikylpy-

kielen kéyttoon..

“Etenkin ruotsin kielen luetun ja kuullun ymmaértdminen on ollut paremmalla tasolla kuin suu-
rimmalla osalla opiskelukavereista. My6s puhumisessa koen kielikylvysta olleen hyotyé. Kieli-
kylvyssa ei tullut puhuttua niin paljon, mutta lausuminen ja muutenkin puhuminen on helppoa,

jos sité vain tekee.”

Entisten kielikylpyoppilaat toivat esille my0s kielikylvyn vaikutukset jatko-opintoihin. Useas-
sa vastauksessa todettiin, ettd kielikyvyn myota jatko-opinto mahdollisuuksia oli enemmaén.
Vastaajat kokivat, ettd kielikylvyn ansiosta opinnot ruotsinkielisessad korkeakoulussa olivat

mahdolliset.

“Olisi ollut vaihtoehtona ldhted opiskelemaan molemmilla kielilld, joten koen ettd oli enemmén
vaihtoehtoja kouluttautua. Oli myds helppo jaada "kaksikieliseen" kaupunkiin opiskele-

maan/tdihin kun tietdd parjadvansd molemmilla kotimaisilla kielilld.”

“Avasi lisdi mahdollisuuksia hakea korkeakouluun. Pystyin harkitsemaan Abo Akademia tai

vaikka Ruotsissa opiskelua.”

Osa vastaajista mainitsi, ettd kielikylpy ei ole vaikuttanut suoranaisesti koulupolkuun. Heista

kielikylpykielen osaaminen on kuitenkin helpottanut kielten opintoja.

“Koen, ettd kielikylvysta ei ollut jatko-opinnoissa oikeastaan mitddn hyotya. Jatko-opinnot ovat
kuitenkin olleet suomeksi. Toki opintoihin on kuulunut ruotsinkielenkursseja, jotka ovat tuntu-
neet todella helpoilta koulutustasoon ndhden. Kursseilla on toki huomannut sen, ettd oma &én-
tdmys ruotsin kielessd ja ruotsin tuottaminen ovat sujuneet paremmin verrattuna niihin, jotka ei-
vit ole kielikylpyé kdyneet. Tédssd en kuitenkaan voi yleistdd, vaan kerron omista havainnoista-

T

ni.

Vastauksissa nékyy, ettd osa kielikylvyn kdyneistd kokee, ettd suomenkieliset jatko-opinnot

veivit kielikylvyn hy6dyn.

“En usko, ettd kielikylvyn vaikuttaneen koulupolkuuni. Menin peruskoulun jilkeen suomenkie-
liseen lukioon ja suomenkielisiin korkeakouluopintoihin.”
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Toinen alakategoria pitdd sisdllain maininnat kielikylvyn kannustavasta ilmapiiristé. Kieli-
kylpy nihtiin jatko-opintoihin kannustavana opiskeluympdristond. Kouluttautumisen tirkeyt-

td korostettiin jo peruskouluaikana.

“Kielikylpy kannusti mielestéini vahvasti opiskelemaan my6s peruskoulun jalkeen. Tdssé saattaa

olla syy nykyisille yliopisto-opinnoille.”

Kielikylvyn my6té osa entisistd kielikylpyoppilaista kokee kielikylvyn mahdollistaneen opis-

kelut ulkomailla tai vieraalla kielella.

“Epéilen etten olisi ldhtenyt Norjaan, jos ruotsin kielitaitoni olisi ollut heikompi, enkd véltta-

mattd ulkomaille lainkaan. Nykypdivéini se helpottaa huomattavasti kanssakdymisténi norjaksi.”

“Lukiossa se kevensi opiskelu taakkaa. Seki ajatus muihin pohjoismaihin opiskelmaan menosta

oli hyvin pitkdén harkinnassa.”

Kolmas alakategoria pitdd sisdlldin kommentin, joka liittyy kielikylvyn tuottamiin haasteisiin

Jjatko-opinnoissa.

“My0s jatko-opintoja silmilld pitden olisi hyvé, ettd esimerkiksi matematiikassa opetettaisiin
kisitteet myds suomeksi. Huomasin myds opiskelujeni aikana sekd niin jilkeenpdin, etten osaa

kumpaakaan kotimaista kieltd sujuvasti, vaan molempia tyydyttévasti.”

Marjo Ladvelinin (2004, 78-85) pitkittdistutkimuksessa tutkittiin ensimmaéisten kielikylpyop-
pilaiden asenteita ruotsin kieltd ja kielikylpyé kohtaan kaksi vuotta peruskoulun jilkeen. Hé-
nen tutkimuksensa mukaan ensimmaiset kielikylpyoppilaat olivat olleet tyytyviisia kielikyl-
pyohjelmaansa ja sen vaikutuksiin. Samoja huomioita tein omasta aineistostani. Suurin osa
vastaajista oli ndhnyt kielikylvyn myodnteisend asiana my0s jatko-opinnoissa ja koulupolkunsa
muotoutumisessa. Asia, joka Ladvelinia (2004) ja minua mietityttdd on, ettd kielikylpyoppi-
laat eivit itse valitse osallistumistaan kielikylpyyn. On vaikeaa yleistdd kokemuksia ja kési-
tyksid kielikylvyn vaikutuksista koulupolkuun, kun vastaajat eivét ole voineet opiskella kah-

della tavalla yhtd aikaa. Heiddn kokemuksensa rajoittuvat vain kielikylpyyn.
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5.4 Kielikylvyn merkitys kielikylpyoppilaiden sosiaalisiin suhteisiin

Toisessa tutkimuskysymyksessé tarkastellaan entisten kielikylpyoppilaiden kokemuksia ja
kisityksid kielikylvyn merkityksesté sosiaalisiin suhteisiin. Tdhdn kysymykseen aineistosta
16ytyi viittauksia kysymyksistd 7-15. Aineiston perusteella muodostin kolme kuvauskategori-

aa, jotka liittyivit sosiaalisiin suhteisiin (Kts. kuvio 6.).

Kielikylvyn aikaiset
sosiaaliset suhteet

Kielikylvyn
vaikutukset vapaa- Sosiaaliset suhteet
ajan sosiaalisiin kielikylvyn jalkeen

suhteisiin

Kuvio 6. Kielikylvyn vaikutukset sosiaalisiin suhteisiin
Entisten kielikylpyoppilaiden ajatukset kielikylvyn merkityksesta liittyen kielikylvyn aikaisiin
sosiaalisiin suhteisiin poikkeavat toisistaan. Osan mielesté kielikylpy ei vaikuttanut kielikyl-
vyn aikaisiin sosiaalisiin suhteisiin ollenkaan.

“Ei vilttdmatta kielikylvyn aikana milldén lailla.”
Kun taas osa koki, ettd kielikylpyluokalla oleminen vaikutti positiivisesti luokan oppilaiden
vélisiin suhteisiin.

“Luokkamme oli tiivis ja muistelen 1dmmolla luokkamme joka kévi koulua yhdessé 10vuotta.”

Vastauksissa mainittiin, ettd kielikylvyssé luokkakaverit pysyivit samana koko peruskoulun
ajan. Tdma on varmasti seurausta, siitd ettd kielikylpy luokkia ei Vaasassa ollut tuohon aikaan

monia.
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“Pieni ryhmd, joka pysyy muuttumattomana 5-vuotiaasta aina 16-vuotiaaksi saakka.”

“Meidén luokan oppilaita ei sekoitettu missddn vaiheessa peruskoulua, joten luokkamme oli hy-

vin tiivis ja peruskoulun jélkeen olemme pitdneet my0s tapaamisen.”

Vastauksissa muuttumattoman ryhmé néhtiin kielikylvyn etuna. Toisaalta osa koki jarjestelyn

vaikeuttaneen muiden kaverisuhteiden luomisen koulussa.

“Yla- ja ala-asteella se ndkyi kaveri piirien pienuudessa. Mutta ystidvyys suhteet olivat hyvin

vahvoja ndiden ihmisten kanssa.”

“Omassa luokassa syntyneet ystdvyyssuhteet ovat kestineet jo 18 vuotta. Toisaalta koko kieli-
kylvyn ajan samana pysynyt luokka on saattanut vaikeuttaa lapsena uusiin ihmisiin tutustumis-

2

ta.

Yhden vastaajan mukaan kielikylpy osaltaan kavensi sosiaalisia suhteita alakoulussa. Yhteis-
ty0 rinnakkaisluokan kanssa kéynnistyi vasta yldkoulussa. Hinen mukaansa 1ahimmaét ysté-
vyyssuhteet muodostuivat luokkakavereihin, eikd yldasteella tapahtunut kaveripiirin laajene-

minen ei liittynyt kielikylpyyn.

“Usein ladhimmat ystévyyssuhteet olivat varsinkin alakoulun aikana samalta luokalta olevia. Lé-
himmat ystdvit nykyddn ovat kdyneet itsekin kielikylvyn rinnakkaisluokalla ja ndihin myos tu-
tustuttu kielikylvyn aikana, paremmin yldkoulun aikana. Ylékoulussa ystivépiiri laajeni kuiten-
kin myds koulun ulkopuolelle, joka ei ndin ollen liittynyt ollenkaan kielikylpyyn. Kielikylpy oi-
keastaan tuntui kavennuttavan sosiaalisia suhteita, varsinkin alakoulussa, jolloin toiminta tapah-
tui padsdantoisesti vain oman luokan kesken, kun taas yldkoulussa alettiin toimia enemmén yh-

teistyOssd rinnakkaisluokan kanssa.”

Kahden vastaajan mukaan kielikylvyn ansiosta omat luokkakaverit oppi tuntemaan todella

hyvin. He uskovat ndiden ystdvyyssuhteiden kantavan lépi elamén.

“Pystyi helposti keskustelemaan molemmilla kielilld. Koen my6s hyvéna, ettd luokka pysyi sa-
mana esikoulusta yldasteen loppuun saakka, néin paési luomaan elinikdisid ystdvyyssuhteita

luokkakavereihin.”
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“Mielestdni oman kielikylpyluokkani suurin vahvuus oli saman luokan pysyminen koko perus-
koulun ajan. Yhdeksédn vuoden aikana vilillemme syntyi vahva side ja luottamus, joka peilaan-
tuu nykyiseen eldmiini myos selvésti. Peruskoulun aikana oppi tuntemaan jokaisen luokkaka-
verin oikeasti hyvin. Vield tdndkin pdivind voimme jatkaa juttelua luontevasti siitd mihin edelli-
selld kerralla jaatiin. Uskon etté téllainen ystivyys sdilyy koko elinién ajan ja on luonut vahvan
pohjan uusien sosiaalisten suhteiden luonnille. Koin myo0s ettd ollessamme kielikylpyluokalla
ensimmaisten joukossa, saimme reilusti erityiskohtelua joka on auttanut monessa asiassa myo-

hemmin.”

Tutkijoiden mukaan kielikylvyn yksi etu on ollut juuri ndma mainitut muuttumattomat ryh-
mét. Asiaan uskotaan vaikuttavan kielikylpykoulussa toteutettu pedagogiikka. Sen tarkoituk-
sena on antaa monipuoliset mahdollisuudet vuorovaikutukseen. (Laurén, 2008, 82) Tdméa on
mielenkiintoinen nédkdkulma. Aineistossa esiin nousee ihmisten erilaisuus. Erilaiset ihmiset
kokevat asiat eri tavoin. Joillekin kielikylpyryhmin muuttumattomuus on ollut hyvé asia, toi-

set taas kokivat sosiaalisen kentdn pienend kielikylvyn takia.

Yhdessé vastauksessa kerrottiin, ettd koulun puolesta tehtiin yhteistyoti ruotsinkielisten kou-
lujen kanssa. Vastaajan mielestd tima laajensi kaveripiirid. Hinen mukaansa kielikylvysté

saatu kielitaito auttoi leikeissé ruotsinkielisten lasten kanssa.

“Se on vaikuttanut hyvin. Oli mukavaa, kun ala-asteella meille jérjestettiin muiden ruotsinkielis-
ten koulujen kanssa erilaisia tapahtumia kuten diskoja. Oli my6s mukavaa, kun minulla oli ruot-

sinkielisid ystdvii ja pystyin heididn kanssaan leikkimdin heidin didinkielelldén.”

Aineistossa viitattiin koulun muihin oppilaisiin. Osassa vastauksista oli selkedsti havaittavis-
sa, ettd osa entisistd kielikylpyoppilaista koki kielikylpyoppilaiden olleen “erilldén koulun

muista oppilaista.

b4

“Koen etti kielikylvyn aikana kielikylpyluokat olivat vain yhdessi ja ”suomen kieliset luokat

olivat keskendan. Tavallaan ei tutustuttu nithin muihin luokkiin”

Vastauksista ilmeni, ettd osa vastaajista koki, ettd muihin kuin kielikylpyoppilaisiin oli vaikea
luoda sosiaalisia suhteita. Oman luokan kanssa oltiin niin tiiviisti koko peruskoulun ajan, mut-

ta suhteessa muihin koettiin ulkopuolisuutta.
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“Meilld oli ensimmadisestd luokasta yhdeksdnteen luokkaan sama luokka, joten olimme nuo
kaikki vuodet aika keskendmme. Muiden kaverisuhteiden luominen oli hieman haastavaa. Tun-
tui silté, ettd olimme erilaisia kun muut ja hieman ulkopuolisia. Kielikylvyn aikana oli hieman

vaikeampaa tehdi sosiaalisia suhteita muihin kuin kielikylpy oppilaisiin.”

“Luokkani pysyi samana koko peruskoulun ajan. Ryhma siis oli sama ja henkil6t tuttuja hyvissa
ja pahassa. Ryhmin siséllé tuli omat hyvit kaverit, mutta muuten peruskoulussa ei tullut kovin

paljon tutustuttua ihmisiin.”

Aineiston perusteella muodostui kuvauskategoria, jossa entiset kielikylpyoppilaat pohtivat
kielikylvyn merkitystd vapaa-ajan sosiaalisiin suhteisiin. Vastauksissa viitattiin harrastuksiin,
sekd yleisesti ottaen kaverisuhteisiin. Kielikylpykieli néhtiin mahdollistavan ystavépiirin laa-

jenemisen.

Muutamassa vastauksessa mainitaan harrasteporukat ja kaksikielisessd joukkueessa harrasta-
minen. Niissd vastauksissa entiset kielikylpyoppilaat nékevét kielikylvyn mahdollistaneen

kaverisuhteiden luomisen myds ruotsinkielisten kanssa.

“Olen pystynyt harrastamaan eri lajeja eri kielisten ihmisten kanssa. Ei ole ollut kielimuuria.”

“Kéaytan Ruotsin kieltd paivittdin harrastusten parissa, tyopaikalla sekd vapaa-ajalla ruotsinkie-

listen kavereiden kanssa.”

Vastauksissa mainitaan ystdviapiirin laajeneminen kielikylvyn tuoman kielitaidon ansiosta.
Péadsdintoisesti vastaajat kokevat kielikylvyn vaikuttaneen myonteisesti heiddn sosiaaliseen

elaméainsa.

“...minulla oli suomen seki ruotsinkielisié ystivid kielikylvyn aikana. Muuta vaikutusta ei oi-

keastaan ollut”

Aineiston vastauksissa viitattiin useasti kielikylvyn vaikuttaneen sosiaalisiin suhteisiin kieli-
kylvyn jdlkeen. Ndmi maininnat késittelivit kielikylpykavereiden merkitysté kielikylvyn jél-
keisessd eldmissd, kielitaidon merkitystd erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa, kielitaidon hyo-

dyntdamistd ulkomailla ja kielikylvyn vaikutukset tyoelamain.
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Muutamassa vastauksessa mainitaan kielikylvyn aikaisten luokkakavereiden olevan ystavid

edelleen.

“Joidenkin luokkakavereiden kanssa on sdilynyt ystavyyssuhde esikoulusta asti.”
“Lukiossa pidin enemmén yhteyttd kielikylpykavereihin kuin lukioryhmaéldisiini.”
“Samat kaverit kulkeneet lépi kielikylvyn ja sen jélkeen.”

Seuraavassa kahdessa vastauksessa tuodaan esille, ettd eivit kaverisuhteet itsessdén ole kieli-
kylvyn ansiota. Kielikylpy oli vain ympéristo jossa tutustuttiin. Kielikylvyssd ystidvien kanssa

puhuttiin suomea.

“En koe tdmén vaikuttaneen sosiaalisiin suhteisiin kielikylvyn jalkeen merkittavasti. Sosiaaliset
suhteet ovat pysyneet didinkieltddn suomenkielisten kanssa. Pystyn kuitenkin kommunikoimaan

ja ymmartdmain ruotsinkielid puhuvan henkilon kanssa kohtalaisesti ja ymmarrettavasti.”

“Sieltd jai muutamia ystivyys suhteita jotka ovat kestdneet tdhén péivadn saakka. Heidén kanssa
olen yhd hyvin ldheinen ja parin kanssa olen viikoittain tekemisissd. Muuten en nii sen suu-

rempaa eroa muuten kielikylvyn jilkeen sain paljon lisdd uusia kavereita.”

Vastauksissa mainittiin useasti, ettd kielikylvyn jidlkeen on pystynyt muodostamaan ystivyys-

suhteita kielikylpykielta kayttien.

“Se on vaikuttanut pelkéstddn positiivisella tavalla. Olen tavannut monia henkil6ité jélkeenpiin,
kelld on didinkielend ruotsi ja heiddn kanssa on ollut todella helppo olla. He ovat jopa kehuneet

minun ruotsinkielti.”

Yleisesti ottaen kielikylvyn ndhddin vaikuttaneen, siihen ettd ihmisid on helpompi ldhestya

kéayttden ruotsin kielta.

“Kielikylvyn jéilkeen on ollut matala kynnys tutustua ruotsinkielisiin henkildihin, koska tietdd

ettd ymmartad kieltd ja tarvittaessa osaa my0s puhua sitd.”

Yhdessé vastauksessa kerrotaan, ettd kielikylvyn alussa uusien sosiaalisten suhteiden luomi-

nen oli hankalaa. Vanhempana on kuitenkin helpompi saada ruotsinkielisid tuttavuuksia.
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“Kielikylvyn jélkeen oli aluksi hankala luoda uusia sosiaalisia suhteita ruotsiksi, mutta kasvaes-
sa siitd tuli helpompaa seki sai paljon ruotsinkielisidkin tuttavuuksia. On ollut helppoa tehda

kansainvilisia sosiaalisia suhteita.”

Yksi vastaaja kokee saaneensa kielikylvyn myd6td vankan pohjan kielitaidolle. Hénesta kieli-

kylpy on edesauttanut sosiaalisten suhteiden muodostumista ja ylldpitoa opintojen jalkeen.

“Kielikylpy antoi vankan pohjan peruskielitaidolle (suomi, ruotsi, englanti) jonka vuoksi sosiaa-

lisia suhteita on ollut helppo muodostaa ja ylldpitadd opintojen jélkeenkin.”

Vastaajat tunnistivat kielikylvyn merkityksen sosiaalisten suhteiden kun he loivat suhteita

ulkomailla. Kielikylpy on auttanut heiddn mukaansa muiden kielten oppimisessa.

“Kielikylvysté on ollut iso apu. Téllad hetkelld asun Tanskassa ja sosiaalinen eldméni olisi vaike-
aa jos en osaisi ruotsia (kielikylpy kieli), koska sen ansiosta olen myds oppinut ymmartdmain

tanskaa.”

Kielikylvyn merkitys sosiaalisiin suhteisiin nikyy vastaajien mielestd myds tyoeldmaisséd. En-

tiset kielikylpyoppilaat kokivat saaneensa tditd paremmin kielitaitonsa ansiosta.

“Puhun ruotsia viikoittain kavereiden kanssa ja siitd on ollut esimerkiksi hyotyd tyonhaussa ja
saamissani tydpaikoissa. Varsinkin Vaasan alueella ja opiskelemallani alalla ruotsin kielen tai-

doista on hyotyé, silld suurin osa valmistuu julkiselle puolelle.”

Tyoeldméssa asiakaspalvelu molemmilla kotimaisilla kielilla onnistuu kielitaidon ansiosta.

Tamin lisdksi vastaajat kokivat sanavarastonsa olevan laaja kielikylvyn jilkeen.

“Tyobelamassé kdytidn hyvinkin paljon ruotsin kieltd tyokavereiden ja asiakkaiden kanssa. Kielen
puhuminen ja ymmaértdminen on helppoa, koska sitd on pienend kuullut paljon. Myos tietynlai-
nen perussanasto on melko laaja, koska kielestd on kuullut muutakin kuin esimerkiksi koulussa
opeteltua ammattisanastoa.”
Kokonaisuudessaan entiset kielikylpyoppilaat kokivat kielikylvystd saadun kielitaidon anta-
neen mahdollisuuksia sosiaalisiin suhteisiin, mutta kielikylpy toimintaympéristond néhtiin

nditd mahdollisuuksia kaventavana tekijéna.
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6 Tulosten yhteenveto

Seuraavissa alaluvuissa esittelen aineistoni analyysissd esiin tulleita tuloksia ja johtopdatok-

sid. Alaluvut on jaettu tutkimuskysymysten mukaan.

6.1 Entisten Kkielikylpyoppilaiden kokemukset kielikylvyn hyodyista

Entiset kielikylpyoppilaat olivat padosin kokeneet kielikylvyn hyddylliseksi ja positiiviseksi
kokemukseksi. Aineiston perusteella nousi kolme padkuvauskategoriaa, jotka kisittelivit kie-
likylvyn hyotyjd. Ndma padkuvauskategoriat olivat kielikylpykieleen ja kielitaitoon liittyvdt
positiiviset ilmaisut ja kielikylpykielen kéyttdminen tyonhaussa ja tyoelimdssd seké kielikylpy

oppimisympdristond.

Kielikylpykielen kdyttiminen tydhaussa ja ty6eldméssi oli esilld monessa vastauksessa. Kie-
likylpykielen taitaminen néhtiin etuna erityisesti kaksikielisilld alueilla, erityisesti tyGhaastat-
teluissa ja tyOpaikan sosiaalisissa tilanteissa. Kielikylvyssa kieltd harjoitellaan toiminnallisten

tilanteiden kautta, joten kielitaito todennédkoisesti vastaa tydoeldmén haasteisiin.

Baker (1996, 35) toteaa, ettd kieli yhdistia erilaisia ryhmid. Kdytdnnossi tima nakyy, niin etti
joukko samaa kieltd puhuvia todennédkoisesti asettuu alueellisesti ldhekkédin muodostaen kie-
lellisen yhteison. Tama ilmi6 tapahtuu usein myds tydpaikoilla, miké osaltaan selittdd kieli-
kylpyoppilaiden kokemuksia siitd, ettd he saavat toitd paremmin kuin heidédn yksikieliset ys-
tavinsd. He voivat esimerkiksi haastattelutilanteessa puhua haastattelijan kanssa kielikylpy-
kielelld ja kasvattaa ndin omaa vakuuttavuuttaan. TyOnantajan kannalta on helpompi, mikéli
tyOyhteisossd vuorovaikutus toimii. TyOyhteisossd vihemmistokielen ja enemmistokielen
vaihtelu muodostaa diaglossin, joka on Bakerin (1996, 36) maéritelman mukaan kielten eri
fukntiot erilaisissa tilanteissa. Lansirannikolla vdesto on tottunut kaksikielisiin tydyhteisoihin,
jossa enemmisto ja vihemmistokieli toimivat yhdessd. Témaén takia kielikylpyoppilaiden aja-
tukset kielikylvyn paikalliset hyddyt eivit ole tuulesta temmattuja. Kaksikielinen tyontekija

solahtaa joukkoon todennikoisesti paremmin kuin yksikielinen, silld kielimuuria ei ole.
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Kielikylpy oppimisympériston tavoitteena on mahdollisimman neutraalin oppimisympariston
kehittdminen. Tavoitteena on, etti oppilaat oppivat uuden kielen huomaamattaan ja ettd oppi-
lailla on tilaisuuksia kdyttaa kieltd. (Bjorklund ym. 2007, 7) Vastausten perusteella tdssa ta-
voitteessa on onnistuttu. Aineiston perusteella entisten kielikylpyoppilaiden kokemukset liit-
tyen oppimisympéristdon olivat mydnteisid. Oppimisymparistd néhtiin kannustavana, moti-
voivana ja jatko-opintoihin ohjaavana. Oppimisympariston merkitys jatko-opintojen kannalta
ndhtiin merkityksellisend. Useassa vastauksessa mainittiin kannustuksen olleen todennéakoi-

sesti syy myohemmaille kouluttautumiselle.

Nykvistin (1997) tutkimuksessa vanhempien arvioiden mukaan lapset olivat padsdintoisesti
motivoituneita kielikylpyyn. Tutkimuksessa motivaatiota selitettiin opettajan ammattitaidolla,
ystdvilld ja ruotsin kieliselld toiminnallisella opetuksella. Téassédkin tutkimuksessa pédstiin
samansuuntaisiin tuloksiin, kun entisten kielikylpyoppilaiden vastauksista 18ytyi runsaasti
positiivisia tunneilmaisuja, joilla vastaajat avasivat kokemuksiaan kielikylvysti. Kielikylpya
kuvailtiin etuoikeutena, jonka positiivisten vaikutusten ajateltiin nikyvén pitkille jatko-

opinnoissa ja yleisesti eldméssa.

Vastaukset tukevat Laurénin (2000, 62—63) esille tuomaa opettajan innostuneisuutta osana
oppilaiden motivaatiota ja oppimista kielikylpyopetuksessa. Tdmén tutkimuksen vastaajien
mielestd kielikylvyn hyddyt ndkyvit kielitaidon lisdksi my6s muiden oppiaineiden oppimises-
sa. Muutamat vastaajat toivat esille koulun ja luokan sisdisen opiskelukulttuurin ja oppilasai-
neksen erityisyyden. Valikoidumpi joukko oppilaita sekd opiskelumydnteinen ilmapiiri sai

useat vastaajat panostamaan opiskeluun jo alakoulusta ldhtien.

6.2 Entisten kielikylpyoppilaiden kokemukset kielikylvyn haitoista

Entisten kielikylpyoppilaiden kokemukset kielikylvyn haitoista voidaan jakaa aineiston perus-
teella kolmeen kuvauskategoriaan. Nama kategoriat liittyivdt matematiikan opiskeluun, didin-
kielen opiskeluun ja kielitaitoon ja siirtyméén suomenkielisiin opintoihin. Voidaan kuitenkin

todeta, ettd haittoja aineistosta l0ytyi huomattavasti véhemmaén, kuin hyotyja.

61



Kielikylvyn aiheuttamat haitat matematiikan opiskelussa liittyivit siihen, ettd matematiikan
termistd opiskeltiin vain kielikylpykielelld. Ongelma ilmeni, kun oppilaat siirtyivit toiselle
asteelle ruotsinkielisestd opetuksesta suomenkieliseen opetukseen. Matematiikan termit piti
opetella uusien oppisiséltdjen lisdksi. Tdméan néhtiin johtavan helposti oppimisvaikeuksiin
opintojen myohdisemmassa vaiheessa. Bjorklund ja Mard-Miettinen (2011, 158) ovat toden-
neet, ettd alkuopetuksessa on tarkastella kielellisten ongelmien esiintymistd, mutta osa ongel-
mista kuuluu kielikylpyopetukseen. Mielestédni tdssa tutkimuksessa eteen tulleet matematiikan
haasteet liittyvat juurikin ndihin myohdisempiin “ongelmiin”, jotka vain tulevat esiintymaan
kielikylvyn myo6té entisten kielikylpyoppilaiden eldmisséa. He voivat joutua ponnistelemaan
matematiikan termiston harjoittelussa, mutta todennékdisesti selvidvét kielten opinnoista va-

hemmalla tydlld, kun yksikielisen opetuksen saaneet oppilaat.

Vastaajat nostivat esiin huolen oman &didinkielenséd oppimisesta ja siitd kuinka parjaévit esi-
merkiksi suomenkielisissd opinnoissa kielikylvyn jilkeen. Nivelvaihetta peruskoulun ja toisen
asteen opintojen vililld korostettiin monessa vastauksessa. Lisdksi didinkielen ylioppilaskir-
joituksien tulokset huolestuttivat. Osa vastaajista koki, ettéd kielikylpykielisen opetuksen vé-
heneminen johtaa siihen, ettd saavutettu kielitaito heikkenee. Vastauksissa ilmeni my0s, ettéd
osa vastaajista koki suomenkieliset opinnot kielikylvyn jidlkeen epdmotivoiviksi, silld uuden

oppisisdllon lisdksi tdytyi opiskella termejé ja késitteitd uudestaan.

Aineiston analyysin perusteella voidaan todeta, ettd kielikylvysté koituneet haitat painottuivat
aidinkielisen opetuksen vihyyteen koulussa. Erityisesti matematiikan ja didinkielen oppisisil-
tojen hallinta tuntui vaikealta kielikylvyn jidlkeen. Téhén entiset kielikylpyoppilaat pitivét
syyné nédiden oppiaineiden painotettua kielikylpykielistd opetusta. Useat vastaukset liittyivét
oppimiseen, siirtymddn kielikylvyn jdilkeisiin opintoihin, koulussa kdytettyyn sanastoon ja eri-
tyisesti matematiikan ja didinkielen oppisisdltojen hahmottamiseen muulla kuin kielikylpykie-
lelld. Mielenkiintoisen niistd kokemuksista tekee sen, ettd Laurén (1999, 120-126) kertoo
yleisesti kielikylpyoppilaiden parjddvian matematiikassa ja didinkielessd yksikielistd verrokki-
ryhmédd paremmin. Tét4 hyvéa tulosta on selitetty, silld ettd kielikylvyssa toteutettu pedago-
giikka ohjaa oppilaita itsendiseen tyOskentelyyn. Tydskentelymuodot kannustavat auttamaan
luokkakaveria. Ndin opettajalla on aikaa sellaisille oppilaille, jotka tarvitsevat eniten tukea

(Elomaa, 2000, 64—68). Ndiden tutkimusten ja timén tutkimuksen vastausten perusteella mie-
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tin, voisiko kielikylvystéd saatu valmius omaksua uusia késitteitd vieraalla kielelld auttaa myds
matematiikan my6hdisemmissi opinnoissa. Entiset kielikylpyoppilaat kokivat matematiikan
suomenkielisen termiston hallinnan hankalaksi. Voisiko kielikylpytausta antaa eviitd tdimén

haasteen kohtaamiseen?

6.3 Entisten kielikylpyoppilaiden kisityksia kielikylvyn vaikutuksista heidin koulupol-

kuunsa

Aineiston perusteella viittaukset kielikylvyn vaikutuksista koulupolkuun voidaan jakaa kol-
meen kuvauskategoriaan. Ensimmadisen kuvauskategorian muodostivat maininnat toiminta-
kulttuurista ja sithen vaikuttavista tekijoistd. Toinen kuvauskategoria kisittelee entisten kieli-
kylpyoppilaiden nikemyksié kielikylvyn vaikutuksista peruskoulun jilkeisiin opintoihin ja

jatko-opintoihin. Kolmannessa kuvauskategoriassa mainitaan ulkomaat.

Osa vastaajista ei kokenut kielikylvyn vaikuttaneen heiddn koulupolkuunsa. Monessa vas-
tauksissa kuitenkin nostettiin esiin kielikylvyn positiivisia vaikutuksia. Ensimméiisen kuvaus-
kategorian perusteella voidaan todeta, ettd kielikylpyoppilaiden vanhemmat osallistuivat las-
tensa koulunkéyntiin tukien ja kannustaen. Kielikylvyn ajateltiin olevan positiivinen ja kasvua
tukeva ympdristo ja kielikylpykielen kdytt6on kannustettiin vapaa-ajalla. Vastauksissa tuotiin
esiin my0s luokkatovereiden merkitys kouluasenteisiin. Oppimismy0nteinen ilmapiiri alakou-

lussa motivoi oppimaan. Nam4 asiat ovat kantaneet myos jatko-opinnoissa.

Vanhempien merkitys luokan toimintakulttuurille on varmasti suurempi kuin usein ajatellaan-
kaan. Kotona opitut tavat toimia heijastuvat vuorovaikutukseen luokassa ja oppilaiden arvo-
maailmaan. Yhdessidkdin vastauksessa ei mainittu vanhempien kielteistd asennetta koulua

kohtaan.

Tutkimusten mukaan vanhemmat, jotka hakevat lapselleen paikkaa erilliseen opetusohjel-
maan, osallistuvat yleensa aktiivisemmin lapsensa koulunkdyntiin. Kiiskild ym. (2015, 359)
toteaakin, ettd vanhempien asenne ja suhtautuminen koulunkdyntiin on merkittdvassé roolissa

edesauttamassa lapsen sitoutumista koulunkéyntiin. Tunneperdinen kiinnittyminen kouluun
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puolestaan tukee lapsen innostamista koulutyohon (Kiiskild, 2015, 359). Tdmai puolestaan

vaikuttaa luokkaan muodostuvaan toiminta kulttuuriin.

Toinen kuvauskategoria kisitteli mainintoja liittyen peruskoulun jilkeisiin opintoihin. Kieli-
kylvyn vaikutukset myohdisempiin kieliopintoihin tulivat esille useassa vastauksessa. Péa-
sadntoisesti kieliopinnot korkeakoulussa koettiin helpoiksi ja kielikylpy oli auttanut englannin
opiskeluissa. Suomessa kielikylvyn tavoite on saavuttaa monikielisyys, eiké vain kaksikieli-
syys. Muissa tutkimuksissa on saavutettu samoja tuloksia kun tissé tutkimuksessa. On nimit-
tdin todettu, ettd kielikylpyoppilaat kirjoittavat pidempié aineita englanniksi kuin yksikielisen

opetuksen oppilaat. (Sjoberg & muut., 2017, 62: Bjorklund & Mard-Miettinen, 2011, 20-25.)

Kolmas kuvauskategoria piti sisdllddn entisten kielikylpyoppilaiden ndkemyksia kielikylvyn
vaikutuksista jatko-opintoihin. Vastauksien perusteella voidaan todeta, ettd kielikyvyn jdlkeen
jatko-opinto mahdollisuuksia on enemmén. Vastaajat ajattelevat, ettd kielikylvyn ansiosta
opinnot ruotsinkielisessd korkeakoulussa olivat mahdollisia, lisdksi kielikylvyn jdlkeen osa
vastaajista paityi kansainvilisiin jatko-opintoihin. Kyselylomakkeella kysyin jatkoivatko en-
tiset kielikylpyoppilaat peruskoulun jilkeen korkeakouluopintoihin. Vastaajista 30/31 oli
aloittanut, tai jo suorittanut korkeakouluopintoja (Kts. liite 1. Kyselylomake kysymys 6). Mie-
lestdni oli mielenkiintoista, ettd timi yksi vastaaja, joka ei ole vield suorittanut korkeakoulu-
opintoja koki kielikylvyn olleen hyddyksi hinen valitsemallaan uralla. Han kertoi kdyttaneen-

sd kielikylpykieltd koulun sijasta arjessa ja tyoeldméssa.

Entisten kielikylpyoppilaiden kisityksiin kielikylvyn vaikutuksista koulupolkuunsa voi vai-
kuttaa paittoarvioinnin kriteereissd (POPS 2003-2004, 26) mainittu oppilaan ilmaisuhalun ja
rohkeuden painotus. Helsingin alakouluissa lukuvuonna 1999-2000 tydskennelleiden kieli-
kylpyopettajien luokkatyoskentelyd kartoittaneen tutkimuksen mukaan kielikylpyopettajat
rohkaisivat ja kannustivat oppilaitaan toistuvasti kdyttdmaén kieltd. Oppilaille annettiin paljon
positiivista palautetta, niin yrittdmisestd kuin onnistumisestakin (Kosonen, 2000, 58-59). Ko-
sosen (2000) tutkimuksen valossa voidaan mielesténi ajatella kielikylpyluokissa olleen roh-
kaiseva ilmapiiri. Se varmasti vaikuttaa kielikylpyoppilaiden koulupolkuihin ja oppimistulok-

siin. Lisdksi siihen, ettd kielikylpyoppilaat uskovat itseensd ja padtyvit jatkamaan opintoja

64



peruskoulun jilkeen. Tdmin takia kielikylpyoppilaat padtyvit todennékdisemmin opiskele-

maan korkeakouluun ja ulkomaille.

6.4 Kielikylvyn vaikutukset sosiaalisiin suhteisiin

Nékemykset kielikylvyn vaikutuksista sosiaalisiin suhteisiin jakaantuivat, osa vastaajista koki
kielikylvyn vaikuttaneen luokan sisdisiin suhteisiin positiivisesti, osalle muuttumaton ryhma
esikoulusta yhdeksdnnelle luokalle tuntui ahdistavalta. Kielikylvyn koettiin osaltaan kaventa-
van suhteita alakoulussa, mutta monet mainitsivat luokan sisdisten ystavyyssuhteiden olevan

todennakoisesti elinikiisia.

Vastauksissa nostettiin esille yhteistyotd ruotsinkielisten koulujen kanssa. Kielikylvyssi idea-
na on oppia kielitaito kiytdnnon kautta, sillé téllaisten tilanteiden ajatellaan motivoivan kieli-
kylpykielen oppimista. Kielikylvyssa opetusmenetelmédné toimivat samanlaiset mekanismit
kuin ensikielen (eli didinkielen) oppimisessa (Kosonen, 2004, 50). Téstd syystd voidaan tode-
ta, ettd kielikylvyn yhdessé tavoitteessa on onnistuttu. Vastaajat kokivat erilaisten kontaktien
ja tapahtumien laajentaneen sosiaalista verkostoaan. Tamén myoti kielikylpykielen oppimi-

nen on muuttunut merkitykselliseksi.

Aineistossa viitattiin myos koulun muihin oppilaisiin. Vastauksista oli havaittavissa, ettd osa
entisistd kielikylpyoppilaista koki kielikylpyoppilaiden olleen “erillddn” muista oppilaista.

Tamai mielestdni osoittaa, ettd osa vastaajista koki kielikylvyn kaventaneen sosiaalista kentt44.

Vastauksessa mainitaan vapaa-ajan harrasteporukat ja kaksikieliset joukkueet. Entiset kieli-
kylpyoppilaat ndkevit kielikylvyn olleen merkityksellinen kaksikielisten ystavyyssuhteiden
muodostumisessa harrastuksissa ja vapaa-ajalla. Lisdksi he kokivat kielikylvyn mahdollista-
neen sosiaaliset suhteet ulkomailla. Kielikylpy on lisannyt heidin rohkeuttaan kéyttda jotain

muuta kuin didinkielta.
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Tutkimukseni perusteella voidaan siis todeta, etti osa entisisté kielikylpyoppilaista koki kieli-
kylvyn kaventaneen sosiaalisia suhteita kouluaikana. Osan mielesta kielikylvyn etuna olivat
muuttumaton ryhma ja kielikylvyn my6ta syntyneet elinikdiset kaverisuhteet. Vastaajat paa-
osin kokivat kielikylvyn vaikuttaneen ystivépiirin laajenemiseen vapaa-ajalla kielitaidon an-

siosta. Tyoeldmaissa kielitaito ndhtiin mydnteisend asiana erityisesti kaksikielisilld alueilla.
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7 Jatkotutkimusehdotukset ja pohdinta

7.1 Tulosten pohdintaa

Tutkimuksessani nousseet tulokset ovat olleet aikaisempien tutkimuksien suuntaisia eikd suu-
ria yllatyksid ilmennyt. Pddasiassa voidaan sanoa entisten kielikylpyoppilaiden muistelevan
aikaansa kielikylvyssd lammolla. Itsedni ylldtti, kuinka useasti kielikylvyn tuomat hyodyt
tydeldmissd mainittiin. Tuloksien perusteella voidaan olettaa, etti ruotsin kielen asema suo-
malaisessa yhteiskunnassa nihdddn edelleen hyvéna ja kielitaidosta on hydtyd monissa elé-

minvaiheissa myos kielikylvyn paéttymisen jilkeen.

Haasteet, jotka liittyvit kielikylvyn aikaisiin opintoihin esiintyivit yksittdisissd oppiaineissa.
Niihin haasteisiin tulisi mielestdni tarttua, kun kielikylpyopetusta kehitetdén. Ylléttden nivel-
vaihetta peruskoulun ja toisen asteen opintojen vélilld korostettiin monessa vastauksessa.
Mielesténi tdhdn kriittiseen vaiheeseen pitéisi kohdistaa tukea, silld useat entiset kielikylpy-
oppilaat kokivat siirtymén haasteellisena. Viime aikoina paljon puhuttaneet korkeakoulujen
yhteishaun muutokset korostavat toisen asteen koulumenestystd. Entisten kielikylpyoppilai-
den mahdollinen koulumotivaation heikkeneminen toisella asteella voi vaikuttaa kokonaisval-

taisesti yksildiden tulevaisuuteen.

Mielestédni oli mielenkiintoista huomata, kuinka entiset kielikylpyoppilaat ndkivit kielikylvyn
vaikuttaneen sosiaalisiin suhteisiin. Kielikylvyn merkitys sosiaalisissa suhteissa oli ajateltua
kokonaisvaltaisempi. Vastausten perusteella kielikylpy vaikutti peruskoulun aikana oppilai-
den sosiaalisiin suhteisiin tiivistimédlld luokkahenked ja eriyttimailld heiddt muista luokista.
Monet kuitenkin kokivat kielikylvyn my6td saadun kielitaidon mahdollistaneen pienesté pité-
en kaksikielisid kaverisuhteita. Tyoeldmassé kielikylvystd saadut opit nikyivit tydyhteisdssa
ja kaikki maininnat liittyen tydeldmissd muodostuneisiin sosiaalisiin suhteisiin olivat positii-

visia.

Olin tyytyvidinen analyysimenetelmédéni ja tuntui, ettd se sopi tutkimukseni luonteelle erin-
omaisesti. Alkuun kesti hetken ennen kuin ymmaérsin roolini tutkijana, mutta olen tyytyvdinen

lopputulokseen.
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7.2 Luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksien luotettavuuden kannalta ihmistieteissd on merkityksellisti, ettd tutkimusmene-
telma ja tutkittava ilmi6é on mahdollista yhdistdd perusrakenteen kautta toisiinsa. Tutkimus-
menetelmin luotettavuuden arviointi on haasteellista. Siksi sitd tarkastellaan tutkimusmene-
telmén ja tutkittavan ilmion suhteen kautta. Luotettavuuden pohdinta ja erittely pyrkii anta-

maan perusteluita tutkimustuloksille. (Metsdmuuroinen, 2006, 200).

Fenomenografisen tutkimuksen luotettavuus on kiinni siitd, voidaanko jokainen tutkimukseen
osallistuva haastattelu/kyselylomake liittd4 osaksi kategoriajérjestelmad. Kun tdma ehto tiyt-
tyy, on kategoriajérjestelma riittdvé ja se analysoi koko aineistoa oikeudenmukaisesti. Talldin
voidaan olettaa, etté tutkija on uskollinen aineistolle. Tutkijan on tuotava esille aineiston
eroavaisuudet ja erilaiset késitykset. Kategorioiden luokittelussa ei pitdisi ndkya paallekkai-
syyttd (Larsson, 1987, 37-38). Téssa tutkimuksessa onnistuttiin jokaisen kyselylomakkeen

liittdminen kategoria jirjestelméén, miki tukee tutkimuksen luettavuutta.

Tutkimuksen tuloksena ovat kategoriat ja niistd muodostettu kuvauskategoriajirjestelma
(Marton, 1986, 37-38). Kategorioiden tavoite ei ole edustaa kenenkéén yksittdisen henkilon
késityksid tai ajattelua, vaan tarkoituksena on esitelld ajattelutapoja yleiselld tasolla. Nama

késitykset voivat poiketa toisistaan, tukea toisiaan tai olla ristiriidassa (Marton, 1994).

Fenomenografisen tutkimuksen luotettavuutta on kritisoitu siitd, ettd raportointi analyysipro-
sessin aikana ei ole tarpeeksi ldpindkyvéa. Lukijan on hankala seurata kategorioiden muodos-
tumista raportoinnin pohjalta (Huusko & Paloniemi, 2006, 169). Niikko (2003, 36) pitad kes-
kenerdisen analyysin tuloksia kalpeina ja vaatimattomina, silld joskus kategoriajérjestelma jaa
rakentamatta ja kategorioiden vilinen vertailu keskenerdiseksi. Dialogi teoreettisen viiteke-
hyksen kanssa ontuu. Lucas ja Ashwort (1994, 426) ovat kyseenalaistaneet Martonin ajatuksia
siitd, ettd kdsityksid olisi rajallinen méaara. Kategoriat siséltdvét kasitekokonaisuuksia, jotka
tutkija rajaa, joten tutkija on viime kédessd vastuussa paitoksistd (Huusko & Paloniemi, 2006,

169-170).

Tamin tutkielman tavoitteena on saada tietoa entisten kielikylpyoppilaiden kokemuksista kie-

likylvysti ja heidan kédsityksistdédn kielikylvyn vaikutuksista heidédn koulupolkuunsa. Kysely-
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lomaketta laatiessani pyrin painottamaan nditd ndkokulmia, jotta vastaajat tietdvit tutkimuk-
sen luonteen. Laadullisen tutkimuksen paéperiaatteena on pyrkimys valitun ilmién kuvaami-
seen sekd sithen liittyvan toiminnan ja teoreettisen mallin tulkinta. Tdmaén takia on ensiarvoi-
sen tarkedd, ettd tutkimukseen osallistuneet henkilot tietdvat tutkittavasta ilmiostd. Tutkiel-
massani tutkittavan joukon valinta on tehty harkiten, jotta se vastaa tutkimuksen tarkoitusta ja

laadullisen tutkimuksen periaatteita (Tuomi & Sarajarvi 2002, 87-88).

Tassd tutkielmassa aineisto koostuu ihmisten kokemuksista. Siksi on térkedd pitdd huolta siité,
ettd vastaajien yksityisyys ja anonymiteetti sdilyy (Lichtman 2013, 66: Tuomi & Sarajérvi,
2003, 138). Tuomi ja Sarajarvi (2003) méérittelevit, ettd eettisen pohdinnan kannalta on
oleellista, ettd tutkittavat tietdvit, kuka tutkimusaiheet valitsee ja miksi tutkimus tehddin
(Tuomi & Sarajirvi 2003, 126). Ennen kyselyyn vastaamista vastaajat saavat luettavaksi saa-
tetekstin, jossa kerrotaan yleistd tietoa kyselysti ja kerrotaan vastaajien yksityisyyden suo-
jaamisesta. Tutkimuseettinen neuvottelulautakunta (TENK) on méiéritellyt, ettd tutkimukset,
joissa aineisto kerdtddn kyselyn avulla, on tutkittavilla oltava tieto tutkimuksen aiheesta, tut-
kimuksen tarkoituksesta ja vastaamiseen menevésté ajasta (Tutkimuseettinen neuvottelukunta

2012).

Tutkielmaani osallistuvien henkildiden kanssa ei tehty kirjallista sopimusta, vaan kyselyyn
vastaaminen oli vapaaehtoista. Vastaajien oli mahdollista keskeyttdd kysely halutessaan. Nai-
td keskenerdisid vastauksia ei kdytetty tutkielman tuloksien tulkinnassa ja analysoinnissa.
Vastaajat hyviksyivit osallistumisensa kyselyn tayttdessdin ja ldhettdessdén valmiin kyselyn.
Kisittelin aineiston luottamuksellisesti, eikd vastauksista voi tunnistaa kuka vastaaja on ldhet-
tanyt minkédkin vastauksen. Vastaajien henkil6llisyytti ei voitu siis tunnistaa. Kun tutkielma

valmistuu, aineisto havitetdan.

Ahonen (1994) mainitsee, ettd tutkielmassa maérillistd laajuutta tdhdellisempdi on aineiston
syvyys, silld fenomenografinen tutkimusote ei pyri analysoimaan ilmion yleisyyttd. Ndin ollen
tutkittavien henkildiden joukon ei tarvitse ole hirvedn suuri (Ahonen 1994, 152). Tutkielmani
kyselyyn vastasi 31 entisté kielikylpyoppilasta, jotka olivat idltdan 22-28vuotiaita. Vastauk-
sista 16ytyi tutkimusotteelle sopivaa syvyyttd, silld vaikka vastauksissa oli samankaltaisuuk-

sia, niin erovaisuuksia 16ytyi tarpeeksi. Vastaukset olivat suurimmaksi osaksi samassa linjassa
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aikaisempien tutkimusten kanssa ja teoreettinen viitekehys tukee tutkittavan ilmion tulkintaa.
Teoreettinen viitekehys tuo tutkittavaan ilmioon perustietojen liséksi syvyyttd. Tutkimustulos-
ten analyysissd on nostettu esille tutkittavaan 1lmi6on liittyvien kokemusten ja kdsitysten kir-

jo. Tdma osaltaan tukee tutkimuksen luotettavuutta.

Tutkielman aineistoa analysoitiin kahden tutkimuskysymyksen kautta, jotka puolestaan jaet-
tiin edelleen alaluokkiin. Aineiston analysoinnissa kategorioiden laatiminen on analyysissa
kriittinen vaihe, koska silloin tutkijan tulkinnat ovat suuressa roolissa (Tuomi & Sarajarvi
2002, 103). Tutkielman tutkimuskysymyksiin saa vastaukset kategorioiden avulla, joten kate-
gorioiden madrd on perustellusti riittdva. On tirkedd, ettei tutkija ylitulkitse tuloksista synty-
neitd johtopadtoksid, vaan keskittyy tutkittavaan ongelmaan seké tutkimuksen kannalta oleel-
lisiin teoreettisiin ldhtokohtiin (Ahonen 1994, 154—155). Tutkijan on tutkimusta tehdessi
muistettava analysoida vastauksia arvostavasti ja kunnioittavasti, jotta voidaan valttaa henkis-

ten haittojen muodostuminen (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012).

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuteen liittyy validiteetin ja reliabiliteetin késitteet. Validi-
teettikysymys on tutkimuksen kannalta teoreettinen ja siséltid monta vaihetta. Tutkijan tehté-
vand on ndyttdd, ettd tutkittavalla tutkimusasetelmalla ja kohdejoukolla voidaan saada vas-
taukset tutkimuskysymyksiin. Tutkijan pitdéd pystyd arvioimaan vastauksien yleistettavyyttd
(Pyoréld 1995, 15). Validiteetti puolestaan on tutkimuksen luotettavuuden ensisijainen perus-
te, silld tutkimuskysymysten tiytyy tukea tutkimuksessa tutkittavaa aihetta (Vehkalahti 2014,
41). Kvalitatiivisen tutkimuksen aineiston késittelyyn liittyy reliabiliteetin kédsite, joka on yh-
teydessd aineiston késittelyyn ja luotettavuuteen. Reliabiliteetti liittyy aineiston uusinta-
mittausmahdollisuuksiin eli sen avulla voidaan todistaa aineiston pysyvyys, joka puolestaan

vahvistaa tutkimustuloksia (Kananen 2017, 175).

Kyselytutkimus aineiston keruumenetelmina voi aiheuttaa heikkoutensa takia puutteita luotet-
tavuuteen. Kyselytutkimuksen problematiikkaan liittyy vastaajien tuntemattomuus, silld ei ole
mahdollista saada tietoa ovatko vastaajat vastanneet kysymyksiin rehellisesti. Vaarinymmar-
rysten méard kasvaa. Timén myd6téd vastaukset eivit ole vélttimatta tdysin luotettavia. Vastaa-
jien erilaiset taustat ja tiedot tutkittavasta ilmiGstd saattavat poiketa toisistaan, joka voi puo-

lestaan vaikuttaa tutkimuksen luotettavuuteen (Hirsjarvi ym., 2006, 184).
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Omassa aineiston keruussani kaytin kontaktejani entisten kielikylpyoppilaiden 16ytamiseen,
mik4 puolestaan kohdistaa vastaajien joukon paremmin. Teoreettisen viitekehyksen kokoami-
nen ennen aineiston analysointivaihetta laajensi tutkijan ymmaérrysté vastauksien eri ulottu-
vuuksista. Kielikylvyn toimintaperiaatteiden tunteminen oli tutkimuksen vastauksien analy-
sointi vaiheessa oleellista. Taustatiedot ja ennakko-oletuksien tiedostaminen tukivat tutkijan
asemaa ja johtivat tutkimuksen kannalta oleellisten tietojen 16ytymiseen. Nama seikat tukevat

tutkimuksen luotettavuutta ja eettisyytta.

7.3 Jatkotutkimusehdotukset

Tutkielmani entisten kielikylpyoppilaiden kokemuksista liittyen kielikylpyyn voidaan kéyttaa
opetusohjelman kehitystydssad. Vastaajien esiin tuomia ndkdkulmia voidaan hyddyntdd myos
kiytdnnon opetusta suunniteltaessa. Tdmé tutkimus kohdistettiin tietylle ikdryhmalle ja mie-
lesténi olisi mielenkiintoista laajentaa sitd kuvaamaan suurempaa joukkoa. Tilld tavoin pys-
tyttdisiin selvittimdin, onko ikdluokkien kokemuksien vililld eroja. Kiinnostava aihe voisi
olla esimerkiksi entisten kielikylpyluokkien kokemusten erot ja niiden vaikutukset koulupol-

kuihin.

Tulevaisuudessa olisi hyva tutkia tissé tutkimuksessa esiin tulleita haasteita. Mielestini olisi
oleellista selvittdd, kuinka siirtyma kielikylvysté toiselle asteelle sujuu, seki selvittdd kuinka
haasteet matematiikassa ja didinkielessd todellisuudessa nékyvit arjessa. Néitd haasteita voisi

tutkia havainnoimalla nivelvaihetta peruskoulun ja toisen asteen vililla.

Lisédksi uutta tutkimusta kaivattaisiin entisten kielikylpyoppilaiden jatko-opinnoista. Olisi
mielenkiintoista tutkia, mihin kielikylpyoppilaat paityvit peruskoulun jilkeen ja hyddynté-
vitko he kielikylvystd saamaansa kielitaitoa myohdisemmisséd opinnoissaan tai tydeldmassa.
Téssa tutkimuksessa ldhes kaikki vastaajat olivat kdyneet korkeakouluopintoja ja mielesténi
olisi oleellista selvittdd onko kielikylvylld vaikutusta asiaan, vai olivatko tdmén tutkimuksen

vastaajat sattumalta valikoituneet téllaiseksi joukoksi.
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Christer Laurén (2000) on todennut, etté kielikylvyn tavoitteena on opettaa kdytdnnon kautta
monikieliseksi ja mielestini olisi relevanttia selvittdd hyotyvatko kielikylpyoppilaat tista pe-
dagogiikasta kielikylvyn jilkeen. Asiaa voitaisiin tutkia pitkittdistutkimuksen avulla, jolloin

selvidsi pedagogiikan todelliset vaikutukset.

Kielikylpy kehittyy ja mukautuu yhteiskunnan tilanteeseen. Opetusohjelman suosion takaa
laadukas opetus. Uusien tutkimusten tekeminen ja tutkimustulosten hyddyntdminen on en-

siarvoisen tarkeaa.
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Liite 1

Giglelko suorittanut peruskoulun jalkeen korkeakoulunopintoja? Mikdli olet, missd ja mika
ala?*

Entistenkielikylpyoppilaiden ajatuksia kielikylvyn vaikutuksista
koulupolkuun

1. Sukupuoli *

() Mies

() Nainen
T.Usein kuullaan puhuttavan, ettd kielikyipyoppilaiden vanhemmat osallistuvat lastensa
() M koulun kayntin akfiivisest. Mita mieltd olet vaitteesta? Osallistuivatko mielestisi omat
vanhempasi aktiivisesti koulun kayntiisi? *

2.1kd*

3. Milloin aloitit opintosi kielikylvyssa, ja milloin opintosi loppuivat? * 8. Milla tavoin koet kielikyvysta olleen hydtya peruskoulun jalkeisissa opinnoissa? =

4.0letko suorittanut peruskoulun jalkeen toisenasteen opintoja? * 9. Koetko etté kielikylvysta on ollut jotain haittaa peruskoulun jalkeisiss opinnoissa? *

() Kylla

QFn

5. Valitse vaintoehdoista

() Ammaticul simdtest 10.Milld tavoin kielikylpy on mielestasi vaikuttanut koulupolkuusi? *
mmatikoulu, opinnctkesken
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11. Miten koet kielikyivyn vaikuttaneen sosiaalisiin suhteisiisi kielikylvyn aikana? *

12.Miten koet kielikylvyn vaikuttaneen sosiaalisiin subteisiisi kielikylvyn jélkeen?*

13.Kuinka kielikylvyssé opiskeltu kieli nkyy tilld hetkelld elimassasi? *

14.Kerrovapaamuotoisesti ajatuksiasi kielikylvystd *
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