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Tutkimukseni tarkoituksena on selvittdd musiikkiluokilla opiskelun merkityksid Kokkolan
musiikkiluokilla opiskelleiden lasten ja nuorten eldmissid. Kandidaatintutkielmassani tutkin
samaa aihetta. Siitd saamani tulokset kannustivat tutkimaan lisdd ja syventymddn aiheeseen.
Selvitin haastateltaviltani musiikkiluokilla opiskelun merkityksid musiikkiharrastukseen,
koulumenestykseen, jatko-opintoihin sekd ammativalintaan. Liséksi olen tarkastellut
musiikkiluokan opettajan roolia luokan ryhméhengen ja ilmapiirin muodostumisessa seki
kysyin millaisia kokemuksia ja eldmyksid haastateltavilleni on jid&nyt musiikkiluokilla
opiskelusta.

Tutkimukseni on laadullinen tapaustutkimus. Kerdsin tutkimusaineiston haastattelemalla
kahdeksaa Kokkolan musiikkiluokkien entistd oppilasta. Valitessani tutkimukseni osallistujia
olennaista oli, ettd he ovat Kokkolan musiikkiluokkien entisid oppilaita. Kaikilla tulisi olla
musiikkiluokkataustaa véhintddn neljd vuotta sekd he olisivat tdysi-ikdisid. Haastateltavia
tulisi olla joka vuosikymmeneltd ja musiikkiluokka-ajoista tulisi olla riittdvin kauan
saadakseni heiltd luotettavaa sekd kokemukseen pohjautuvaa tietoa.

Tutkimustuloksista kdy ilmi, ettd kaikki haastateltavani olivat tyytyvéisid valintaansa
opiskella musiikkiluokilla. Ulkoisilla tekijoilld ei ollut merkittivad roolia esimerkiksi
soittoharrastuksen jatkumiselle tai ammatinvalinnalle. Musiikkiopisto, soitonopettaja ja
musiikkiluokanopettaja tukevat soittoharrastuksen jatkumista. Sisdinen motivaatio ja
henkildkohtainen kiinnostus musiikkiin sai my0s puolet haastateltavista valitsemaan musiikin
ammatikseen. Musiikkiluokkakéytdnne on toimiva kokonaisuus. Yleisesti ottaen
musiikkiluokkaympéristod  pidettiin hyvdnd ja  hyodyllisend  kasvuympéristond.
Musiikkiluokilla ndhtiin olevan vain hyvin vdhédn negatiivisia piirteitd. Merkittdva vaikutus
luokan ryhméhenkeen ja yksilon kokemuksiin oli musiikkiluokkien yhteisollisyydelld ja
yhdessa tapahtuvalla toiminnalla seké opettajan henkil6kohtaisella innostavalla panoksella.

Itse en ole opiskellut missdén vaiheessa musiikkiluokilla eli omat mahdolliset
musiikkiluokkakokemukset eivdt ole vaikuttaneet tutkimukseeni. Ennakko-oletuksia
kuitenkin minulla oli, koska useat ystévini ja sukulaiseni ovat opiskelleet musiikkiluokilla.
Pohdintaosion lopuksi ehdotan myo6s muutamia jatkotutkimusaiheita. Tutkimusta voisi
laajentaa esimerkiksi haastattelemalla entisid ja nykyisid opettajia tai oppilaiden huoltajia.
Musiikkiluokkien oppilaita voisi myds seurata ja tarkkailla musiikkiluokkaymparistossé tai
kayttdytymisté eri oppiaineiden ja opettajien tunneilla.

Avainsanat:  identiteetti, motivaatio, musiikkiluokka, musiikinopetus, orientaatio,

musiikkipsykologia
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1 Johdanto

Sillon tuli joku musiikkiluokkien opettaja, joka testautti koko Iluokan. Me
laulettiin ja tapu tettiin jotain rytmejd. Sitte piti laulaa ”Siili menee lypsylle”.
Olin kylld kuullu musiikkiluokista, mutta ei siitd puhuttu mitenkddn
erikoisemmin. Meitd kaikkia jdannitti hirveesti. Meiddn luokalta pddisi sillon
kolme musiikkiluokalle. Mun ensimmdinen soitin oli kotona piano ja
musiikkiluokalla klarinetti. Enhdn mdd sitte sitd klarinettia soittanu, ku kaks ja
puol vuotta. Lukiossa kévin rokkikoululla ja konsalla popjazz puolella. Lukion
Jjdlkeen mdd pddsin xxx:lle opiskelemaan. Siind opinnoissa oli kans musiikkia.
Nyt aikusena oon soittanu tosi vdihdn. Musiikin harrastaminen on jddny ja on

aika satunnaista. (Kvartti)

Tutkimukseni 14dhtokohtana on entisten Kokkolan musiikkiluokkalaisten haastattelut seka
heiddn kertomukset omasta musiikillisesta eldméankaarestaan. Osalla haastateltavistani
musiikkiluokilla opiskelun aloittamisesta on jo yli neljikymmentd vuotta, nuorimmilla
kaksikymmentd. Monipuolinen musiikkiluokkatoiminta luotiin siten, ettd tekeminen oli
mielekéstd ja silld oli tavoitteita. Motivaatio soittamiseen ja laulamiseen sekd oman
musiikillisen identiteetin syntyminen ja 16ytyminen on osa musiikkiluokkakulttuuria vai onko
kyse pelkéstddn innokkuudesta musiikkia kohtaan? Haluan avata my0s teemaan liittyvid

kasitteitd kuten musiikkiluokka, motivaatio, orientaatio seké identiteetti.

Pro gradu -tutkielmani tutkimusaihe varmistui, kun pddtin @ mistd kirjoitan
kandidaatintutkielmani. Kandidaatintutkielmani koski samaa musiikkiluokkateemaa ja siitd
oli mielestdni luonteva jatkaa syvemmin pro gradussa. Olen kéyttinyt pro gradussani
pohjamateriaalina kandidaatintutkielmani osia musiikkiluokat, musiikkiluokkien audiotointi
sekd motivaatio. (Yliméki 2017). Téhin luontevana lisdnd oli tdydentdd teoreettista taustaa

orientaatiolla seké identiteetilla.

Musiikkiluokkien asemaa on kritisoitu jo vuosia. (Kosonen 2009, 161). Joillakin
paikkakunnilla musiikkiluokat ovat lakkautusuhan alla tai jopa loppuneet. Kokkolassa
musiikkiluokkaopetusta on annettu Méntykankaan alakoulussa jo vuodesta 1974 ja Kiviniityn
ylakoulussa vuodesta 1983. Kokkolassa pitkddn tehty opetustyd herdtti mielenkiintoni

paikallisia musiikkiluokkia sekd niiden nykyisid ja entisid oppilaita kohtaan.



Kandidaatintutkielmassani perehdyin Kokkolan kaupungin opetuspalvelujen kaikille
kaupungin erikoisluokille (matematiikka-, musiikki ja kielikylpyluokat) teettdméédn
auditointiin. (Opekas 28.5.2015 §55). Auditoinnissa nousi esiin muun muassa se, ettd
musiikkiluokkien oppilaiden huoltajat kokivat lastensa motivaatiotason musiikinopiskeluun
korkeaksi. Huoltajat kertoivat myos, ettdi he ja heiddn lapsensa ovat sitoutuneita
musiikkiluokkien toimintaan. Positiivinen palaute vanhemmilta ja oppilailta innosti tutkimaan

myo6s musiikkiluokkien entisid oppilaita. (Ks. Ylimiki 2017, 20.)

Tdmén tutkimuksen tarkoituksena on ollut selvittdd, mitd eri merkityksid musiikkiluokilla
opiskelulla on sielld opiskelleiden lasten ja nuorten eldmdssd?  Varsinaiset
tutkimuskysymykseni ovat olleet: Minkédlainen merkitys musiikkiluokkatoiminnalla on ollut
musiikkiharrastukseen sekd koulumenestykseen? Mitd merkityksid musiikkiluokalla
opiskelulla on ollut jatko-opintoihin sekd ammatinvalintaan? Lisdksi olen tarkastellut
musiikkiluokan opettajan roolia luokan ryhméhengen ja ilmapiirin muodostumisessa seki
kysyin millaisia kokemuksia ja eldmyksid haastateltavilleni on jdinyt musiikkiluokilla
opiskelusta. Tutkimukseni tarkoituksena on ollut pyrkid tuomaan mahdollisesti uutta tietoa
musiikkiluokkatoiminnasta sekd selvittdméddn musiikkiluokkien tarkoituksenmukaisuutta ja
tarpeellisuutta  koulujédrjestelmissamme.  Keskityn  tutkimuksessani =~ motivaatioon,
orientaatioon ja identiteettiin sekd tutkin, miten ne ilmenevit musiikkiluokan kéyneiden

henkiléiden musiikillisissa tarinoissa.

Yksi musiikkiluokat kdynyt ystdvini sanoi kerran: “Kerran musaluokkalainen, aina
musaluokkalainen”. Tdmi ajatus kuvaa hidnen mielestdin hyvin musiikkiluokkalaisen
identiteettid seka tiivistd ja hyvdd luokkahenked. Myds sdveltdja Aino Tenkanen kertoi Ylen
Kantapdydidn opiskelijatreffeilld 18.5.2016: “Musiikkiluokat olivat tdrked ja inspiroiva
kasvuympdristo. Sielld sai samanhenkisten ihmisten kanssa kokeilla vapaasti kaikenlaista
musiikkiin  liittyvdd. Toivon todella, ettd erityisluokkia osataan arvostaa myds
tulevaisuudessa. Niilld on térked osa lasten ja nuorten kokonaisvaltaisessa kasvussa”. Haloo
Helsingin kitaristi Jere Marttila otti my6s kantaa musiikkiluokkien puolesta Ylen aamu-tv:ssa
10.3.2017: ”Jos meilld ei ois ollut mahdollisuutta alkaa soittaa, ei mekddn oltais tassa.

Musaluokkaidentiteetti on iso osa myds tdn bandin identiteettid.”

Tutkimukseni on tapaustutkimus vuosina 1976 - 2006 Kokkolan musiikkiluokilla

opiskelleista lapsista ja nuorista. Tarkastelen musiikkiluokkatoimintaa haastattelun avulla,
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jonka olen toteuttanut helmikuussa 2018. Toivon tutkimuksestani olevan hyotyé

opiskelijoille, opettajille sekd musiikkiluokista kiinnostuneille.



2 Teoreettinen tausta

2.1 Musiikinopetus ja musiikkiluokat

Kososen (2009) mukaan musiikinopetuksella on pitkd perinne, jonka juuret ovat keskiajan
luostarikoulussa. Musiikin lisdksi tuohon aikaan muita tirkeitd kouluaineita olivat latina ja
uskonto. Kirkon suojeluksessa musiikinopetuksen painopiste oli selkedsti virsissa.
Opetusvastuun siirtyessd kirkolta valtiolle, sdilyi kristillisten arvojen vaikutus aivan viime
vuosikymmeniin asti. Musiikinopetus kouluissamme on ollut ensi sijassa laulamista aina
1900-luvun puolividliin asti. Vield kansakoulun opetussuunnitelmassakin (1952) ainetta
kutsuttiin lauluksi. Tarkeimpéni laulunopetuksen tavoitteena oli pitdé ylla lauluintoa ja laulun
tuli sdilyd virkistivéni oppiaineena muun koulutyon ohessa. Ennen peruskoulujirjestelméin
siirtymistd, alettiin musiikki késittdmidin oppiaineeksi, jolla tulisi olla kasvatuksellinen
merkitys. Vihitellen koulumusiikkia alettiin kehittdd monipuolisempaan suuntaan. Aiemmin
laulupainotteinen opetussuunnitelma alkoi laajentua vaihtelevien tydtapojen ja toimintojen
suuntaan. Vuonna 1963 musiikki syrjaytti laulun oppiaineen nimend pysyvésti. Soittaminen ja
kiinnostus luovaan toimintaan oli alkanut voimistua musiikinopetuksessa. (Suomi 2009, 67-

79.)

Musiikkiluokat ovat luokkia joihin haetaan musiikista kiinnostuneita lapsia. Musiikkiluokkia
on tavallisten luokkien rinnalla perusopetuksessa alkaen kolmannelta ja loppuen
yhdeksédnnelle luokalle. Musiikkiluokkien oppilaat valitaan yleensd musikaalisuustestin sekéa
haastattelun perusteella joko perusopetuksen kolmannelle tai seitseménnelle luokalle.
Musiikkiluokilla on musiikinopetusta hieman enemmaén verrattuna tavalliseen yleisopetuksen
luokkaan. Tdméan lisdksi musiikkiluokkatoimintaan kuuluu olennaisesti toimintaa my0s
kouluajan ulkopuolella, kuten kuoroja, soittotunteja sekd konsertteja. Musiikkiluokan
kokoonpano on yleensa tiivis ja pysyy samana melkein koko musiikkiluokilla opiskelun ajan.
Ylékoulussa musiikkiluokkalaisten musiikkitunnit otetaan valinnaisaineiden tuntikiintiosta.
Niin oppilaan mahdollisuus muihin valintoihin pienenee. (Kokkolan musiikkiluokat 2016;
Ks. Yliméki 2017, 6.). Soderlundin (2004) mukaan musiikkiluokalla musiikkia on integroitu

runsaasti myos muihin oppiaineisiin.

Tormédlan (2013) mukaan musiikkiluokista kéytettiin  alussa nimitystd tehostettu

musiikinopetus. Ensimmadiset kokeilut tehostetun musiikinopetuksen parissa aloitettiin 1960-
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luvulla. Aiemminkin oli tehty joitain kokeiluja. Niissd tapauksissa opettaja laajensi
musiikkitoimintaa saadakseen uusia soittajia ja laulajia. Ty0 tuotti tulosta ja laadukkaita soito-
ja laulukouluja syntyi muutamalle paikkakunnalle. Ensimmaisid musiikkiluokkakokeilijoita
oli Helsingissd Urpo Jokinen, joka kutsui perustamaansa luokkaa musiikkiluokaksi. Luokka
toimi vuosina 1961-63, mutta jéi vain kokeiluksi. Toinen huomattava kokeilu timén jdlkeen
oli vuonna 1963, jolloin Tapiolan yhteiskouluun perustettiin tehostetun musiikin luokat.
Vuonna 1966 aloittivat ensimmadiset viralliset musiikkiluokat Lahdessa. Vantaalla,
Jyviaskyldsséd ja Lappeenrannassa ensimmadiset musiikkiluokat kdynnistyivdt vuonna 1967 ja
vuonna 1968 oli vuorossa Kouvola. Muita musiikkiluokkapaikkakuntia olivat Ainekoski,
Varkaus, Espoo, Kuopio, Turku ja Kotka. Oulussa Madetojan lukio perustettiin yksityiseksi
musiikkioppikouluksi vuonna 1968. (Ks. Yliméki 2017, 9).

Musiikkiluokkien méérd kasvoi vuosi vuodelta. 1960-luvun lopulle tultaessa Suomessa oli jo
54 musiikkiluokkaa ja ndissd oli noin 1300 oppilasta. Nimitystd “musiikkiluokka” ei
kuitenkaan tuohon aikaan vield kiytetty. Nimitys vakiintui vasta peruskoulun myo6td. 1970-
luvun puolivilissd oli saavutettu jo 100 musiikkiluokan raja. Oppilaita oli tuolloin jo noin
3000. 1980-luvun alussa musiikkiluokkia oli jo yli 350 kappaletta ja niissd oppilaita noin
11 000. 2000-luvulle alkupuolella oli musiikkiluokkia perustettu jo 500 kappaletta. Oppilaita
musiikkiluokilla oli jo melkein 15 000. (T6rmaild, 2013, 10; Ks. Ylimdki 2017, 9.)

Kouluikdisen lapsen musiikillista kehitystd tukee peruskoulu. Peruskoulussa kuoro- ja
yhtyetoimintakin yleensé rajoittuu koulun juhliin koottuhin kokoonpanoihin. Poikkeuksena on
musiikkiluokat sekd niiden toimintaan luontevasti liittyvdat kuorot. (Kosonen 2010, 296.)
Musiikki yhdistdd meitd usein tavoin. Monet tutkijat ovat todenneet musiikin vahvistavan
esimerkiksi omaan ikdryhméén samaistumista, sekd yhteisollisyyttd. Musiikillista toimintaa ei
valttimattd voi rajoittaa oppimisen ja onnistumisen kokemuksiin. Se voi olla my6s yhdessa
tekemistd, toisen huomioimista, yhteiseen paddmédraan heittdytymistd sekd yhdessd
onnistumista. Parhaimmassa tapauksessa se voi yhdistdd hyvin erilaisia ihmisid sekd edistié
sosiaalisten taitojen kehittymistd. Musiikkikasvattaja voi luoda puitteet ainutkertaisille

kokemuksille esimerkiksi yhteisten produktioiden kautta. (Saarikallio 2009, 225 -226.)

Louhivuoren (2009) mukaan haasteen soitonopetukselle, musiikinharrastamiselle sekd koulun
musiikinopetukselle antaa ndissd annettavan opetuksen painopiste-erot. Kouluissa ja

musiikkiluokilla annettava musiikinopetus on yhteisollista toimintaa  ja
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musiikkioppilaitoksissa annettava opetus painottuu taas yksildsuorituksiin. Hyvén soittotaidon
sekd korkean teknisen taitotason saavuttamiseksi, tarvitaan vuosien tyotd. Padsadntdisesti
yksin tapahtuva musiikkiharrastus ja soitonopiskelu ovat yksin puurtamista. Kaydéain
soittotunneilla ja esiinnytddn muutama kerta silloin tidlloin. Koulujen musiikinopetuksessa
painopiste on taas enemmain yhteisollisessd toiminnassa. Erds musiikkikasvatuksen vahvoista
perusteista on sen merkitys sosiaalisten taitojen oppimisessa. Banditoiminta on erinomainen
aktivoinitapa saada nuoret innostumaan musiikintunneilla. Yhdessd musisointi edellyttdd
muiden huomioimista sekd yhteisid pelisddantojd. Koulujen kuorot, orkesterit ja muut yhtyeet
antavat nuorille eldmyksid yhteisen tekemisen ja saavutettujen tulosten ilosta. (Louhivuori

2009, 16-19.)

Musiikkiluokkatoiminnan periaatteena on ollut koko ajan, ettd oppilailla on mahdollisuus
yhdistdd koulu sekd musiikkiharrastus. Viime aikoina lehdistossd kdyty puhe on leimattu
musiikkiluokkia elitistiseksi. Musiikkiluokkien oppilaiden perhetaustoja tutkiessa voidaan
kuitenkin todeta ettei niin ole. Yksityisopetus ja konservatoriot ovat kalliita. Monet lapset ja
nuoret ovat saaneet musiikkiluokkatoiminnan kautta tilaisuuden osallistua sellaiseen
musiikilliseen toimintaan, mihin néilld lapsilla ei muussa tapauksessa olisi ollut
mahdollisuutta, esimerkiksi soittotunneille, konserttimatkoille sekd olla osallisena erilaisissa

esiintymisissé. (Kosonen 2009, 161; Ks. Yliméki 2017, 9.)

2.2 Musiikillinen orientaatio

Orientaatio on suuntautumista johonkin. Yleensd olemme kiinnostuneita jostakin ja
suuntautuneet siithen. Esimerkiksi liikunnallista henkildd tavataan kutsua liikunnallisesti
orientoituneeksi. Jonkin koululuokan opetus saattaa olla suuntautunut matematiikkaan ja tata
kutsutaan matemaattisesti orientoituneeksi opetukseksi. Osa kouluista voi olla myds
elamankatsomuksellisesti suuntautuneita ja kyseessd voi olla téssé tapauksessa uskonnollisesti

suuntautunut koulu. Musiikillisesti orientoituneita luokkia kutsumme musiikkiluokiksi.

Musiikillinen orientaatio tai sen puuttuminen on yksi persoonallisuutta
heijasteleva osa-alue, joka keskittyy kaikkeen musiikkiin liittyvdidn toimintaan
kuten laulamiseen, soittamiseen, musiikin kuuntelemiseen tai joskus jopa

tanssimiseen. (Juvonen 2000).
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Juvosen (2008) mukaan musiikillinen orientaatio voidaan jakaa yleiseen musiikilliseen
orientaatioon sekd musiikilliseen erityisorientaatioon. Ndmd molemmat voivat olla
olemukseltaan niin passiivisia kuin aktiivisia. Juvonen kuvaa yleistd musiikillista orientaatiota
yleiselld tasolla ilmeneviksi kiinnostukseksi musiikkia kohtaan.  Yksilod kiinnostaa
musiikilliset ilmidt sekd hénelld on kyky ottaa vastaan musiikillista tietoa ilman suoraa
torjuntaa asenteiden sekd mielikuvien tasolla. Musiikillinen yleisorientaatio luo lahtdkohdat
musiikillisten ~ valmiusten kasvamiselle, musiikillisen kyvyn kehittymiselle sekd
musiikkiharrastuksen aloittamiselle. Musiikillisesta  yleisorientaatiosta  otaksuttavasti
muotoutuva erityinen musiikillinen orientaatio sen sijaan vaatii musiikillisen kyvyn
kasvamista musiikillisen yleisorientaation aikana sithen pisteeseen, etti erityisen musiikillisen
orientaation vaatima tieto- ja taitotaso on saavutettu. Sitten on todennékdinen mahdollisuus
edetd erityisen orientoitumisen pariin. Musiikillinen erityisorientaatio voi tulla myos nékyville
niin, ettd henkild kohdistaa merkittdvin méédrdn tarmoa musiikkiin ja tuntee sen eldminsi
puolelta poikkeuksellisen tarkoitukselliseksi. Musiikillinen orientaatio muodostuu samaan
atkaan musiikkimallien kanssa ja on suorassa suhteessa musiikillisen nikemyksen

muodostumiseen sekd titd kautta myds musiikillisen identiteetin kehittymiseen.

Yleinen musiikkiorientaatio kehittyy meille kaikille idn myotd. Sithen antaa leimansa koti,
ystavapiiri sekd koulun musiikilliset tekijdt ja toiminnot. Jos meille ei péddse kehittymdin
lainkaan musiikillisia kokemuksia, musiikkikéasityksid tai malleja, voidaan musiikillisen
orientaation katsoa olevan luonteeltaan joko neutraali tai negatiivinen. Samalla kertaa kun
musiikillisiin  kokemuksiin kuuluu positiivisia kokemuksia, saa yleinen musiikillinen

orientaatio mahdollisuuden kypsyd myonteiseksi. (Juvonen, 2008.)

2.3 Motivaatio oppimista ohjaamassa

Motivaatio-sanan alkuperd (movere) on latinankielessd. Tdma tarkoittaa liikettd tai liikkumista
johonkin (Lepola & Vauras 2002, 15; Ks. Ylimdki 2017, 4). Motivaatio puhuttaa meitd
kaikkia niin opiskelija-, ty0- kuin arkieldméssdkin. Se on olennainen teema opiskelijoilla,
kouluttajilla seké tutkijoilla. Motivaatioomme liittyy aina halu olla tekemattd tai tehda jotain.
Motivaatio on syy toiminnalle joka aloittaa, jatkaa sekd lopettaa jotain. Motivaatio koostuu
tiedostettavista sekd tiedostamattomista motiiveista. (Kosonen 2010, 296). Motivaatioon

liittyy my®0s erilaisia késitteita.
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Kososen (2010) madrittelee motiivin toiminnan perusteeksi, joka voi aloittaa, jatkaa sekd
myo0s lopettaa jotain. Motivaatio voi olla my0ds médrittelematon. Motiivin herdédmiseksi pitda
jonkun motivoitua sekd jonkun motivoida. Musiikin ja motivaation yhteyttd analysoitaessa

ilmiselvd kohde sekd motiivin sytyttdja on musiikki itse.

2.3.1 Sisdinen ja ulkoinen motivaatio

Motivaation voi Hughesin, Woolfolkin ja Walkupin (2008) mukaan selittdd sisdllamme
olevaksi tilaksi joka herdttdd, ohjaa ja ylldpitdd yksilon kéyttdytymistd. Ihmisen
kayttdytymistd voi ohjata odotukset, arvot, uteliaisuus, kiinnostus johonkin asiaan, itsetunto,
sosiaalinen paine, itsetuntotarve, pelko, tavoite tai jotain muuta, joka aktivoi ja ohjaa
kiyttdytymistimme. Motivaatio voidaan ndhdd myds tilana tai tilapdisend tilanteena,
persoonallisena ominaisuutena tai ndiden yhdistelménd. Oppilas voi esimerkiksi lukea ja
opiskella koska haluaa valmistautua kokeeseen sekd arvostaa oppimista. Motivaatioon voi
vaikuttaa sisdiset ja persoonalliset tekijit esimerkiksi kiinnostus ja tarve ja jopa ulkoiset
tekijdt kuten esimerkiksi sosiaalinen paine, rangaistus ja palkkio. Voidaan siis puhua

sisdisestd ja ulkoisesta motivaatiosta. (Ks. Ylimiki 2017, 5.)

Hughes ym. (2008) painottavat edelleen kun ithmiselld on sisdinen motivaatio, ei ihminen ole
silloin riippuvainen ulkoisista tekijoistd, koska aktiviteetti koetaan itsessddn palkitsevaksi.
Ihminen tekee jotain koska se itsessdén tuntuu palkitsevalta, eikd hén odota jotain ulkoista
palkkiota suoritetusta tehtdvéstd. Kansanen ja Uusikyld (2002) kuvaavat sisdisen motivaation
oppimiseksi, joka tapahtuu riippumatta vahvistuksesta, palkinnosta tai ulkoisesta kontrollista.
Uteliaisuus mainitaan jopa tyypilliseksi piirteeksi sisdiselle motivaatiolle. Jalovaara (2005)
kayttdd seuraavaa esimerkkid kun hin kuvaa sisdistd motivaatiota: Lapsi tuntee innostusta ja
piirtdessddn. Tamd positiivinen kokemus synnyttdd sisdisen motivaation lapsessa (Ks.
Yliméaki 2017, 5.) Hakala (2017) kuvaa sisdistd motivaatiota optimaaliseksi oppimisen
kayttovoimaksi, jonka voima on innostuksessa. Haasteena sisdiselle motivaatiolle on se, miten
voimakkaasti opiskelija voi sitoutua ja sisdistdd opettajan ja opetussuunnitelman edustamaan

sekd maarittdmain opetukseen.

Ulkoinen motivaatio syntyy ulkoisen palkkion toivossa (Jalovaara, 2005). Hughes ym. (2008)
painottavat sitd mitd oppilas tekee vélttddkseen rangaistuksen tai miellyttddkseen opettajaa.
Kun oppilas tekee jotain sellaista, milld on hyvin vdhédn tekemisti itse tehtdvin kanssa, on

oppilaalla ulkoinen motivaatio. Ulkoinen motivaatio tarkoittaa sité, etti oppilas oikeastaan ei
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ole kiinnostunut itse toiminnasta vaan siitd mitd hén saavuttaa toiminnan kautta. Kansasen ja
Uusikyldn (2002) mukaan ulkoinen motivaatio ei ole yhtd toivottavaa ja positiivista kuin
sisdinen motivaatio, koska se koetaan usein sisdisen motivaation vastakohdaksi (Ks. Ylimiki
2017, 5.) Hakalan (2017, 11) mukaan ulkoinen motivaatio lyhykesoisuutensa vuoksi ei ole
paras mahdollinen opiskelun edistéjd. Téstd seuraa suoritusorientoituneisuutta, pintaoppimista

sekd tavoitteista luopumista.

Yli-Luoman (2003) mukaan oppilas ohjautuu ulkoisen motivaation mukaan, kun hintd ohjaa
enemminkin palkkio kuin itse opetus. Jos arvosanoja kdytetddn ulkoisena palkkiona, voi osa
kokea sen palkkiona ja toiset taas rangaistuksena. Ne oppilaat jotka kokevat sen
rangaistuksena eivdt motivoidu vaan masentuvat. Yli-Luoma jatkaa, ettd sisdinen motivaatio
johtaa parempiin oppimistuloksiin kuin ulkoiset palkkiot. Sisdistdmisen kautta voi toki
ulkoinenkin motivaatio muuttua sisdiseksi (Kansanen & Uusikyld, 2002; Ks. Yliméki 2017,

5).

2.3.2 Oppimismotivaatio

[td-Suomen yliopiston tutkimusryhmin johtaja, alkukasvatuksen yliopistonlehtori Martti
Siekkisen Alkuportaat-seurantatutkimuksessa on tutkittu 2000 lasta esikoulusta yhdeksédnnelle
vuosiluokalle. Tutkimusta on tehty vuodesta 2006 vuoteen 2016. Tutkimus osoittaa, ettd
oppilaan ja opettajan vuorovaikutus vaikuttaa oppilaan oppimistuloksiin enemmain kuin
opetuksen rakenteelliset tekijit. Huomaavainen ja ldmmin opettaja edistid oppilaan
akateemisia valmiuksia kuten matematiikka ja lukeminen. Opettajan onnistuessa luomaan
ldampimén oppimisympdristdn, nostaa ja suojaa se oppilaan oppimismotivaatiota. Siekkinen
korostaa, ettd aikaisempia nidin kattavia ja laajoja tutkimuksia opettajan emotionaalisesta
tuesta oppilaalle ei ole tehty. Lammin suhde opettajaan on erityisen merkittdvd alemmilla
vuosiluokilla. Silld voi olla my6s suuri merkitys ylemmilldkin vuosiluokilla. Lampiméssa
luokkaympiristossd oppilas tuntee olonsa turvalliseksi ja opettajan ldmmin suhtautuminen

oppilaaseen suojaa oppilasta syrjinnédltd ja kiusaamiselta. (Ks. Ylimiki 2017, 6.)

Siekkinen mainitsee, ettd osa oppilaista voi saada sisdisid traumoja negatiivisesta palautteesta.
Tdmid saattaa johtaa motivaation laskemiseen. Empaattisella suhtautumisella oppilaisiin
opettaja pystyy paremmin tukea niitd, joilla on oppimisvaikeuksia tai jotka ovat herkkid.

Usein vahvan identiteetin omaavat opettajat seké nuoret ovat enemmaén empaattisia. Siekkisen
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mukaan 1980-luvulta l&htien on oppilaan ja opettajan tapahtunut muutoksia. Luokkahuoneen
sisélld on paljon vuorovaikutusta eri ihmisten vélilld, jotka opettajan tulisi osata késitelld ja
hinelld tulisi olla herkkyyttd oppilaitansa kohtaan. Alkuportaat tukimuksessa halutaan ottaa
selvdd, kuinka kauan ensimmdisten kouluvuosien opettajakokemukset vaikuttavat
oppilaaseen. Siekkinen mukaan opettajan onnistuessa sdilyttdmididn opetuksen laadun
alemmilla luokilla, tulee oppilaan motivaatio sdilyméén todenndkoisesti myohemminkin. (Ks.

Ylimiki 2017, 6.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) ilmenee, ettd koulun toimintaa tulee
leimata turvallisuus ja hyvinvointi sekd antaa edellytyksid oppimiselle. Oppilaita tulee
kohdella tasa-arvoisesti ja ndhdé yksittdisind yksildina. Jokaisen oppilaan tulisi tuntea itsensd
arvostetuksi ja kuulluksi. Jenner (2004) nostaa esiin positiivisen vuorovaikutuksen
merkityksen opettajan ja oppilaan vililld. Jos opettajalla on positiivisia odotuksia oppilaasta,
johtaa se yleensd hyviin tuloksiin. Negatiiviset odotukset johtavat taas huonompiin tuloksiin.
Voidakseen motivoida oppilasta, tulee opettajan itse olla innostunut ja avoin. (Ks. Ylimaki

2017, 7).

Oppimismotivaatio syntyy useista tekijoistd. Niitd ovat esimerkiksi asiat joista on oppilaalle
hyotyéd kuten arvosanat, todistus tai kiinnostus aineeseen. Térkeéksi koettu asia motivoi usein
oppimista. On merkityksellistd, ettd tdssd hetkessd 10ytdd vastauksia miksi kannattaa
osallistua, mitd hyotyd oppilailla on osallistumisesta ja miksi aiheen pitéisi kiinnostaa. On
myos tirkedd, ettd oppilaalla on mahdollisuus sanoa jos joku aine tai aihe ei ollenkaan
kiinnosta. On tdrkedd, ettd tavoitteet ovat sellaisia, ettd ne ovat saavutettavissa. Tavoitteen
saavuttamiseksi on hyvi pilkkoa itse tavoite pienempiin osiin. Kun oppilas saavuttaa annetut
vilitavoitteet, motivoi se hidntd ja samalla se vahvistaa itsetuntoa. Kun oppilaat saavat
tyoskennelld ryhmisséd, vahvistuu motivaatio koska on olemassa yhteinen tavoite ja sithen
tarvitaan kaikkien oppilaiden panosta. Inspiroimalla oppilaita ja tekeméllé aiheesta eldvai, voi

opettaja varmistaa motivaation ylldpitimisen. (Salovaara & Honkonen, 2011.)

Jakku-Sihvosen ja Eteldlahden (1997) mukaan on tirkeda oppilaan kokevan oppimisen olevan
mielekistd, asiaankuuluva sekd hdnen hyotyvén siitd. On myos tdrkedd tarjota oppilaalle
riittdvdn haastavia tehtdvid ja toimintoja. Jakku-Sihvonen ja Eteldlahti (1997) uskovat, ettid
uteliaisuus herdd kun oppilaat saavat sellaista tietoja ja sellaisia ajatuksia, jotka yllittavit ja

ovat ristiriidassa heiddn aiempien ndkemysten kanssa. Oppimisen motivoimiseksi on
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olennaisen tirkedd luoda sellaisia toimintoja, jotka tarjoavat oppilaille riittdvasti haasteita
heidén taidoilleen. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) osoittavat, ettd
tavoitteellisen ja elinikdisen oppimisen perusta on kehittdd oppimisen taitoja.
Oppimisprosessia ja motivaatiota ohjaavat oppilaan kiinnostukset, arvot, tydskentelytavat,

tunteet sekd kokemukset ja késitykset itsestd oppijana.

2.3.3 Opettajan merkitys oppilaan motivaatiolle

Opettaja voi edistdd oppilaiden motivaatiota oppimiseen monin tavoin. Salovaara ja
Honkosen (2011) mukaan turvallisuudentunne koulussa rakentuu hyviksynnasta,
huolenpidosta, luottamuksesta, haavoittuvuudesta, tukea sekd sitoutumisesta. Opettaja luo
luokkaan turvallisen, avoimen ja hyvéksyvén ilmapiirin, jolle on ominaista kiinnostus ja
huolenpito. Opettaja toimii niin, ettd ryhmén oppilaat lopulta uskaltavat luottaa toisiinsa seka
uskaltavat olla omana itsenddn. Tdméa puolestaan mahdollistaa sen, ettd oppilaat uskaltavat
ottaa enemmén vastuuta. Opettajan tehtdvdnd on kohdata oppilaat oikeudenmukaisesti,
osoittaa kunnioitusta sekd uskoa heihin. Opettajan asettamien tavoitteiden, vaatimusten seka
rajojen laittamisen kautta syntyy luottamus opettajan ja oppilaiden vililld. Oppilas tarvitsee
opettajan tukea, ohjausta sekd rohkaisua. Salovara ja Honkonen korostavat myds, ettd

opettajan tulisi muistaa jokaisen oppilaan olevan ainutlaatuinen.

Salovaara ja Honkonen (2011) korostavat, ettd oppilaiden tulee saada tuntea yhteytta.
Koulussa jossa on hyvd yhteys on myds hyvéd ilmapiiri. Oppilaat vithtyvit, vélittdvat
toisistaan, ovat avoimia sekd kunnioittavat toisiaan. Turvallisen ilmapiirin koulussa oppilaat
ovat motivoituneita oppimaan ja voivat hyotyd tehokkaasti tiedoistaan ja taidoistaan.
Turvallinen luokkaympiristd koostuu oppilaiden ja opettajien hyvéstd vuorovaikutuksesta.
Yhteisten kokemusten ja tapahtumien avulla rakennetaan hyvdi yhteenkuuluvuutta sekd me-

henkea.

Kauppilan (2007) mukaan opettajalla on merkityksellinen rooli motivoida oppilaitaan.
Kauppilan mukaan monet ongelmat koulussa johtuvat huonosta motivaatiosta. Oppilas joka ei
ole motivoitunut, voidaan helposti ndhdé laiskana ja tyhména. Jotta oppilas olisi motivoitunut,
on tirkedd ettd oppilas kykenee saavuttamaan hénelle asetettuja tavoitteita. Myds Salovaara ja
Honkonen (2011) korostavat, ettd opettajalla on vaativa ja vastuullinen tehtdva. Opettajalla on

merkittdvd  rooli  oppilaan  turvallisuudentunteelle  sekd  oppilaan  ilon  ja
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oppimismahdollisuuksien ylldpitdmisessd. Tarkeintd on, ettd opettaja on todella kiinnostunut
oppilaistaan ja vélittdd heistd koska kaikilla oppilailla on mahdollisuus oppia. Halukkuus ja
kyky oppia perustuvat turvallisuudelle sekd yhteisollisyydelle. Parhaat oppimistulokset
saavutetaan turvallisessa ympadristossd vuorovaikutuksessa muiden kanssa. On tdrkedd, ettd
oppilaat tyoskentelevit luovasti ryhmissé oppien toisiltaan. Ryhmé tukee oppimismotivaatiota
jos ryhméll on yhteinen tavoite, jota jokainen ryhmaéldinen tavoittaa. Tdssé tarvitaan kaikkien

apua.

Jakku-Sihvosen ja Eteldlahden (1997) mukaan opettajan kiinnostus ja asenne aiheeseen
vaikuttavat my0s oppilaan suhtautumiseen kyseiseen aiheeseen. Jos opettaja on kiinnostunut
ja hénelld on positiivinen suhtautuminen aiheeseen, on tilld usein jopa myonteinen vaikutus
my0s oppilaaseen. Opettajan asenne oppilaaseen sekd annettuihin tehtiviin ovat myds

merkityksellisid motivaatiolle.

Salmela-Aron ja Nurmen (2005) mukaan opettajalla on tirked rooli positiivisten
oppimiskokemusten luomisessa oppilaille. Tutkimus osoittaa, ettd kuva joka lapsella on
itsestddn oppilaana vaikuttaa koulunkdyntiin ja jopa tuleviin uravalintoihin. Laursen (2006)
korostaa, ettd tutkimus on osoittanut oppilaiden oppivan paremmin, jos opettaja voi luoda

lampimaén, hyvéksyvin ja positiivisen oppimisympariston.

2.3.4 Musiikki ja motivaatio

Motivaatio muodostuu erilaisista tiedostetuista ja tiedostamattomista sekéd lyhytkestoisista ja
tilannekohtaisista motiiveista. Yksittdisten motiivien voimakkuuteen vaikuttaa pddmaéaéara,
mihin kysessd oleva toiminta motivoi. Esimerkiksi turhalta ja vaikealta tuntuvan kappaleen
harjoitteleminen soittotuntia tai kurssitutkintoa varten ei jaksa kiinnostaa. Kun musiikki taas
koetaan mielekkééksi, ei soittamista malttaisi lopettaa ollenkaan. Tilanteesta voi syntyd niin
sanottu positiivinen motivaatiokehd. (Kosonen 2010, 295-296.) Lukuisista kdytdnnon syisti
on alle kouluikdisen musiikkiharrastus riippuvainen myds vanhempiensa harrastamisesta,
sitoutumisesta sekd motivaatiosta. Lapsen puolesta ei kuitenkaan voi harrastaa, vaan
positiivinen harrastusmotivaatio ja innostus 10ytyy ja syntyy aina lapsesta sekd hidnen omasta

kiinnostuksestaan musiikkiin. (Kosonen 2009, 160.)

Musiikkiluokkalaisten soittamisen motivaatiosta on tdhdn asti vdhan tutkimustietoa.

Soittoharrastus on ldhes yhtd suosittua niin musiikkiluokalla kuin yleisopetuksessa. Osa
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musiikkiluokkien oppilaista harrastaisi soittamista vaikkeivit olisikaan musiikkiluokalla.
(Kosonen 2001). Soiton- ja laulunopiskelussa tirkedd on opettajan ja oppilaan vuorovaikutus.
Talla on merkittdvd vaikutus lapsen ja nuoren soittoharrastuksessa. Oppilas pitdd usein
opettajaa soittajan malliesimerkkiné tai joskus jopa idolina. Téllaisissa tapauksissa opettajalla
on suuri rooli lapsen ja nuoren musiikkiharrastuksen motivoijana. Hyvilld ja innostavalla
esimerkilldén voi opettaja saada oppilaansa motivoitua jatkamaan soittoharrastustaan useita
vuosia. My0s innostava, kannustava ja ammattitaitoinen luokanopettaja voi vaikuttaa omalla
esimerkillddn merkittdvdsti lapsen ja nuoren soittoharrastukseen. Pahimmassa tapauksessa
opettaja voi myds lannistaa soittoinnostuksen. Lahtokohtaisesti omakohtainen kiinnostus ja
innostus musiikkiin ja sen tekemiseen motivoi lasta ja nuorta parhaiten. Palkkio suoritetusta
tutkinnosta voi olla myds yksi motiivi, mutta vain yksi monista. Jos musiikkiharastus ei
mitenkddn muuten kiinnosta, ei ulkoinen palkkio riitd vuosien uurastukseen. (Kosonen 2010,

297.)

Kososen (2010) mukaan soittamisen ilo ja eldmykset ovat selkedsti tirkeimpid soittamiseen
liittyvid motiiveja. My0Os hallinta- ja kontaktimotiivit jotka ilmenevit omaa pystyvyyttd ja
liittyvdt yhteismusisointiin, ovat tadrkeitd soittamiseen innoittajia. Soittamistoiminnan
ulkopuolella olevista motiiveista merkittdvid ovat vanhempien, perheen sekd soitonopettajan
antama tuki ja kannustus. Myds omalla musiikinopettajalla voi olla arvaamattoman suuri
merkitys sellaiselle nuorelle joka ei kdy sddnnollisesti tai lainkaan soittotunneilla. Télloin

myds koulun musiikkituntien musiikkimateriaali on erittdin tirked.

2.4 Musiikki identiteettia rakentamassa

Antikaisen ym. (2006) mukaan identiteetti késitteend on kehittynyt vasta 1940-luvun lopulla.
Se kuvaa mindn ja yhteiskunnan suhdetta. Symbolinen jdrjestys sekd identiteetit ovat
inhimillisten tekojen saavutuksia. Toimintaamme ohjaavat identiteetit ovat muotoutuneet

tietyissa historiallisissa, sosiaalisissa ja kulttuurisissa olosuhteissa.

Hall (1999) maéirittelee kolme erilaista késitystd identiteetistd. 1) valistuksen subjektin 2)
sosiologisen subjektin 3) postmodernin subjektin. Valistuksen subjektikésityksen mukaan
thmisen identiteetti, sisdinen ydin, sai alkunsa samalla kun ihminen syntyi. Tamin jédlkeen se
pysyi auki ja kehittyi koko yksilon olemassolon ajan. Sosiologinen subjektikdsityksen
mukaan sisdinen ydin ei ollut autonominen vaan identiteetti muodostuu ja muokkaantuu

jatkuvasti mindn ja yhteiskunnan vélisessd vuorovaikutuksessa. Postmodernin subjektin
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mukaan ei ole kiintedd tai pysyvéd identiteettid. Se muotoutuu ja muokkautuu jatkuvasti ja

subjekti ottaa eri identiteettejé eri aikoina.

Antikaisen ym. (2006) mukaan koulutus voi tarjota erilaisia voimavaroja eliménkulun
ongelmien ratkaisemiseksi, valtauttaa ihmisid toimimaan ja vahvistaa identiteettid sekd
elamankulkua. Koulussa muodostetut kisitykset itsestd oppijana avaavat ja sulkevat
eldménkoulussa erilaisia koulutuksen sekd oppimisen mahdollisuuksia. Koulutusvalintoja
tehdessddn ihmiset vertaavat itseédn koulutusjérjestelmén tarjoamiin identiteetteihin ja niiden
lupaamiin ammatteihin ja eldménuriin. Thmiset saattavat tuntea ennakolta vetovoimaa tai
vastenmielisyyttd jotain tiettyd koulua, alaa, tutkintoa ja ammattia kohtaan. Useat koulun
merkityksistd ja kdytdnnoistd ovat tyypillisid vain koulun yhteydessd. Saattaa olla, ettd
esimerkiksi harrastusten parissa ihailtava ominaisuus voi olla koulussa mititon tai
tavanomainen. Tiettyjd ominaisuuksia ei ikdén kuin ole olemassakaan, kunnes koulu 16ytd4 ne
tai nostaa esiin arvioinneissaan. Osa ominaisuuksista voi olla ennen koulun aloittamista tai
koulun ulkopuolella neutraali, vdhdinen tai ihailtava ominaisuus. Olivatpa koulun tuottamat
identiteetit myonteisid tai kielteisid, on niilld usein taipumus muodostua myds oppilaan
omaksi kasitykseksi itsestdén. Peruskoulutus muokkaa ymmaérryksen itsestd oppijana eli

millainen ja miten hyvé olen. Jako toistuu koulutusjérjestelmissd oppilaitosten vlilla.

Identiteettidmme hallitsevana osana voi olla musiikki, sithen liittyvdt erilaiset ilmidt ja
eldmdnarvot. Nykyddn on tavanomaista, ettd musiikki voi olla osana melkein kaikkia
thmiseldmédn osa-alueita. Musiikillinen identiteettimme alkaa kehittymédén jo heti
varhaislapsuudessamme ja siithen vaikuttaa suurelta osin meitd ympéroiva kulttuuri. Meitd
voidaan myo0s luokitella musiikkimakumme seké siithen liittyvédn kulttuurin mukaan. Yleensd

musiikillinen identiteettimme vakiintuu aikuistumisen yhteydessa.

Nuoruus on merkittdvien psykososiaalisten muutosten aikaa. Oma mindmme on muutoksessa
koko ajan ja kehittyy véhitellen aikuisuuteen siirryttdessd. Tdmd on vaativa ja haastava
prosessi. Musiikilla ja monella muulla vapaa-ajan harrastuksella on todettu olevan merkittdva
rooli nuorten eldmidssd. Silld voidaankin tukea erilaisten psykologisten tavoitteiden
saavuttamista. Sen avulla voidaan myds tukea minuuden vahvistamista, esiintuomista ja
ilmaisemista. Minuuden muodostuminen sekd kehittyminen on olennainen osa nuoruuden
kehitystd. Musiikkiin voi my0s peilata omaan minuuteensa liittyvid kokemuksia ja

merkityksia. (Saarikallio, 2009, 221-224.)
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Musiikkiin  liittyvd tietoinen toiminta kuuluu minuuden piiriin. Téssd tapauksessa
kaikenlainen hallinta, oppiminen, osaaminen ja taito nousevat keskeiseen asemaan. Musiikki
antaa ihmiselle syvillisid esimerkiksi minuutta ja itsetuntoa rakentavia kokemuksia.
Musiikkikasvatuksessa ollaan tekemisissé aran ja hienopiirteisen henkisen materiaalin kanssa.
(Lehtonen 2010, 250.) Saarikallion (2009) mukaan musiikin kautta voimme peilata itseimme
ja muokata késitystd itsestimme sekd 10ytdd kosketuksen tunnekokemuksiimme. Musiikin
avulla voimme my06s hioa minuutemme eri osa-alueita. Tdmé auttaa meitd ymmartdmaan ja

tuntemaan itseimme syvemmin.

Musiikki on olemuksemme ilmaisukeinona turvallinen. Jos tuntuu ettd olemme paljastaneet
itsestimme litkkaa voimme todeta, ettd sehidn oli vain musiikkia. Nuorten parissa
toimiessamme meidén tulisi ymmaértda ja muistaa, ettd musiikki saattaa olla hyvinkin tirked ja

keskeinen osa omaa minuuttaan etsivélle nuorelle. (Saarikallio 2009, 224.)

Sairasen (1997) mukaan musiikin suhde minuuteemme on tiivis. Eldmdmme varrella
muodostamme kuvan itsestimme ja sitd ympdrGivdstd maailmasta, tdmin syy-
seuraussuhteista ja sddnnonmukaisuuksista. Sen muodostumisessa on tirked sija omilla
musiikillisilla, henkilokohtaisilla ja ainutlaatuisilla kokemuksilla, jotka ovat olennainen osa

musiikkillisen mindmme rakentumista.

Tana pdivana ollaan tietoisia siitd, ettd sikio kuulee ja reagoi niin didin kuin didin ulkopuolelta
tuleviin déniin. Vastasyntynyt ihminen ei siis ole Tabula rasa joka alkaa vasta syntyméansi
jilkeen kisittelemdin ensimmiisii d4nihavaintojaan. Ainimaailma on alkanut jo kohdussa eli
kokemusta erilaisista d4dnihavainnoista on olemassa jo useilta kuukausilta. (Huotilainen 2009,

121.)

Perheen, kavereiden sekd median merkitys lapsen ja nuoren musiikkiasenteelle on kiistaton.
Kouluikdisen lapsen musiikillista kehitystd tukee my0s perusopetuksessa annettava
musiikinopetus ja oma musiikinopettaja. Alle kouluikédisend musiikinharrasuksensa aloittanut
on riippuvainen myds vanhempiensa harrastamisesta ja sitoutumisesta. Tiedonjano sekd
kokeilunhalu kuuluvat lapsen ja nuoren normaaliin kehitykseen. Ajan myo6td harrastuksiksi
jaavit kaikkein motivoivimmat harrastukset. Monesti harrastus liittyy musiikkiin.
Paamadrahakuinen musiikinopiskelu ei vilttdmattd kuitenkaan jaksa innostaa. Soittoharrastus
tai soittotuntien lopettaminen saattaa loppua pian aloittamisen jdlkeen. Tdmi ei suinkaan

merkitse negatiivista suhtautumista musiikkiin. Soittamisesta saattaa tulla ajoittaista ja
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mukavaa ajanvietettd. Madrdtietoisen musiikinopiskelun sijaan on tullut siind vaiheessa

eldmaai jotain mielenkiintoisempaa. (Kosonen 2009, 160-161.)

Saarikallion (2009) mukaan musiikki on huomattavassa osassa nuoren elamissi. Nuoret ovat
musiikin suurkuluttajia ja kokevat musiikin térkedksi itselleen. Musiikilla on yhteyksid hyvin

moniin nuoren eldmadi askarruttaviin kysymyksiin ja kehityksellisiin haasteisiin.
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3 Tutkimuksen toteuttaminen

3.1 Tutkimuskysymys

Tutkimuksellani olen halunnut selvittidé, millaisia merkityksid musiikkiluokilla opiskelulla on

ollut Kokkolan musiikkiluokilla vuosina 1976-2006 opiskelleiden lasten ja nuorten eldmaéssa.

Varsinaiset tutkimuskysymykseni ovat olleet:

e Millaisia merkityksid musiikkiluokkatoiminnalla on ollut musiikkiharrastukseen seki
koulumenestykseen?
e Millaisia merkityksid musiikkiluokalla opiskelulla on ollut jatko-opintoihin sekd

ammatinvalintaan?

Liséksi olen tarkastellut musiikkiluokan ryhméhenkeen ja ilmapiiriin vaikuttavia seikkoja.

3.2 Kokkolan musiikkiluokat

Musiikkiluokat ovat sijoittuneet Kokkolassa koko niiden 44-vuotisen olemassaolon ajan ensin
Mintykankaalle ja musiikkiluokkien alkaessa myds yldkoulussa, tuli niiden sijoituspaikaksi
Kiviniityn yldkoulu. Musiikkiluokkaopetusta annetaan Kokkolan musiikkiluokilla yhdelle
vuosiluokalle Miantykankaan koulussa kolmannesta kuudenteen luokalla. Musiikinopetuksen
laajuus vaihtelee vuosiluokilla kolmesta neljdan tuntiin viikossa. Musiikkiluokan oppilas saa
yhdesséd pakollisen musiikinopetuksen kanssa perusopetuksen aikana 25 vuosiviikkotunnin
laajuiset musiikinopinnot. Muita taito- ja taideaineita on musiikkiluokan tuntijaossa
vihemmén. Henkilokohtaista soitonopetusta annetaan jokaiselle musiikkiluokkalaiselle
yhdessd soittimessa Keski-Pohjanmaan konservatoriossa omakustanteisesti. (Kokkolan

musiikkiluokat 2016.)

Kokkolaan perustettiin ensimmdinen musiikkiluokka vuonna 1974, Mintykankaan ala-
asteelle. Musiikkiluokan oppilaat saivat normaalin kouluopetuksen lisdksi myds
soitonopetusta Keski-Pohjanmaan musiikkiopistossa. Musiikkiluokalle pyrkijat testattiin

musiikkiopiston toimesta ja oppilaista tuli samalla my6s musiikkiopiston oppilaita. Luokan
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oppilaat saivat valita instrumentin ja Kokkolan kaupunki kustansi soitonopetuksen.
Mintykankaalle perustettu ensimméinen musiikkiluokka ei jatkanut yldasteelle kokonaisena
luokkana. Vasta vuonna 1983 siirtyi ensimmdinen musiikkiluokka kokonaisena Kiviniityn
yldasteelle. Syksylld 1984 alkoi vakituinen musiikkiluokkatoiminta Kiviniityn yldkoulussa.
Kiviniittyyn saatiin Mintykankaalta kokonaisia luokkia. Luokkia tdydennettiin myds
muutamilla  oppilailla, joilla pddsyvaatimuksena oli  aktiivinen soittoharrastus
konservatoriossa. Mintykankaalta Kiviniittyyn siirtyneet oppilaat suorittivat peruskoulun

aikana myos musiikkikoulun pééstotodistuksen. (Tormaild, 2013; Ks. Ylimiki 2017, 13.)

Nykyddn Maintykankaan koulun noin 300 oppilaasta joista noin 100 kdy koulua
musiikkiluokilla. Koulussa on 12 perusopetuksen ryhmaéi, joista neljd on musiikkiluokkina.
Musiikkiluokkien opettajina toimivat musiikkiin erikoistuneet luokanopettajat. Verrattuna
yleisopetuksessa annettaviin yhteen tai kahteen musiikkituntiin, annetaan musiikkiluokilla 3-4
tuntia musiikinopetusta viikossa. Oppilaat saavat myods yhden instrumentin soitonopetusta
Keski-Pohjanmaan konservatoriossa. Téamdn lisdksi musiikkiluokkien oppilaat opiskelevat
koulussa myds musiikin perusteet 1 ja 2 -kurssit. Vaikka hakija ei pddsisi musiikkiluokalle,
voidaan hénet kuitenkin hyvidksyd konservatorion oppilaaksi. (Kokkolan musiikkiluokat

2016; Ks. Ylimaki 2017, 13.)

Mintykankaan musiikkiluokkien jdlkeen oppilailla on mahdollisuus jatkaa Kiviniityn
ylakouluun, jossa musiikkiluokan oppilaat jatkavat saman luokkana. Nivelvaiheessa
oppilaiden jittdytyminen pois musiikkipainotteisesta ryhmaésti selvitetdén tapauskohtaisesti
yhdessd oppilaan sekd huoltajien kanssa. Mikili tdhidn paddytddn, on mahdollisuus tdyttda
vapautunut paikka uudella oppilaalla haastattelujen sekd hakemusten perusteella. Kiviniityn
koulussa musiikkiluokkatoimintaa on ollut vuodesta 1983 ldhtien. Kiviniityn koulussa on noin
350 oppilaasta joista noin 75 kdy koulua musiikkipainotteisilla luokilla. Koulussa on 12
perusopetuksen ryhmai. Naistd kolme toimii musiikkiluokkina. Musiikinopetusta Kiviniityn
musiikkiluokilla annetaan 25 vuosiviikkotuntia. Oppilaat saavat myds yhden instrumentin
soitonopetusta Keski-Pohjanmaan konservatoriossa. Néiden liséksi musiikkiluokkien oppilaat
opiskelevat koulussa my6s musiikin perusteet 3 -kurssin sekd musiikkitiedon peruskurssin.
Kiviniityssd alkoi 1990-luvulla musikaalitoiminta, joissa on ollut mukana vuosittain
kymmenid peruskoulun ja lukion oppilaita. Kiviniityn koulua onkin jo vuosia kutsuttu
taidepainotteiseksi, koska musiikkiluokkatoiminnan ohella yldasteen sekd lukion

kurssitarjottimista ovat opiskelijat valinneet runsaasti erilaisia musiikki- ja kuvataidekursseja.
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Kiviniityn yldkoulun musiikkiluokan oppilaat jatkavat usein samassa lukiossa ja sielld jatkuu
musiikkipainotteisten produktioiden teko. (Kokkolan musiikkiluokat 2016; Ks. Yliméki 2017,
13.)

3.3 Kokkolan kaupungin opetuspalveluiden auditoinnista

Kokkolan kaupungin opetuspalvelut ovat tehneet auditoinnin kaupungin erikoisluokille
(matematiikka-, musiikki ja kielikylpyluokat) kevéélld 2015. Auditoinnista on koostettu
raportti, joka toimitettiin auditoitujen koulujen vielle kokonaisuudessaan. Rehtoreita
pyydettiin samalla ohjeistamaan opettajia siité, ettd raporttia ei jaeta ulkopuolisille vaan se on
tarkoitettu ammattikdyttoon. Tehdyssd auditoinnissa on haastateltu muun muassa Kokkolan
kaupungin musiikkiluokkien oppilaita seké oppilaiden huoltajia sekd opettajia. Kyselyn aiheet
ovat olleet samat seké ala- ettd yldkoulun puolella. Oppilailla haastattelun aihealueina on ollut
muun muassa ~’Sitoutuneisuus, motivaatio, asennoituminen” (Taulukko 1). Henkil6kunnalta
(opettajat ja koulun johto) ja oppilaiden huoltajilta kyseltiin samoja asioita (Taulukko 2).
Erikoisluokkien auditointi on tehty osana Kokkolan opetuspalveluiden arviointisuunnitelman

mukaista arviointia (Opekas 28.5.2015 §55; Ks. Yliméki 2017, 14).

Taulukko 1: Sitoutuneisuus, motivaatio, asennoituminen (Opekas 28.5.2015 §55).
Musiikkiluokkien 3 - 6 (n=21)ja 7 -9 (n = 17) oppilaiden kysely. Taulukossa maérét

prosentteina.

tdysin eri mieltd vihén eri mieltd en 0saa sanoa melkein samaa tdysin samaa mieltd
mieltd
3-6 7-9 3-6 7-9 3-6 7-9 3-6 7-9 3-6 7-9

Musiikkiluokalla 0 5,88 0 5,88 0 5,88 9,52 70,59 90,48 11,76
opiskelu on
mukavaa.

Musiikin 4,76 0 0 17,65 4,76 17,65 23,81 47,06 66,67 17,65
oppitunnit ovat
innostavia.

Koen musiikin 0 0 0 11,76 0 5,88 14,29 58,82 85,71 23,53
opiskelun
hyodylliseksi.

Jos saisin nyt 9,52 17,65 0 5,88 4,76 23,53 0 23,53 85,71 29,41
valita, valitsisin
musiikkiluokan
uudelleen.
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Taulukko 2: Sitoutuneisuus, motivaatio, asennoituminen (Opekas 28.5.2015 §55).
Musiikkiluokkien 3 - 6 (n = 6) ja 7 - 9 (n = 3) henkilokunnan, opettajat ja koulun johto,

kysely. Taulukossa maérét prosentteina.

tdysin eri jokseenkin eri €n 0saa sanoa jokseenkin samaa tdysin samaa mieltd
mieltd mieltd mieltd

3-6 7-9 3-6 7-9 3-6 7-9 3-6 7-9 3-6 7-9
Oppilaiden 0 0 0 0 0 66,67 33,33 33,33 66,67 0
motivaatiotaso musiikin
opiskeluun on korkea.
Oppilaat ovat 0 0 0 0 0 33,33 50 66,67 50 0
sitoutuneita
musiikkiluokkien
opetussuunnitelman
mukaiseen opiskeluun.
Musiikkiluokalla 0 0 0 0 0 0 33,33 100 66,67 0
olevien oppilaiden
huoltajat ovat
sitoutuneita oppilaiden
tukemiseen.
Musiikkiluokkien 0% 0 0 0 0 0 0 33,33 100 66,67
sijoittuminen
Maéntykankaan/Kiviniit
yn kouluille on toimiva
ratkaisu.

Auditointi kertoo, ettd sithen osallistuneiden musiikkiluokkien oppilaiden sitoutuminen
musiikkiluokkien opetussuunnitelman mukaiseen opiskeluun sekd oppilaiden motivaatiotaso
musiikin opiskeluun on korkea. Téstd voidaan péaitelld, ettd musiikkiluokkien valintakokeet
ovat palvelleet tuolloin hyvin ja musiikkiluokille on onnistuttu valitsemaan oikeanlaisia
oppilaita. Auditoinnissa kysyttiin musiikkiluokkien oppilaiden sitoutuneisuutta, motivaatiota
sekd asennoitumista musiikkiluokilla tydskentelyyn. Auditoitujen musiikkiluokkaisten
keskuudessa musiikin opiskelu koetaan hyddyllisend. Alakoulun oppilaista ndin ajattelee
lahes 100 % ja yldkoulun oppilaista noin 80 %. Musiikkiluokan oppilaiden mielestéd
musiikkiluokalla opiskelu on mukavaa. Niin ajattelee kaikki alakoulun oppilaat, ja
yldkoulunkin oppilaista jopa yli 80 %. Musiikkiluokalla oppii soittamaan monia eri soittimia
ja sielld tehdddn yhdessa isoja projekteja. Musiikkiluokkien oppilaat kokevat olevansa hyvia
musiikissa ja ettd heilld on yhteiset mielenkiinnon kohteet. Kun ylédkoulun oppilaista enéa
hieman yli 60 % pitdd musiikkitunteja innostavina, kokevat alakoulun oppilaat ne
huomattavasti innostavampina. Noin 90 % alakoulun oppilaista pitdd musiikkitunteja
innostavina. Oppilaiden mukaan musiikkiluokalta on saanut hyvin kavereita ja luokkien
yhteishenki on hyvd. Musiikkiluokkien oppilailta kysyttiin myds, ettd valitsisivatko
musiikkiluokan uudelleen, jos saisivat nyt valita. Alakoulun oppilaista noin 85 % ja yldkoulun

oppilaista hieman yli 50 % valitsisivat musiikkiluokat uudelleen. (Ks. Yliméki 2017, 16).
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3.4 Laadullinen tapaustutkimus

Tutkimukseni on laadullinen tapaustutkimus. Tutkimusaineisto on saatu haastattelemalla
kahdeksaa entistd Kokkolan musiikkiluokkien oppilasta. Syrjdlin ja Nummisen (1988)
mukaan laadullisessa tapaustutkimuksessa on kysymyksessd yksittdisten tapausten,
yksildiden, ryhmén sekd laitoksen kuvauksesta sekd ymmartdmisestd. Tapaustutkimus
soveltuu erityisen hyvin opetusta ja kasvatusta koskevien ongelmien selvittdmiseen.
Tapaustutkimuksessa tarkastelukulmana ovat tilanteeseen osallistuvien henkildiden
nikemyset ja kokemukset tietyistd teoista. Tapaustutkimusta on vaikea maédritelld, koska sité
suoritetaan monin tavoin. Tarkedd on, ettd tapaustutkimus kohdistuu tdhdn hetkeen ja se
tapahtuu todellisessa tilanteessa. Tapauksen valinta voi olla sattuma, satunnainen intressi,
tapauksen saatavuus sekd mahdolliset valmiit kdytettidvissd olevat aineistot. Valinta voi my0s
perustua joko teoreettiseen tai kdytdnolliseen intressiin. (Saarela-Kinnula & Eskola, 2015,

183).

Syrjdlin ja Nummisen (1998) mukaan tapaustutkimus on konkreettista, eldvdda ja
yksityiskohtaista todellisuuden 1dhikuvausta ja tulkintaa. Tutkija on kiinnostunut siitd, miten
tutkittavat itse jasentivit omaa maailmansa ja kokemuksiaan siitd. Tapaustutkimus kohdistuu
usein oppilaiden arkieldméén tai heidédn eldménvaiheisiinsa. Tapaustutkimus etsii vastauksia
kysymyksiin; kuinka ja miksi. (Saarela-Kinnula & Eskola, 2015, 182). Saarela-Kinnulan ja
Eskolan (2015) mukaan tapaustutkimus ei ole metodi vaan tapa ldhestyd todellisuuden
tutkimista.  Tapaustutkimukselle on kuvaavaa moninaisuus ja  sopeutumiskyky.
Tapaustutkimukselle on tyypillistd tuottaa yksityiskohtaista ja intensiivistd tietoa yksittdisesta
tapauksesta. Mitddn tdsmaéllistd maaritelmad tapaustutkimuksesta ei ole, koska sitd voi tehda

usealla eri tavalla. Aineiston kokonaisuuden ja tapauksen muodostaminen on olennaista.

Kasvatustieteissd tapaustutkimusta voidaan hyddyntdd esimerkiksi koulun suhteisiin ja
erilaisiin luokkahuonetoimenpiteisiin ja opetustapahtumiin ja niin edelleen. Jo yhden koulun
tapaustututkimus voi kertoa ilmidstd laajemminkin. Mahdollista on, ettd ilmidn periaatteissa,
muodossa ja syissd on samankaltaisuuksia muihin kouluihin verrattuna. (Saarela-Kinnula &
Eskola, 2015, 187.) Thmisid sekd heiddn toimintaansa ymmaértadkseen, luonteva tapa tehda
tutkimusta silloin on tutkia heiddn kertomuksiaan. Niiden avulla on mahdollista hankkia ja

muodostaa tietoa sekd vilittdd sitd muille. Kertomuksellisuuteen liittyvdt ndin useat tieteen
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tekemisen perusasiat: tiedon hankinta ja raportointi, luotettavuuden arviointi sekd
tiedeyhteison kriittinen keskustelu. Témén vuoksi kertomista ja kertomuksellisuutta on

varsinaisesti hankala valttad tutkimuksessa. (Heikkinen 2015, 149.)

Heikkinen (2015) mukaan kerronnallinen tutkimus suuntaa huomionsa kertomuksiin ja
kertomiseen tiedon vilittdjdnd sekd rakentajana. Narratiivisen tutkimuksen késite on tarina.
Tarina on kertomuksen tapahtumarakenne toisin sanoen tapahtumien tai tapahtumakulun
kuvaus, joka vastaa kysymykseen mitd on tapahtunut. Tapahtumakulku on mahdollista kertoa
usealla eri tavalla. Klassisen mééritelmdn mukaan tarinassa on alku, keskikohta ja loppu.
Tarina siis alkaa jostain ja loppuu johonkin ja ndiden vilissd on keskikohta. Tarina voidaan
kertoa usealla eri tavalla ja kaikenlaisessa jdrjestyksessd. Myods tekeméni haastattelut

ronsyilivit usein ja usein niissdkdin ei menty kronologisessa jarjestyksessa.

Eldmékerrallinen tutkimusote syventyy tarinan taustalla olevien tapahtumien ja
tapahtumakulkujen selvittimiseen. Téllaisessa tapauksessa ollaan kiinnostuneita varsinkin
siitd mitd tapahtui, mitd he tekivdt ja miksi. Millainen oli tapahtumapaikka ja tapahtumien

sosiaalinen asiayhteys. (Heikkinen 2015, 154.)

3.5 Haastattelun toteuttaminen

Eskolan ja Vastamiden (2015, 41) mukaan haastattelujoukon koko vaihtelee muun muassa
tutkimusaiheen, tutkimuksen laajuuden sekd oman oppilaitoksen ohjeiden mukaan. Mitdén
selkedd ohjeellista médrad ei voi antaa, vaan asiasta on sovittava tutkimuksen ohjaajan kanssa.

(Hirsjérvi & Hurme 2004, 58).

Laadullisessa tutkimuksessa puhutaan aineiston teoreettisesta tai tarkoituksenmukaisesta
poiminnasta tai harkinnanvaraisesta naytteestd. Tamad on yksi laadullisen tutkimusta
luonnehtiva piirre. Talloin tutkimus perustuu suhteellisen pieneen tapausmééraén.
Laadullisessa tutkimuksessa ei pyrité tilastollisiin yleistyksiin vaan pyritdén kuvaamaan jotain
tapahtumaa, ymmaértdméédn tiettyd toimintaa tai antamaan teoreettisesti mielekds tulkinta

jostain ilmidstd. (Eskola & Suoranta 2014, 61.)

Valitessani tutkimukseni osallistujia olennaista oli, ettd he ovat Kokkolan musiikkiluokkien

(Méntykangas tai Kiviniitty) entisid oppilaita. Heilldi on véhintddn neljan vuoden
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musiikkiluokkatausta, haastateltavia on joka vuosikymmeneltd sekd he ovat tdysi-ikdisii.
Tami sen vuoksi, ettd haastateltavat ovat ehtineet opiskella musiikkiluokilla riittdvan kauan
sekd saadakseni heiltd luotettavaa ja kokemukseen pohjautuvaa tietoa. Henkilon sukupuolella
tai yksilollisilldi ominaisuuksilla en kokenut olevan merkitystd. Haastateltavien ryhma
muodostui vihitellen syksyn ja talven 2017 aikana. Lopulta tammikuussa 2018 ryhmé koostui
kahdesta miehestd ja kuudesta naisesta, jotka tdyttivdt asettamani kriteerit. Haastatteluun
osallistuneet ovat olleet Kokkolan musiikkiluokilla vuosina 1976-2006. Haastatteluun
osallistuneista alakoulussa (Mintykankaalla) musiikkiluokalla opiskelleita oli nelja ja seka
ala- ettd yldkoulun (Mintykangas ja Kiviniitty) musiikkiluokat kédyneitd haastateltavista oli
neljd. Kaksi haastateltavistani oli opiskellut myos Kaustisen musiikkilukiossa vuoden. Kaksi

haastateltavista asui haastattelua tehtdessa ulkomailla.

Nimesin haastattateluun  osallistuneet mahdollisimman neutraalisti, tavallisimmilla
intervalleilla, joilla viittaan heihin tutkimuksen edetessd. Haastattelunimet on annettu

ikdjarjestyksessd, vanhimmasta nuorimpaan, haastateltaville.

Priimi, nainen, s. 1960-luvulla, musiikkiluokalla 3-6, musiikki ammattina

Sekunti, nainen, s. 1960-luvulla, musiikkiluokalla 3-6, musiikki ammattina

Terssi, nainen, s. 1960-luvulla, musiikkiluokalla 3-6, musiikki ammattina

Kvartti, nainen, s. 1970-luvulla, musiikkiluokalla 3-9, musiikki ei ammattina

Kvintti, nainen, s. 1980-luvulla, musiikkiluokalla 3-9, musiikki ammattina

Seksti, mies, s.1980-luvulla, musiikkiluokalla 3-6, musiikki ei ammattina

Septimi, mies, s. 1990-luvulla, musiikkiluokalla 3-9, musiikki ei ammattina

Oktaavi, nainen, s.1990-luvulla, musiikkiluokalla 3-9, musiikki ei ammattina

Haastattelu on kéytetyimpid tiedonkeruumuotoja. (Hirsjdrvi & Hurme 2004, 34). Arjen
sosiaalisessa ~ kanssakdymisessd ~ kysymistd ~ pidetddn ensisijaisena  ratkaisuna
tiedonpuutteeseen. Tietoa haluttaessa on sitd kysyttdva. (Ruusuvuori & Tiittula 2005, 9).
Haastattelevan tutkijan tehtdvdnd on kuvata haastateltavan ajatuksia, kokemuksia, késityksid

sekd tunteita. (Hirsjarvi & Hurme 2004, 41).
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Toteutin haastattelut helmikuussa 2018. Kaikki tekeméni haastattelut tapahtuivat
videoyhteyden vilitykselld. Ndin haastateltavani saivat itse valita oman haastattelupaikkansa.
Kaksi haastateltaista asui haastattelua tehdessd ulkomailla ja sen vuoksi tiytyi ottaa huomioon
muun muassa eri aikavyohykkeet. Yksi haastateltava oli tyOpaikallaan ja viisi haastattelun
hetkelld omassa kodissaan. Kahdessa haastattelussa haastattatelutilanteeseen tuli
hairidtekijoitd jotka keskeyttivit haastattelun hetkeksi. Keskeytyneitd haastatteluja pystyttiin
kuitenkin jatkamaan ja ne saatiin vietyd luontevasti loppuun. Haastatelut kestivdt vajaasta
tunnista noin yhteen ja puoleen tuntiin. Toteutin yhdestd kahteen haastattelua pdivissi. Pidin
haastatteluissa myos niin sanottuja vélipdivid ja kdytin tuon ajan puhtaaksi kirjoittamiseen.
Suoritin kaikki kahdeksan haastattelua kokonaisuudessaan noin kahdessa viikossa. Jokaisen
haastattelun jdlkeen suoritin pikaisen litteroinnin eli kirjoitin tekemddni kysymysrunkoon
ranskalaisilla viivoilla mielestdni vastauksen avainasioita. Kaikki haastattelut tehtyéni
kirjoitin haastattelut ylos ldhes sanasta sanaan. Jétin pois ddnndhdykset, hokemat seké asian
toiston. Puhtaaksikirjoittaminen antoi hyvan kokonaisvaikutelman tehdyistd haastatteluista ja
toimi hyvédnd pohjana syventyé analysointiin. Kuuntelin vield tallenteita uudelleen ja vertasin

sitd litteroituun materiaaliin seka tein tarvittaessa lisimerkintdja litteroituun aineistoon.

Eskolan ja Vastamien (2015, 30) mukaan haastattelupaikka ei ole mitenkddn samantekeva
tekijd haastattelun onnistumisen kannalta. Haastattelussa kyse on useiden sosiaalisten
tekijoiden maidrittiméastd vuorovaikutustilanteesta. = Haastattelua ei kannata tehdd liian
virallisessa tilassa. Tdlloin haastateltava saattaa kokea olonsa epdvarmaksi. Esimerkiksi
haastateltavien kotona tehtévilli haastatteluilla on suurempi mahdollisuus onnistua. Toisaalta
haastattelijan on vaikea sulkea pois haastateltavan kodissa kuvieltavissa olevia héiriotekijoita

kuten esimerkiksi muita perheenjdsenid tai puhelinta.

3.5.1 Teemahaastatteluaineiston keruu

Teemahaastatteluksi kutsuttu haastattelutapa on suosituin tapa kerdtd laadullista aineistoa.
Kyseessd on keskustelu, joka tapahtuu tutkijan aloitteesta sekd hédnen ehdoillaan. Aihepiirit
sekd teema-alueet on etukdteen médrdtty. Teemahaastattelu ei etene tdsmaéllisten,
seikkaperdisten ja valmiiksi muotoiltujen kysymysten kautta vaan etenee tietyistd teemoista
lahtien. (Eskola & Vastamiki 2015, 27-29). Menetelmélle on tyypillistd se, etti se
kohdennetaan tiettyihin teemoihin joista keskustellaan. (Hirsjarvi & Hurme 1991, 35-36).
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Teemahaastattelussa kysymykset ja kysymysten muoto on kaikille sama. Menetelmélle on
siis ominaista, ettd osa haastattelun nikokulmista on lyoty lukkoon. Teemahaastattelu-termid
el esiinny muissa kielissd, mutta tietysti muuallakin tehdddn samankaltaisia haastatteluja.

(Hirsjirvi & Hurme 2004, 47-48.)

Hirsjarven ja Hurmeen (1991, 44) mukaan teemahaastattelussa ei varsinaisesti luoda
kysymysten tarkasti etukéteen. Riittda ettd pailinjoja on vain hahmoteltu. Teemahaastatelussa
haastattelun aihepiirit, teema-alueet on etukiteen mairitty. Kysymysten muoto tai jérjestys
puuttuu. Haastattelijan tehtdvdnd on varmistaa, ettd kaikki etukdteen paitetyt teema-alueet

kaydaan lapi mutta laajuus seké jérjestys voivat vaihdella. (Eskola & Suoranta 2014, 87.)

Haastatteluja tehdessdni minulla oli tutkimuskysymysteni lisdksi etukédteen maiiriteltyja
tukikysymyksid seké haastattelurunko haastattelun eteenpdin viemiseksi. Haastattelutilanteet
olivat haastateltavieni ndkdisid. Joissakin haastatteluissa haastateltava antoi niin kattavia
vastauksia, ettd osaa etukdteen mietityistd kysymyksistd jdi tarpeettomiksi kysyd. Toisille
haastateltavilleni jouduin tekemdédn apu- ja lisdkysymyksid vairinymméirrysten vélttdmiseksi
tai lyhyiden vastausten vuoksi. Haastattelutilanteet elivdt. Vaikka tarkoituksenani oli edetd
kronologisesti, oli joissakin tapauksissa etuna myds se ettd pystyin esittimiidn kysymyksidni

toistamiseen ja joskus jopa eri jirjestyksessa.

Haastattelun tallentaminen jossakin muodossa on valttdméatontd. (Hirsjarvi & Hurme 2004,
75). Tutkimushaastattelut tavataan useimmissa tapauksissa tallentaa. Kaikissa tapauksissa
tdmd ei ole mahdollista. On kertoja jolloin yhteison arkeen osallistuminen voi olla helpompaa
ilman tallentamista. Useissa haastatteluissa tallentamisesta on kuitenkin enemmaén etua kuin
haittaa. Tilanteen tallentaminen antaa mahdollisuuden tarkastella tehtyjd haastatteluja sekéa
palata niihin toistamiseen. Niin tallennus toimii muistiapuna sekd tulkintojen tarkistamisen

vélineend. (Tiittula & Ruusuvuori 2005, 14.)

Yhtend haastattelun dokumentointitapana voidaan siis kdyttdd haastattelun tallentamista.
Naisté tallenteista on apua my6hemmin haastatteluiden analysointivaiheessa. Pystyin tilanteen
niin vaatiessa palata haastatteluiden eri kohtiin. Tallensin tekeméni haastattelut sekd
dlypuhelimeni sanelinsovelluksella ja osan haastatteluista my0s videokameralla. Koin ettd
usealla tallentimella tyoskennellessd olisi kaivannut omaa teknikkoa tyopariksi. Tdmén vuoksi
jatin videokameran kdyton ja tallensin loput haastattelut pelkdstdan &dlypuhelimeni

sanelinsovelluksella. Kerroin haastattelun alkuun kaikille haastateltavilleni haastattelun
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tallentamisesta. Tarkistin myds hieman ennen jokaista haastattelutilannetta, ettd
tallennusvilineeni olivat toimintakunnossa. Koin my6s hyvidnd sen, etti muistiinpanoissa

tekemdni huomautukset ja ranskalaiset viivat tdydensivit tallenteita.

Ruusuvuoren ja Tiittulan (2005) mukaan haastattelutilanteissa kannattaa noudattaa
arkikeskustelun sdént6ja eli tilanteissa on aloitus ja lopetus. Haastattelun alussa luodaan
yhteistd maaperdd ennen siirtymistd varsinaiseen haastatteluun ja sovitaan, ettd aloitetaan
virallinen haastatteluosio. Aluksi saatetaan keskustella tavallisista asioista, johon molemmat
osapuolet voivat vaivatta osallistua. Ouhtaaksi kirjoitetussa keskustelussa timé osuus ei

yleensd ndy, koska sen ei katsota vield kuuluvan haastatteluun.

Olin yhteydessd haastateltaviini puhelinsoitolla, tekstiviestilld, messengerviestilld tai
sahkoOpostilla ennen varsinaista haastattelua muistuttaakseni  heitd haastattelusta.
Haastatteluyhteyden saatuani jaoimme kuulumisia seké kertasin hieman tutkimukseni teemaa.
Tutkimuskysymykset sekéd listan jonkinlaisia apukysymyksid ldhetin heille etukiteen, ettid he
voisivat tyoOstdd kysymyksid etukdteen sekd palauttaa kouluaikoja mieleensd. Kerroin

jokaiselle haastateltavalle, ettd haastattelu tallennetaan.

3.5.2 Aineiston analyysi

Toteutin tutkimukseni kerronnallisena tapaustutkimuksena. Tekemisténi haastatteluista
muodostui musiikillisia eldménkaaritarinoita, joita analysoin narratiivista analyysid kdyttden.
Heikkisen (2015) mukaan narratiivinen analyysi pyrkii muodostamaan aineiston perusteella
uuden kertomuksen, joka yrittdd tuomaan aineiston kannalta oleellisia aiheita. Vertailin
haastateltavieni kertomuksia, teemoittelin sekd pyrin l0ytdméédn niistd yhtéldisyyksid. Pyrin
luomaan haastatteluista mielessdni eldménkaarikertomuksia, joita voisi kutsua my0s

tyyppikertomuksiksi. Ndistd esimerkkind yksi pro graduni johdannon alussa.

Heti haastattelun alkumetreiltd l&htien kirjasin joitakin asioita ylos paperille sekd
tietokoneelle. Osa asioista jéi kuitenkin vililld huomioimatta. Kaksi haastateltavistani innostui
vélilldi puhumaan melko nopeasti eli tallentaminen muodostui vilttimattomiksi kaiken
oleellisen tiedon tallentumisen kannalta. Tein jokaisen haastattelun jidlkeen pikaisen
litteroinnin. Lopuksi kirjoitin haastattelut ylos ldhes sanatarkasti. Tallennusmateriaalia

tekemistdni haastatteluista kertyi noin kymmenen tuntia. Kuuntelin tallentamani haastattelut
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muutamaan kertaan ldpi ja kirjoitin haastattelut ylos ldhes sanatarkasti, lukuun ottamatta
esimerkiksi danndhdyksid, hokemia sekd asian toistoja. Tein myds omia taulukoita ja
piirroksia, joilla yritin hahmottaa haasteteltavieni eliménkaarta sekd sinne sijoittuvia

musiikkiluokkakokemuksia.

Ruusuvuoren ja Tiittulan (2005) mukaan tarkempaa analysointia varten &énitteet on
muutettava kirjoitettuun muotoon eli litteroitava. Tdma toimii hyvénd muistiapuna sekéd
helpottaa térkeiden yksityiskohtien hahmottamista aineistosta. Litteroinnin tarkkuus riippuu

tutkimuskysymyksistd sekd kdytetystd menetelmésta.

Haastatteluiden tekemisen jidlkeen tapahtuu niiden puhtaaksi kirjoittaminen eli litterointi.
Joissakin tapauksissa aineisto puretaan seikkaperdisesti. Talloin merkitddn painotukset, tauot
ja niin edelleen. Usein riitt44 haastatteluiden purkaminen sellaisenaa tiedostoon. Suppein tapa
on purkaa pelkistddn olennainen. (Eskola & Vastamiki 2015, 42). Litteroinnin tarkkuudesta
ei ole tarkkaa ohjetta. Tdmé riippuu tutkimustehtdvéstd ja tutkimusotteesta (Hirsjarvi &

Hurme 2004, 137-138.)

Nikanderin (2010) mukaan aineistoa purkaessaan tutkija ratkaisee tarkkuuden ja tavan, milld
materiaali puretaan. Puhtaaksikirjoittaminen tuskin koskaan tavoittaa alkuperdistd
puhetilannetta ja on sen vuoksi vaillinainen. Asiaankuuluvaa on valita purkutapa joka tekee

mahdolliseksi erilaisten tulkintatapojen sekd analyyttisten ndkemysten sisdistdmisen.

Aineiston analyysi alkaa usein jo itse haastattelutilanteissa. Laadullinen tutkimus tuottaa
parhaimmillaan runsaasti vaihtelevaa ja todellista aineistoa. Aineiston jdrjestelyn ja
tarkemman tarkastelun voi aloittaa missd vaiheessa tutkimusta tahansa. (Syrjdld &
Numminen, 1988). Hénnisen (2015) mukaan aineistoa tulisi kdyda ldpi useaan kertaan. Kerta
kerralta syvemmin ja lopuksi siirtyd aineiston analyyttiseen ldpikédyntiin. Kerronnallisuudella
voidaan viitata my0s aineiston késitelytapaan. Narratiivisen aineiston analyysi rakentuu
erilaisista kertomuksista. Naitd kertomuksia voidaan tarkastella kokonaisuuksina tai osissa.
Analyysi on hyvd aloittaa avoimella lukemisella. Muutamien lukukertojen jdlkeen
kertomuksista on mahdollista 10ytdd tarkempia vivahteita sekd yleissivyn muutoksia.

(Hénninen 2015, 174).
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Kuvassa 1 on kuvattu analyysin vaiheet sekd ne on eroteltu analyyttisesti toisistaan.
Kaytinnossa osittain limittyvit ja tapahtuvat osittain paéllekkdin. Kaikki vaiheet ovat tarpeen.

(Ruusuvuori, Nikander & Hyvirinen 2010, 12).

1. Tutkimusongelman
asettaminen ja
tutkimuskysymysten
tarkentaminen
2. Aineiston keruutavan

7. Teoreettinen dialogi valinta, aineiston keruu

uudelleenhahmottaminen,
kaytdnnon vaikutukset,
jatkotutkimustarpeen
identifiointi

3. Aineistoon tuttustuminen,
jarjestdminen, rajaaminen

6. Tulosten koonti, tulkinta,
koettelu suhteessa

aineistoon ja sen ulkopuolelle

4. Aineiston luokittelu,
teemjojen/ ilmididen
l6ytaminen

5. Aineiston analyysi,
teemojen/ ilmididen vertailu,
tulkintasaannon
muodostaminen

Kuva 1. Analyysin vaiheet (Ruusuvuori, Nikander & Hyvirinen 2010, 12).

Syrjildn ja Nummisen (1988) mukaan tutkijoina kdytimme omaa eldminkokemustamme,
arkiajatteluamme, aikaisempaa tukimustietoa ja kentéltd saamaamme tietoa hyviksemme kun
teemme johtopddtoksid tutkimusaineistostamme. Taustalla on oma ihmiskédsityksemme,

metodologiset kannanotot seké teoreettiset ndkokulmat.

Kvale ja Brinkman (2014) nostavat esiin erilaisia haasteita laadullisen materiaalin
analyysivaiheista. Heiddn mukaansa voi olla vaikeaa saada haastateltavien alkuperdinen
sanoma mukaan tutkijan tuottamaan lopulliseen tekstiin. Analysoinnin tehtdvdnid on poimia

materiaalista kokonaisuuden kannalta tarkeita osia.

Fejesin ja Thornbergin (2009) mukaan ei ole olemassa yhté ainoaa oikeaa tapaa analysoida ja
tulkita laadullista tutkimusmateriaalia. Koska kaikki laadulliset tutkimukset ovat erilaisia on
my0s materiaalin analysointitapa aina erilainen. Laadullinen tutkimus synnyttdd parhaimillaan
paljon kattavaa sekd konkreettista aineistoa. Sen analysointi on kiinnostava, mutta hidas ja
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haastava tehtdvd. Aloittelevan tutkijan nékokulmasta on ongelmallista, ettd laadullisen
aineiston analysoinnista ja tulkinnasta ei ole olemassa yleisid ohjeita. Jokaisen on luotava itse

omat aineiston jérjestelytapansa. (Syrjdla & Numminen, 1988.)

Puhtaaksikirjoittamisen jilkeen luin kirjoitetun haastattelumateriaalin useita kertoja lépi ja
vertasin sitd samalla tutkimuskysymyksiini. Liikuin kerdtyn aineiston seki tekstini vélilld ja
yritin ymmartdd mitd saamani aineisto kertoo tutkittavasta asiasta. Pyrin my0s rajaamaan
saamaani aineistoa tutkimuskysymysten suuntaisesti. Luokittelin materiaalini Ruusuvuoren,
Nikanderin ja Hyvirisen (2010) esimerkin mukaan kronologisesti isompiin karsinoihin alkaen
lapsuudesta ja loppuen aikuisuuteen ja tydikdin. Tadmén jilkeen tarkempaa analyysid varten

haastattelurungossa olevien kysymysteni pohjalta.

Analysoin haastateltavien (n=8) vastauksia teemoittelemalla ja tyypittelemdlld niitd
teoriataustaan peilaten. Olen koonnut haasteltavieni haastattelumateriaaleista musiikillisia
elaménkaaritarinoita joista esimerkki seuraavalla sivulla (Kuva 1.). Tdhédn esimerkkitarinaani
olen teemoitellut eri véreilld tutkimuskysymysteni aihealueita. Tdmén jdlkeen olen poiminut
tutkimuskysmyksiini pohjautuen taulukkoon (Taulukko 3.) kaikkien haastateltavieni

vastauksista keskeisid asioita. (Hanninen 1999, 33).
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"dlotin pianonseiton 0-veotiaana ja kévin sillom pianotummeilla toi apettqia cikeartaan kivi meilld kotona
bpeylls ", Olin kylld kb mousiikkiluokista, netta ei siitd paht mitenkdn evikoisenmmin. Meitd kaikkia janmii
hirvessti. Meidin luckalta paasi sillon kolme musiikiluokalls. Mun snsimmdinen soitin oli kotona piano.
sodttar, ku kaks ja pusl vuotta, Musiilkkiluokilla kdvin zoitte- ja teoriatrmeilla ja lauloin kuorassakin, Mz Eqytin
ssiimfymdszitkin aika paljon. Ala-asteclia muiztan, km tehtiin Joulusvankeliumi. Se oli suri exitys. Ja sifte tetysti
tehtiin musiikkindgyelnid ja kdyviim joszaim ksoizzakin okan kansza kKilpailemassa. Ei kylld voitettu, mutta ne ofi
kivoja juttyja. Sitte me tehriin “Metsdn laulgjaizer”. Se oli semmomnen karcamusibanppinen juttu. Siing olf eri

eldinhalmoia ja sitte me esitetiin ja laulattiin. Siihen ity aryjen fekeminen.

Liddozza kéivin rokkikoululla ja konzalls popjazz puolella. Lukien
Jilkeen mdid péidsin xooclls opiskelemaon. Hain siihen koulumbzesn sen takia, ku siind oli musiikkdin painotona
koulits. Sitnd opinnoissa ofi kans muciikkia ja sitte meilld ofi bindi Siind soitettiin aika pafjo. Soitertin koulun
ulkopnolellakin. Sitten sen jalksen on jadryt aika vahdille semmomnen yhieizoitio. Nyt oon soiffarm fosi vahin, Nyt
huomaa kun & oo soittaru paljoakaan, wiin T on sevmonen fiilis eftd vois rueta resnailemaan. Ei tand ku pari
biizid soittag, witn huomaa etd se on molla jossain syvimuistisza ja se alkaa tuleen. Musiikan harrastaminen on

Jddny ja on gika satwmaista. Oon huomarmm sen, eitd kum on kdyvmy mu af ja melksen aina ollu sall:

. b jutnga, b vaan perus koulinkgmag Nt aikusena oon
softtan tosi véhan, Musitkin harrastaminen on jadiny ja on aika saturmaista. Jos en olis ollu musiikkilucklla, nim
en tiid, olisinks hakewnurm musiikbGopintoihin. En olis vélntdmeantd hakeuturm konzalle. Voi olla, sttd soittaminen
olis jéiiny sellazeks omaks pimputteluks. ™ (Kvartt)

Kuva 2. Musiikillinen eldménkaaritarina “Kvartti”.
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Taulukko 3. Tutkimuskysymysten teemat

Priimi Sekumti Tarssi Ewartti Ewintti Seksti Septimi Ok taavi
Soittamt bnles | Scittamt | Pianoa soitm 17 Soittamuf pianoa | Haitari als- Soitin Soitin klannettia | Soitin.
2 Ik Ihtien, selloa 8 v | vmotiaaksi lsulm aleitin | 7 vootiaasts, asteella, kitara rompuja 3- | 2, 5w, kitara 23, | vinlea 33
musiikki 1shtien, 16 v, aikuisens wisia aikuizens msia | yliasteells (e 4Lk, = ‘popjezz piano (ei | (7 Ikasti)
ammatting mmsiikki | soitimis noosilkld soinimia s Ik} kitara (gi mus k)
ammatting | ammatting msiikki mms Ik}
ammatting
Eounlumensastys Dlin lahes Olin Olin & oppilas, onmt Oom olln sina waikutt ennen Ei mitaan el se kylld om olla than
kympin oppilas | sillon than | aineet tehtin kun ne oli hilkean, kaikdd kaikkea negatiivista | mitenk3En pers ok
hirves pakko, ei ne tontomt ainest on olln 8- | myonteisesti vaikuista aineisss nakymy
hikari vaikeemmilta 10
Tatko-opinmit Msiikki oli Muosiikki | En ollat varsinzisesti Hain Eaupsllinen ala, Eaupsllinen | Hain Ei menny
selked valinta oli selked | summnitelhit, ettd sion mxxkoulumkseen | 1ihen ehki vield ala xxxkoulotukseen | kauaa
‘valinta xxxopettajaksi. koska siina oli opiskeleen jossain sen takia km vinkm
Oikeastasn ajandain mmsiikkiin vaiheessa lisds siimf ali lopettamisen
xxxopettajaksi. painothna musiikkiin jalkeen km
koulwhos. ‘painothova tuli olo ettd
koulatus XXX 0D Im
Juttn.
Ammatinvalints | 5itd 15ht Mulla oli | En ollut varsinsizest Eypsyija Ei se mms Ik o0 oisin Ei povaikuttanu | En tedd
Ekulkemasn omaa | vahva smmnitelhit, et sion varmishi vaikuttann samalla ammatinvalintzan | minkilainen
tietdEn jo tosi nikemys | xxxopettjaksi i imvali alalla tyd olis ellei
oli zelked valinta | pienestd, amatimvalint on mmsiikkia
M3 mmsta ehki vield thssd mkans
imles xxx waihesssa
Eyhmihenki Se oli niin itkettiin koin tierylls tavalla luokan sislld oli | tosibyvd parempi tosi byvi pifasiassa
‘yhteisallists km kmmdes | tietynlaista kiusagmista omat klikkinsa ryhmahenki ihan i ryhmahenki hyva
Inokka koko hnokalla meininki
loppu
Opettaja 5 0sas sands Tyky valitti sidosti oppilaista kaikki on otettu | merkitys oli Opettsjalla | tosi hyva opettsja | tietotaito ja
kxikki inmmostum | saada mmkaan Eetiin | enitiin soum on ol iso osaaminen
musiikista oppilaat i oo tiputetm rooli kyky
mmkzan peois opetas ja
kertoa
Metkityksia/ taidetmpahtumia | kmorossa | Eliminen En w=ko, ettd kierme kaikkiin oppimisen | tehtiin omia Luoovmdells
kokemmksia ja kilpaihtja laulamiset | mmsiikkilnokkayhteisdssa | olisin mmuihin Eokkolan | elimyksia | ceedeita O Annetm
sEmanlainen ala-asteisiin tilaa
ilmam
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4 Tulokset

Kaikki haastateltavat kokivat musiikin tirkedksi ja tarkoitukselliseksi huolimatta siitd, ettd se
el kaikissa eldmédn vaiheissa ja tilanteissa ilmenisikdén aktiivisen asuuntautumisena. Musiikin
harrastaminen on pyritty saamaan mahdollisimman mielekkééksi ja motivoivaksi parhaalla
mahdollisella soitinvalinnalla musiikkiluokkien alussa. Siitd huolimatta soitonopiskelu ei
jaksanut kiinnostaa aivan kaikkia haastateltaviani. Syyksi he kertoivat epidmieluisan
soitinvalinnan sekd motivaation katoamisen. Kuudella haasteltavistani motivaatio ja innostus
soitonopiskeluun sdilyi koko musiikkiluokkien ajan. Kaikilla soittaminen on jatkunut myos
musiikkiluokilla opiskelun jidlkeen. Musiikin parissa télld hetkelld tyoskentelevit kertoivat
harrastavansa musiikkia sddnnoéllisesti esimerkiksi oman ammattitaidon kehittimiseen.
Musiikinharrastaminen on kaikkien haastateltavieni eldméssd mukana tavalla tai toisella.
Haastatteluaineiston pohjalta voi todeta, ettd musiikkiluokkaopiskelulla ei ole negatiivisia
vaikutuksia muuhun oppimiseen koulussa. Kaikki haastateltavani kokivat olleensa
musiikkiluokilta ldhtiessddn samalla tasolla muiden aineiden osaamisessa. Voi todeta, ettd
musiikkiluokilla opiskelulla ei ole negatiivisia vaikutuksia muiden opetettavien aineiden

oppimisen sekd osaamisen tasoon.

Aineistosta kdy ilmi, ettd haastateltavani eldmintilanteet ovat varsin erilaiset. Viisi
haastateltavistani on tdysipainoisesti tyoeldméssd. Loppuosan joukosta 16ytyy pddtoiminen
opiskelija sekd vapaaehtoistyontekijd. Musiikkiluokilla opiskelun ei ollut kellddn ensisijainen
syy nykyiseen ammatinvalintaansa. Valintaan on vaikuttanut muut asiat. Valinta oli kypsynyt
jo hyvin varhaisessa vaiheessa tai vahvistui musiikkiluokkien aikana. Nykyisessd ammattissa
oltaisiin musiikkiluokilla opiskelusta huolimatta. Ryhméhenki ndyttdytyy poikkeuksetta
positiivisena. Suurelta soin siithen vaikuttaa innostava ja kannusta opettaja joka saa oppilaat
osallistumaan erilaisiin haastaviinkiin projekteihin. Musiikkiluokilla opiskelu on antanut
mieleenpainuneita kokemuksia ja eldmyksid sekéd tukenut ammatinvalintaa. Musiikkiluokilla
on saanut my0s perusvalmiuksia uusien instrumenttien haltuunottoon. Musiikki on kaikilla

haastateltavillani yhi edelleen osa eldmaa.
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4.1 Musiikkiluokkatoiminnan merkitys musiikkiharrastukseen sekid muihin
oppiaineisiin

Musiikkiluokkien alkuvaiheessa valitaan jokaiselle oppilaalle oma henkilokohtainen soitin.
Valittua soitinta on tarkoitus soittaa koko musiikkiluokilla opiskelun ajan. Osa lapsista jatkaa
jo ennen musiikkiluokkia wvalitun instrumentin soittamista. Kaikille lapsille pyritdén
16ytdimdan mahdollisimman sopiva instrumentti, jotta soittaminen olisi mielekdstd ja
motivoivaa. Téastd huolimatta soitonopiskelu opiskelu ei jaksa kiinnostaa kaikkia. Syyna
ndissd tapauksissa on motivaation puute sekd vadrd soitinvalinta. Osalla mielenkiinto,
innostus ja motivaatio aloitettuun instrumenttiin sdilyy ldpi musiikkiluokkien. Nelja
haasteltavistani oli aloittanut soittotunnit jo ennen musiikkiluokkia ja loput aloittivat
soittamisen musiikkiluokilla valitulla instrumentilla. Valitun instrumentin opiskelu ei jaksanut
kiinnostaa neljdd haastateltavaani. Soitonopiskelu loppui kahdella jo alakoulussa ja kahdella
viimeistddn silloin, kun kaikki perustason kolme tasosuoritusta oli suorittettu. Syyksi he
mainitsivat muun muassa motivaation puutteen sekd védrdn soitinvalinnan. Kaksi
haastateltavistani vaihtoi myos instrumenttia kesken musiikkiluokilla opiskelun. Soittotuntien
lisdksi  haastateltavani  kertoivat kdyneensd musiikkiopiston teoriatunneilla sekd

osallistuneensa erilaiseen kuoro- ja orkesteritoimintaan. (Kuva 3. Musiikin harrastaminen)

Soitinta sai toivoa...Olisin halunnu pianon, mutta niin moni muukin. Enhdn mdd

sitte sitd klarinettia soittanu, ku kaks ja puol vuotta. (Kvartti)

Soitin rumpuja musiikkiluokilla aluks. Vaihoin siitd sitte kitaraan ja aika
omaehtosesti sitd sitte soittelin siind viitoskuutosluokan. Mdd en siind endd sitte

kédyny tunneilla. Mutta kitaraa sitte loppuajan soittelin. (Seksti)
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Lopetin mus.lk
valitun instrumentin
Harrastan musiikkia soittamisen kesken
kausittain 4 hlo 2 hlo

Soitin mus.lk valittua
Harrastan musiikkia instrumenttia koko
edelleen aktiivisesti | mus.lk ajan tai tehtyani
4 hlo vaadittavat
kurssitutkinnot 6 hlo

Kuva 3. Musiikin harrastaminen

Erikoisluokilla on yleensd kéytdntd, ettd painotettua oppiainetta on hieman enemmén
verrattuna yleisopetuksen tuntimédrddn. Téssd tapauksessa kyseessd oleva oppiaine,
esimerkiksi musiikkiluokkien musiikintunnit, vie tunteja pois muilta perusopetuksessa
opetettavilta aineilta. Myds erilaiset projektien valmistelut, esimerkiksi konsertteihin
valmistautuminen sekd koulun juhlat vaativat myds aikaa ja resursseja. Kaikki haastateltavani
totesivat, ettd musiikkiluokilla opiskelulla ei ole ollut vaikutusta omiin oppimistuloksiin

muissa opetettavissa aineissa.

4.2 Musiikkiluokkien merkitys jatko-opintoihin sekid ammatinvalintaan

Haastateltavistani kukaan ei ollut kdynyt musiikkilukiota. Kahdeksasta haastateltavasta viisi
on kdynyt tavallisen lukion. Kolmella lukio on suorittamatta, jadnyt kesken tai suorittaa sitd
nyt aikuisena. Kaksi haastateltavistani oli ollut vuoden musiikkiluokiossa, kokeillut opiskella
iltalukiossa, mutta oli jéttdnyt tdmédn kesken. Syyksi tavallisen lukion kdymiseen pidettiin
yleensd sitd, ettd musiikkilukio oli toisella paikkakunnalla tai kyseistd musiikkilukiota
pidettiin kansanmusiikkipainotteiusena. (Kuva 4. Musiikkiluokkien merkitys opintoihin tai

ammatinvalintaan)
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m ¢j vaikutusta 2 hl6 = on vaikuttanut 6 hlo

Kuva 4. Musiikkiluokkien merkitys opintoihin tai ammatinvalintaan

Selvitin  haastateltaviltani musiikkiluokkatoiminnan merkityksistd heiddn nykyiseen
eldmddnsd sekd musiikkiharrastuksiin. Musiikkiharrastus on jatkunut my6s musiikkiluokilla
opiskelun jdlkeen. Musiikin parissa tdlld hetkelld tydskentelevdt kertoivat harrastavansa
musiikkia sadnnollisesti esimerkiksi oman ammattitaidon kehittdmiseen.
Musiikinharrastaminen on kaikkien haastateltavieni eldmissd mukana tavalla tai toisella, joka

kéy ilmi seuraavista suorista lainauksista.

Musiikki on mulle koko ty6 ja eldmd. Ei niitd voi oikein erottaa toisistaan.

(Priimi)

Uusien instrumenttien opettelu on tosi kivaa. Sitd tekee rentoutuakseen ja
saadakseen hyvdd mieltd. Ja tavallaan se limittyy, kun tekee musiikkia

ammatikseen. (Kvintti)
Nyt musiikin harrastaminen on jddny ja on aika satunnaista. (Kvartti)

Mun suhde taatusti musiikkiin on syventyny musiikkiluokilla. (Oktaavi)

Musiikkiluokkakulttuurin koettiin kehittdvan musiikillisten taitojen lisdksi muun muassa
sosiaalisia taitoja. Yksi kaupallisella alalla tyOskentelevd haastateltavani mainitsi
musiikkiluokkakokemusten luoneen hyvdn pohjan itseluottamukselle ja vahvistaneen
esiintymiskokemusta. Haastatteluun osalistuneet henkilot kertoivat musiikkiluokilla opiskelun
vaikutuksista muuhun koulunkéyntiin sekd muiden opetettavien aineiden oppimiseen. Kukaan

haastatelluista ei kokenut jddneensa paitsi minkddan muun aineen opetuksessa tai oppimisessa,
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vaikka musiikin painotuksen vuoksi joitakin opetettavia aineita saattoi olla tuntimiérdisesti
normaalia vihemmaén. Louhivuori (2009) selittdd musiikkiluokkalaisten muita keskiméardista

paremman kulumenestyksen kotitaustan vaikutuksella.

Ei negatiivisesti...pdinvastoin. Olin ldhes kympin oppilas ja urheilin tosi paljon.

(Priimi)

Olin semmonen kasin oppilas. Muut aineet tehtiin, kun ne oli pakko tehdd.
Keskityttiin kuitenkin musiikkin enemmin. Ei ne tuntunut vaikeemmilta, mutta

niilld ei ollu semmosta merkitystd. Musiikki oli se pddasia siind. (Terssi)

Md oon ollu aika hikari aina. Mulla on ollu kaikki aineet ysid ja kymppid. Se

vaikutti ennen kaikkea myonteisesti. (Kvintti)

Mutta ei se kylld muuten mitenkddn aineissa ndkyny, ettd olis jddny mitenkddn

Jjdlkeen. (Septimi)

Mdidhdn oon aina ollu joku semmonen seiskan kasin oppilas lukuaineissa teke
mdttd mitddn. Ne asiat mitkd kiinnosti, ne jdi pddhdn. Ei oppimisessa mulla oo
koskaan ollu ongelmaa. Enemmdn se on ollu siind, ettd miten viihti mihinki

satsata. (Seksti)

Musiikkiluokilla on myos kauaskantoisia vaikutuksia sielld opiskelleiden eldmaéssd, joita
huomaa vasta myohemmin esimerkiksi ammatiin valmistumisen jélkeen, tyoeldmaissa tai kun

osaa analysoida omaa eletyd eldmié taakse péin.

Kodaly, solfaaminen oli kivaa. Se merkitsee vield tdndkin pdivdand mun uralla.

(Priimi)

Sieltd on saanu niin suuren pddoman, ettd sitd on saanu myohemminki
ammentaa tosi paljo. En usko, ettd olisin samanlainen ilman musiikkiluokkia.
Kyl md koen, ettd oon musiikkiluokkien myotd rohkaistunu, oli tosi kiva tehdd ja

saada laulaa. (Kvartti)

Vois aivan hyvin olla, ettd oisin ollu jollain tarkkisluokalla, jos en ois ollu
musiikkiluokalla. Sain  kaipaamaani huomioo ja esiintyd ja tervettd

itseluottamusta sitd kautta. (Septimi)
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Musiikkiluokalla opiskelu ja sielld annettu musiikkasvatus oli tuonut joillekin
haastateltavilleni my6s ammatillista hyotyd. Yksi haastateltavistani mainitsi erityisesti
Kodaly-tekniikan antaman taidon solfata. Musiikkiluokilla opiskelun koettiin antaneet myos
perusvalmiuksia itseopiskeluun ja esimerkiksi wuusien soittimien kokeiluun. Kaikki
haastateltavani kertoivat, ettd musiikki on yhd edelleen osa heididn eldmiinsi. Neljille
haastateltavistani ammatiksi asti ja lopuille tirked tapa esimerkiksi purkaa tunteitaan tai

toteuttaa mielekéastd harrastusta.

Saamani haastatteluaineiston mukaan voidaan todeta, ettd musiikkiluokkaopiskelulla ei olisi
negatiivisia vaikutuksia muuhun oppimiseen koulussa. Kukaan haastatelluista ei myoskiin
kokenut olleensa musiikkiluokilta ldhtiessddn eri tasolla muiden aineiden osaamisessa,
verrattuna yleisopetuksen luokkien oppilaisiin. Neljd haastateltavista siirtyi alakoulun
musiikkiluokilta yleisopetuksen luokkaan yldkouluun. Myos téssd nivelvaiheessa he kokivat
olleensa muiden luokkatovereidensa kanssa samalla tasolla muiden opetettavien aineiden
osalta. Kaksi haastatelluista ei osannut sanoa, olisiko musiikkiluokilla opiskelulla vaikutusta
hinen kouluosaamiseensa, eikd koulunkdynti ollut muutenkaan silld hetkelld kovinkaan
suuressa suosiossa. Voisi todeta, ettd musiikkiluokilla opiskelulla ei ole juurikaan negatiivisia

vaikutuksia muiden opetettavien aineiden oppimisen sekd osaamisen tasoon.

Ei koskaan, ei yldasteellakaan ollu sitd tunnetta, ettd miten tdstd selvidd tai

pddsee kiinni. Ei se mulla ainakaan vaikuttanu opiskelumenestykseen. (Kvintti)

Ei musiikkiluokilla oo kylld ollu mitddn negattiivista vaikutusta muuhun

koulunkdyntiin. (Seksti)

En oo kylld ollu hikari. Musiikki, litkunta on aina olleet ysid ja kymppid. Muuten

on ollu ihan semmosta perus ok. Muut aineet ei oo jddny hunnigolle. (Oktaavi)

Ammatteja tarkasteltaessa huomaa, ettd haastateltavani eldméntilanteet ovat varsin erilaiset.
Haastateltavistani puolet toimii musiikin parissa, loput sekd opetus- ettd palvelualalla.
Joukosta 16ytyy my0s pddtoiminen opiskelija sekd vapaaehtoistyontekijd. Kukaan
haastateltavistani ei maininnut musiikkiluokilla opiskelun olleen syy nykyiseen
ammatinvalintaansa. Kyseinen valinta on tehty muilla perusteilla. Esimerkiksi osa musiikin
ammatikseen valinneista kertoi, ettd valinta oli kypsynyt jo hyvin varhaisessa vaiheessa tai

vahvistui musiikkiluokkien aikana. Osalla haastateltavistani ammatinvalinta kypsyi vasta
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lukiossa. Osa wuskoisi valinneensa nykyisen ammattinsa musiikkiluokilla opiskelusta

huolimatta.

Mulla oli vahva ndkemys heti pienestd, ett musta tulee xxx. (Sekunti)
En ollut varsinaisesti suunnitellut, ettd aion xxxopettajaksi. (Terssi)
Ei se musiikkiluokka oo vaikuttanu ammatinvalintaan. (Septimi)

Hain xxxkoulutukseen sen takia, ku siind oli musiikkiin painottuva koulutus.

(Kvartti)

Luulisin ettd oisin samalla alalla, oisin kdyny musiikkiluokkia tai en. (Seksti)

4.3 Musiikkiluokan ryhméhenkeen ja ilmapiiriin vaikuttavia seikkoja

Haastateltavani saivat kertoa my0s luokan ryhmaéhengestd ja ilmapiiristd. Kolme
haastateltavista kertoi ryhméihengen rakoilleen yldasteelle siirryytdessd, mutta arvelivat sen
siitd huolimatta olleen parempi verrattuna yleisopetuksen luokkiin. Musiikkiluokkien
oppilasrakenne on tyttovoittoinen. Kolme haastateltavistani mainitsikin, ettd tyttdjen
keskuudessa muodostuu voimakkaita tyttoryhmittymié, joihin saattoi liittyd jonkin asteista
kiusaamista sekd ryhmésti toisten poissulkemista. Suurin osa néisti asioista koettiin kuitenkin
mahdolliseen tulevaan murrosikddn liittyvind asioina. (Kuva 5. Musiikkiluokan

ryhméhenkeen ja ilmapiiriin vaikuttavia asioita)

+ hyva + Hyva
ryhmahenki porukka

+ Valiton

+/- Opettaja Musiikkiluokan U2t
ryhmahenki ja
o ilmapiiri
o Uvs - Klikkiytyminen
ryhmahenki

+ Kaikki pysty olla - Kilpailu
yhdessa
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Kuva 5. Musiikkiluokan ryhmédhenkeen ja ilmapiiriin vaikuttavia asioita

Ryhmaihenked ja sielld vallinnutta ilmapiirid kehuttiin yleisesti. Yhteistyd sujui varsinkin
musiikkitoiminnassa. Monenlaiset projektit ja esiintymiset olivat osa koulun ja luokan arkea.
Niiden yhteydessd kasvettiin yhteen sekd totuttiin tekemidin yhteistyotd kaikkien omalla
luokalla olevien kanssa. My0s poikien ja tyttdjen vélinen yhteisty0 oli sulavaa. Itse
varsinaiseen musiikkiluokkatoimintaan liittyvid negatiivisia asioita ei juurikaan muistunut
mieleen. Haasteista huolimatta omaa luokkaa arvostettiin. Oman luokan ryhmihenked

pidettiin keskimaardistd parempana sekd luokkatoverit koettiin tirkeiksi.

Ja sitte ala-asteella, kun me tehtiin asioita yhdessd, soitetiin tai esiinnyttiin yh
dessd niin kaikki pysty olla yhdessd, vaikka ei muuten ois ollukkaan niin

kauheen vahva rymdhenki. (Kvintti)

Meilld oli kylld tosi hyvd ryhmdhenki ihan koko luokalla. Meilld oli kylld aika
hiljasia ja rdiskyvid persoonia luokassa, aika korkeet ne ddripddt. Kuitenki

tultiin hyvin toimeen. (Septimi)

Pddsddntosesti uskon kylld, ettd parempi yhteishenki ndin lihtékohtasesti, aika
tiivis se on luokan kesken. Kokonaisuutena meilld oli hyvd porukka. Meilld oli

vdliton ilmapiiri. (Seksti)

Aina sielld tietysti oli niitd erimielisyyksid, niinku pienilld lapsilla on. Ei olla
kavereita ja sitte taas ollaan. Varmasti kuuluu siihen ikddn ja eldmddn. Meilld

oli pddasiassa hyvd meininki ja ollaan tultu keskendmme toimeen. (Oktaavi)

Musiikkiluokilla tehtiin yhdessd erilaisia musiikkiprojekteja, jotka vaativat muun muassa
pitkdjanteisyyttd ja yhteistyokykyd. Kolme haastateltavistani mainitsivat muun muassa omien
musiikkikappaleiden tekemisen yokoulussa sekd niiden koostamisen cd:lle, erilaiset konsertit
ja esiintymiset sekd koulukiertueet. Musiikkiluokilla opiskelu on my6s antanut valmiuksia
esiintymiseen yksin sekd ryhmissid. Osalle musiikkiluokilta on jaddnyt myos pitkdaikaisia
ystivid. Saaduista tutkimustuloksista voi péételld, ettd musiikin harrastaminen séilyy ja jatkuu

suurimmalla osalla ainakin jossain méérin.

Kaikki haastateltavani kokivat, ettd opettajalla on suuri merkitys luokan ohjaamiselle ja
eteenpdin viemiselle. Olennaisia ja merkittdvid ominaisuuksia opettajassa koettiin olevan

henkilokohtainen mielenkiinto musiikkia ja opettamista kohtaan sekd taito kannustaa ja
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innostaa lasta. Opettajan asenne heijastuu myds lasten toimintaan. Haastateltavani kertoivat,
ettd pAdmadritietoinen ja vaativa opettaja kannustaa myos lapsia kelvolliseen lopputulokseen.
Tallainen opettaja ei pddstd lapsia liian helpolla, eikéd anna lasten vdheksya kykyjédan. Yleensa
keskustelussa puhuttaessa musiikkiluokanopettajasta, tarkoitettiin alakoulun opettajaa.
Yldkoulun opettaja koettiin my0s musiikkiluokanopettajana, mutta ei ehkd niin
kokonaisvaltaisena henkilond kuin alakoulun luokanopettaja. Osittain syynd tdhdn on ehké

myos se, ettd puolet haastateltavistani ei ollut kdynyt musiikkiluokkia yldkoulussa.

Kannustaminen on tdrkein asia. Sitte ettd millanen olo siitd kaikesta

tyoskentelystd jdi. (Priimi)

Opettajalla oli ihan hirveen suuri merkitys. Se osas saada kaikki innostuun

musiikista. Silld oli semmonen kyky saada oppilaat mukaan. (Sekunti)

Opettaja oli tiukka, oikeudenmukanen, innostunut opettamisesta ja vidlitti aidosti

oppilaista. (Terssi)

Meiddn opettaja oli rauhallinen, ei mikddn hypettdjd, mutta kylld se merkitys oli

erittdin suuri, etenki ala-asteella. (Kvintti)

Se piti kylld hiljasempienki puolta. Kylld se aina muuten kannusti. Se oli tosi

hyvd opettaja musiikissa ja muutenki. (Septimi)

Musiikkiluokan opettajan tehtdviin ja rooliin kuuluu niin sanotun tavallisen opetustyon lisdksi
muun muassa luokan tai joskus jopa koulun kuoro- ja orkesteritoiminnan vetdminen, erilaisten

myds draamatoiminnan ohjaaminen.

Kolmosesta asti mentiin esiintymddn Tervakartanoon (vanhainkoti) hyvin
sddnnollisesti. Aina kun oli joku esiintyminen tai mennddn jonnekin muualle ja

tehdddn niin se tuo jotain lisdd. (Kvintti)

Meilld oli paljo esiintymisid. Jatkuvasti harjoteltiin johonki esiintymiseen. Jotku
oli semmosia yhteisid, ettd kaikki musiikkiluokat oli siind ja sitte esiinnyttiin

jossain konservatorion juhlassa tai kirkossa. (Septimi)
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Tehtiin joku teatteriprojektiki, joku ndytelmd, jossa oli mukana jotain
ruotsinkielisen koulun oppilaita. Aika paljon on ollu erilaisia projekteja

tavallisten tuntien ohella. (Oktaavi)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) ilmenee, ettd koulun toimintaa tulee
leimata turvallisuus ja hyvinvointi sekd antaa edellytyksid oppimiselle. Oppilaita tulee
kohdella tasa-arvoisesti ja ndhda yksittdisind yksildina. Jokaisen oppilaan tulisi tuntea itsensa
arvostetuksi ja kuulluksi. Jenner (2004) nostaa esiin positiivisen vuorovaikutuksen
merkityksen opettajan ja oppilaan vililld. Jos opettajalla on positiivisia odotuksia oppilaasta
johtaa se yleensd hyviin tuloksiin. Negatiiviset taas johtavat huonompiin tuloksiin.
Voidakseen motivoida oppilasta tulee opettajan itse olla innostunut ja avoin. (Ks. Ylimaki

2017, 7). (Kuva 6. Opettajan merkitys ryhmahengen muodostumiselle)

Kannustava
Kyky saada
Innokas oppilaat
mukaan
o Piti Musiikiluokan ' oieudenme-
hiljaisempien- . kainen
kin puolta opettaja
Innostunut
Rauhallinen opettamises-
Valitti ta
aidosti
oppilaista

Kuva 6. Opettajan merkitys ryhméhengen muodostumiselle

4.4 Merkityksellisia kokemuksia ja elimyksii musiikkiluokka-ajoilta

Annoin haastateltavilleni mahdollisuuden kertoa myds mieleenpainuneita kokemuksia ja
elamyksid musiikkiluokilla opiskelun ajalta. Kertoessaan kokemuksistaan musiikkiluokilla
tuli monen haastateltavalle pieni kaihoisa hyvmy huulille muistellessaan kouluaikoja.
Kertomiaan kokemuksia ja elamyksid olivat muun muassa erilaiset esiintymiset, kilpailut,
juhlat, luokan yhteishenki, yokoulu, &anitteen tekeminen, omien musiikkikappaleiden

tekeminen tai muut eri tapahtumat omassa luokassa. Suurin osa haastateltavistani oli sitd
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mieltd, ettd musiikkiluokkatoiminnasta ei ollut jidnyt heille juurikaan negatiivisia
kokemuksia. Yksittdisind negatiivisina tapauksina koettiin muun muassa laulukokeen

esittiminen yksin luokan edessd tai védrdksi koettu soitinvalinta. (Kuva 7. Millaisia

kokemuksia ja elamyksid sinulle on jdényt musiikkiluokalla opiskelusta?)

Kuva 7. Millaisia kokemuksia ja eldmyksii sinulle on jadnyt musiikkiluokalla opiskelusta?

Sillon oli taidetapahtumia ja kilpailuja. Kéytiin joka vuosi jossain. (Priimi)
Ne kuorossa laulamiset, esiintymisidkin oli sillon. Se oli iso juttu (Sekunti)

Eldaminen sielld musiikkiluokkayhteiséssd, niin kaiken kaikkiaan on luonu ison

pohjan, ettd pystyy esiintymddn ja esiintymistaidot on hallinnassa. (Terssi)

Kutosluokalla tehtiin kiertue kaikkiin muihin Kokkolan ala-asteisiin. Se oli
ddrimmdisen ryhmdyttivdd ja erittdin  positiivinen kokemus saada jo

kutosluokalla tehdd timmaonen juttu. (Kvintti)

Kyllihdn siind oppimisen eldmyksid aina tulee ja ne onnistumisen eldmykset on

tdrkeitd. (Seksti)
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Me tehtiin omia ceedeitd. Se oli mahtava kokemus sillon lapsena tehd tommosta

levyd. Se oli kylld mahtavaa. (Septimi)

Luovuudelle on annettu tilaa ja kannustusta niin se on semmonen mikd on jddny

mistd ehkd vieldkin voi ammentaa semmosta rohkeutta. (Oktaavi)

Haasteelliseksi koettiin myds alakoulusta siirtyminen yldkouluun, jossa musikkiluokan- ja
muukin koulun toimintakulttuuri poikkeaa suuresti aiemmasta. Yldkoulun opettajat eivét
valtamattd olleet tottuneet eldvdisiin, oma-aloitteisiin  ja hieman ddnekkddampiin
musiikkiluokkalaisiin, jotka heti yldkoulun alkaessa olivat jo tiivis yhtendinen ryhma
verrattuna muihin yldkoulua aloittaviin luokkiin ja ryhmiin.  Téstd syystd joitakin
musiikkiluokkia saatettiin pitdd ehkd hieman hankalina. Joskaan ei negatiivista mutta
haastatteluissa nousi esille myds musiikkiluokkatoiminnan erilaisuus ala- ja ylikoulun viélilla.
Musiikkiluokan ~ luokanopettajan ~ toiminta  koettiin  koko  opetuksen  osalta
kokonaisvalaisempana ja musiikki oli ldhes koko ajan ldsnd musiikkiluokan arjessa.
Ylékouluun siirryttiessd musiikinopetusta oli pddasiassa vain musiikkitunneilla tai jonkin

projektin yhteydessa.

Sit ku tuli murrosikd niin tuli konfliktitilanteita. Se kuuluu asiaan. Meitdhdn oli

vli kolkyt siind luokassa. (Sekunti)

Kylld niitd on vdhdn. Kylld varmaan se, ettd mdd jouduin raahaan semmosta
soitinta, painavaa haitaria kouluun, ku tota muut pysty tuua nokkahuilun tai
jonku muun. Osittain mua hdvetti ja otti pddhdn kantaa semmosta isoa.

(Septimi)

Mun mielestd soitinvalinta on kohtuuton, ku jo kakkosluokalla pitds tietdd, ettd

mitd soitinta soittaa sinne ysiluokan loppuun. (Seksti)

Pddpaino oli niin paljo musiikissa, ettd se saatto sekottaa mut ettd onko meilld

tavallista koulua. (Oktaavi)

47



5 Pohdinta

5.1 Tulosten tarkastelu

Tassd tutkimuksessani olen keskittynyt haastateltavieni musiikkiluokilla opiskelun aikaan
sekd sen jélkeisiin eliménvaiheisiin. Tutkimuksellani olen halunnut selvittid millaisia
merkityksid musiikkiluokilla opiskelulla on ollut Kokkolan musiikkiluokilla vuosina 1976-
2006 opiskelleiden lasten ja nuorten eldméssd. Olen haastatellut kahdeksaa Kokkolan
musiikkiluokkien entistd oppilasta sekd kéyttinyt tutkimuksessani apuna myds Kokkolan
kaupungin opetuspalveluiden erikoisluokille tekeméé auditointimateriaalia. Musiikkiluokille
tehdyssd auditoinnissa on haastateltu musiikkiluokkien oppilaita, heiddn vanhempiaan seka

musiikkiluokkien opettajia ja koulun johtoa. (Ks. Ylimiki 2017, 20).

Omaan tutkimusprosessiini on mahtunut useia erilaisia vaiheita. Alustava mielenkiinto
musiikkiluokkateemaan syttyi jo vuonna 2005 aloittaessani musiikkikasvatuksen opinnot.
Asia on kypsynyt pikku hiljaa opintojeni edetessd. Kandidaatintutkielmani liittyi samaan
musiikkiluokkateemaan ja siitd oli luonteva jatkaa myos tdssé pro gradussa. Suurimman osan
opinnoistani olen tehnyt tyon ohessa. Tdméa on hidastuttanut sekd viivdstyttdnyt opintojeni
etenemistd. Opintoihini tuli myds muutaman vuoden keskeytys ja keskityin pelkdstddn
tyoeldmidn. Vasta syksylld 2015 jdddessdni kahden vuoden virkavapaalle viimeistelemiin
kesken jddneitd opintojani, péddsin syventymddn tutkimiseen ja kirjoittamiseen. Aloitin
tyostdmédn pro graduani syksylld 2017. Kandidaatintutkielmani, jossa tutkin Kokkolan
musiikkiluokkien merkitystd lasten ja nuorten musiikillisessa kehityksessd, oli silloin tyon
alla ja tydstin mielesséni jo tulevaa pro gradua. Aloin hahmottelemaan tutkimuskysymyksid
sekd haastattelun runkoa. Pyrin hahmottamaan tuolloin jo myds mahdollisia tulevaa
haastateltaviani joukkoa. L#&hdemateriaalia alkoi kasaantumaan kandidaatintutkielman
materiaalin pidille ja pikkuhiljaa kasassa olikin useita uusia mielenkiintoisia ldhteitd. Tukea
teoriaosuuteen sain avoimen yliopiston kasvatustieteen perusopintojen kautta, jossa
oppimistehtévit kisittelivdt osin samoja teemoja kuin tutkimukseni teoriaosassa. Tatd kautta
kirjoittaminen sai hyvin alkusysidyksen. Olen tutkinut myds musiikkiluokka -teemaan liittyvid
muita pro graduja sekd muuta kirjallisuutta. Oman tyoni rakenteeseen olen hakenut mallia

vastaavista tutkimuksista.
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Haastateltavat valikoituivat tutkimusta varten Kokkolan musiikkiluokilta (Méntykangas ja
Kiviniitty). Haastateltavat ovat eri-ikdisid (syntyneet aikavélilld 1968—1991), joten he ovat
myo6s opiskelleet eri vuosikymmenilld (1970-, 1980-, 1990- ja 2000- luvuilla). Kaikilla on

myos aikaperspektiivid sekd kypsyyttd analysoida omaa kouluaikaansa.

Tein haastattelut Skypelld, Facetimella tai Messenger-sovelluksen videopuhelulla ja nidin
pystyin seuraamaan myoOs haastateltavieni elekieltd sekd ilmeitd. Tunsin osan
haastateltavistani jo ennestddn. Siitd huolimatta pyrin rentouttamaan ilmapiirid pienelld
jutustelulla. Tavoitteenani oli luoda haastattelulle mahdollisimman luonnollinen ja vapaa
ilmapiiri. Kerroin heille etukdteen muun muassa haastattelun kestosta. Léhetin muutamia

apukysymyksid sekd avasin heille muutamia haastattelussa esiintyvid késiteita.

Tutkin Kokkolan musiikkiluokilla olleiden henkildiden kokemuksia ja ldhdin selvittimdan
musiikkiluokkien merkitystd heiddn eldmissddn. Itse en ole opiskellut missdén vaiheessa
musiikkiluokilla eli omat mahdolliset musiikkiluokkakokemukset eivdt ole vaikuttaneet
tutkimukseeni. Tietynsuuntaisia ennakko-oletuksia kuitenkin minulla oli, koska useat ystdvéni
ja sukulaiseni ovat opiskelleet musiikkiluokilla. On toki tietysti mahdollista, ettd jos olisin
haastatellut jonkin toisen kaupungin musiikkiluokkalaisia voisivat tutkimustulokset olla

jonkin verran erilaisia.

Kokkolassa musiikkiluokkalaiset osallistuvat musiikkiharrastuksiin aktiivisesti myds koulun
ulkopuolelle. Kiyddén soittotunneilla musiikkiopistossa sekd rokkikoulussa, lauletaan
erilaisissa kuoroissa sekd soitetaan orkestereissa. Viisi haastatteluun osallistuneista mainitsi
muun muassa Kokkolan Nuorisokuorossa laulamisen sekd musiikkiopiston eri
orkesteritoimintaan osallistumisen. Mielekkddn soittimen l0ytdminen on kuitenkin ollut
kolmelle haastateltavalle ongelmallista. Heille musiikkiluokkien soitinvalinta ei osunut
kohdalleen ja alussa valitun instrumentin soittaminen jdikin kesken. Syynd tdhén oli
epamieluisa soitinvalinta tai musiikkiopiston klassinen ohjelmisto tutkintoineen. Muut
kiinnostuksen kohteet sekd harrastukset ovat menneet musiikin edelle ja motivaatio musiikin
harrastamiseen on kadonnut. Kaksi lopetti soittoharrastuksen heti vaadittujen
kurssisuoritusten jdlkeen ja neljdlld musiikista on tullut aikuisidlld ammatti. Kaksi
haastateltavistani olikin l0ytinyt oman musiikkiluokanopettajan opastuksella uuden
instrumentin jota soittaa vield aikuisenakin. Tekemistdni haastatteluista kdy ilmi, ettd
musiikkiluokilla opiskelu tukee lapsen musiikkiharrastusta. Séénnollinen ja aktiivinen

musiikkiharrastus voi jdddd monella joko niin sanottujen pakollisten kurssisuoritusten tai
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musiikkiluokilla opiskelun jilkeen pois. Kaikki haastateltavani antoivat ymmartda, etti
oikealla  soitinvalinnalla néyttdd olevan merkittivd rooli  musiikkiluokkalaisen
motivoitumisessa itse soittimen soittamiseen sekd musiikinharrastamiseen varsinaisen
musiikkiluokkatoiminnan ulkopuolellakin. Kun soitinvalinta ei onnistu tulee eteen usein
motivaatio-ongelma jatkaa soittimen parissa. Jos soitinvalinnan takana on esimerkiksi
vanhempien omat intressit, on soitonharrastus tahtonut jaadi. Joissakin tapuksissa on
opettajalla ollut viisautta pohtia oppilaan ja oppilaan vanhempien kanssa uuden instrumentin
valintaa. Ndin on pidetty ylld motivaatiota soittamisessa, vaikka ensisijainen soitin on jadnyt
pois. Haastateltavieni vastauksista voi paitelld, ettd musiikkiluokka on suotuisa ympiristo
musiikinharrastamiselle. Se tarjoaa paljon erilaisia virikkeitd joihin voi tarttua
myOohemmissédkin eldminvaiheissa. Musiikkiluokilla opiskelu on hyvé vailinta musiikillisesti

suuntautuneelle lapselle sekd nuorelle.

Musiikkiluokan opettajalla koettiin olevan merkittdva rooli musiikkiluokkatoiminnassa. Niin
sanotun perusopetuksen lisdksi musiikkiluokan opettajan tehtiviin kuuluu myds erilaisten
musiikkiesitysten, konserttien sekd produktioiden suunnittelu ja toteutus. Tdmén vuoksi
mielestdni opettajalla tulisi olla vastuu kehittdd itseddn musiikinopetuksen eri osa-alueilla,
pystydkseen ohjaamaan suurempia ja vaativampiakin draama- sekd musiikkiprojekteja.
Kaikki ndmd opettajaan kohdistuvat paineet ja vaatimukset heijastuvat myds
opettajankoulutukseen. Vastaako nykyinen luokan- tai musiikinaineenopettajan koulutus
riittdvasti musiikkiluokilla vastaan tuleviin haasteisiin vai pitdisikd mahdollisesti kaikille
erikoisluokille suunnatussa opetuksessa olla oma painotus myds opettajankoulutuksessa kuten
esimerkiksi Abo Akademin luokanopettajan kielikylpykoulutuksessa tilli hetkelld on?
Mielestdni  aineenopettajakoulutuksessa voisi olla enemmén erilaisia produktioita,
ilmaisutaitoa ja draamakasvatusta sekd yhteistyotd eri koulujen ja lapsiryhmien kanssa jotka

antaisivat tartuntapintaa tulevaan haasteelliseen tyohon musiikinopetuksen kentall4.

Musiikkiluokanopettajalla on merkittdvé rooli niin luokan ryhméihengen luomisessa kuin sen
sdilttdmisessdkin. Haastatteluissa tuli esille se, ettdi musiikkiluokanopettaja on koettu
kannustavana ja tasapuolisena henkilond. Musiikkiluokilla vaikuttaa olevan samankaltaisia
haasteita kuin yleisopetuksen luokilla yleensd. Niistd mainittiin muun muassa tyttdjen
keskuudessa muodostuneet voimakkaat ryhmittymaét, joihin saattoi liittyd jonkin asteista
kiusaamista sekd ryhmaistd toisten poissulkemista. Musiikkiluokilla ndyttdisi yleensd ottaen

olevan hyva ja tiivis ryhméhenki. Useat haastateltavani puhuivatkin “meidén luokasta, meidén
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luokan pojista”. Tiiviin ja hyvdn ryhmdhengen vallitessa, sujuu myos tydskentely helpommin.
Tdhén antaa tukensa monet yhdessi toteutettavat projektit, niiden mukana tulevat myonteiset
kokemukset sekd mahdollisista haasteista selvidminen. Usein kaiken timén takana on myos

innostava ja kannustava ammattitaitoinen opettaja.

Muiden koulussa opetettavien aineiden oppimiselle ja osaamiselle ei ndyttdisi olevan
ongelmia tai haasteita. Useat musiikkiluokilla tehtdvét produktiot vievét usein aikaa muiden
oppiaineiden tunneista sekd koulun arjesta ja ndin jd4 joskus tavallista vdhemmén aikaa
normaalille kouluarjelle. Talla luulisi olevan merkittdvid vaikutuksia muiden aineiden
oppimiselle. Téstd huolimatta kukaan haastatelluista ei viittdnyt musiikkiluokilla opiskelun
vaikuttaneen alentavasti heiddn arvosanoihinsa tai koulumenestykseensd. Myodskddn heidin
siirtyessd musiikkiluokilta yleisopetuksen luokille eivdt he kokeneet olevansa eri tasolla

muiden oppiaineiden osaamisessa verrattuna uusiin luokkakavereihinsa.

Ehkd mieleenpainuvimmat kokemukset musiikkiluokilta olivat erilaiset konsertit,
esiintymiset, yokoulu sekd musiikkiproduktiot. Saamieni tulosten perusteella voi todeta, ettd
ndmi erilaiset esiintymiset ja produktiot kuuluvat luonnollisena osana musiikkiluokkien
arkeen. Opettajan persoona antaa oman leimansa luokassa tapahtuvalle toiminnalle. Edelld
mainittujen yhteisproduktioiden lisdksi on luokalla olevalla yhteishengelld yhtd suuri ja

merkityksellinen vaikutus saatuihin kokemuksiin ja eldmyksiin.

Kukaan haastateltavistani ei katunut valintaansa opiskella musiikkiluokilla. Ainostaan yksi
haastateltavistani vaihtoi nivelvaiheessa, seitsemédnnelle luokalle mentdessd, tavalliselle
yleisopetuksen luokalle. Muuten haastateltavani ovat opiskelleet musiikkiluokilla sille
mahdollisen ajan joko kolmannesta kuudenteen tai kolmannesta yhdeksénteen luokkaan asti.
Kaikki haastateltavani mainitsivat, ettd musiikkiluokilla opiskelulla opiskelulla on ollut jopa
aikuisuuteen asti mukana kulkevia vaikutuksia. Erilaiset kokemukset, eldmykset ja
musiikkiluokilla saatu esiintymiskokemus on auttanut heitd tydeldméssdkin. Suurin osa
haastateltavistani kertoi myos, ettd musiikilla on ollut ja on yhd edelleen merkittdvissa
roolissa heiddn eldméssddn. Neljdlle jopa ammatiksi asti ja muille tirkedksi tavaksi purkaa
tunteita tai toteuttaa antoisaa harrastusta. Kaikki haastateltavani totesivat, ettd olisivat
todennékoisesti samalla alalla toissd ilman musiikkiluokkiakin. Kaikilla haastateltavillani on
yhé edelleen olemassa jonkinlainen musiikkisuhde. Aktiivinen soittaminen ja laulaminen on

osalla jddnyt. Musisoinnista on tullut kausittaista joka on ollut riippuvaista muun muassa
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vallitsevasta eldmintilanteesta. Puolelle haastateltavistani musiikki on jadnyt joko

varsinaiseksi ammatiksi tai se liittyy olennaisena osana nykyiseen tyotehtiavain.

5.2 Luotettavuus ja eettisyys

Tarkoitus ja tutkimuskysymykset ohjasivat tiedonkeruumenetelmén valintaa. Koska halusin
saada syvemmin ja laajemman ymmirryksen ilmidstd ja vahvistaa tutkimuksen

luotettavuutta, niin valitsin haastattelun tiedonkeruumenetelmaksi.

Tuomen ja Sarajérven (2014) mukaan kaikessa tutkimustoiminnassa on pyrkimys vélttaa
virheitd. Jokaisessa tutkimuksessa on tarkoitus arvioida tehdyn tutkimuksen luotettavuutta.
Kvalitatiivisen tutkimuksen parissa on erilaisia ndakdkulmia tutkimuksen luotettavuuteen
luotettavuuteen liittyvistd kysymyksistd. Luotettavuuskeskustelussa nousaa usein esille
kysymykset totuudesta ja objektiivisesta tiedosta. Metodikirjallisuudessa luotettavuutta
tarkastellaan tavallisesti validiteetti - ja realibiteetti -kasitteilld. Ndiden késitteiden kdytt6d on
kritisoitu, koska ne ovat syntyneet kvantitatiivisen tutkimuksen tarpeisiin. Validiteetti vastaa
kysymykseen, onko tutkimuksessa tutkittu sitd, mitd on luvattu ja realibiteetti
tutkimustulosten toistettavuutta. Tutkimusta tarkastellaan kokonaisuutena, jolloin sen sisdinen

koherenssi (johdonmukaisuus) korostuu.

Tutkimuksenteon yhteydessdkin voidaan puhua laaduntarkkailusta. Kun on kyseessé
haastattelu tulisi laatua tarkkailla pitkin matkaa esimerkiksi tekemélld toimiva
haastattelurunko, syventdmailld teemoja ja pohtia mahdollisia apukysymyksid. Laatuun voi
myos vaikuttaa huolehtimalla teknisestd vilineistostd ja litteroimalla saatu materiaali
mahdollisimman nopeasti. (Hirsjarvi & Hurme 2004, 184-185.) Tutkimuksellani olen
halunnut selvittdd, millaisia merkityksid musiikkiluokilla opiskelulla on ollut Kokkolan
musiikkiluokilla vuosina 1976-2006 opiskelleiden lasten ja nuorten eldmédssd. Haastattelin
kahdeksaa entistd Kokkolan musiikkiluokkien oppilasta. Haastateltavien henkil6llisyys on
pidetty salassa ja nimet on korvattu tutkimuksessa tavallisilla intervalleilla. Oma aineiston
analysoimiseni alkoi jo tutkimuksen alkuvaiheessa, tutkimuskysymyksid rakentaessani.
Haastatteluihin olin varautunut tutkimuskysymysteni liséksi tukikysymyksilld sekd selkedlld
haastattelurungolla. Tallensin haastattelut ja litteroin haastattelut pian niiden tekemisten
jalkeen, kun ne olivat vield hyvdssd muistissa. Puolet haastatteluista litteroin haastattelua

seuranneena pdivand ja loput parin pdivén sisdlld. Yhteenvetona voin todeta, ettd haastattelu
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tietojenkeruumenetelménd sopii hyvin tutkimukseen. Haastattelun laatua kohentaa se, ettd

haastattelut litteroidaan mahdollisimman nopeasti. (Hirsjarvi & Hurme 2004, 185).

Laadullisessa tutkimuksessa tutkija joutuu jatkuvasti puntaroida ratkaisujaan ja tilld tavalla
ottamaan yhtd aikaa kantaa sekd analyysiin kokonaisvaltaisuuteen ettd tekeminsd tyon
luotettavuuteen. Luotettavuuskysymys on tyypillistdi nimenomaan tieteeksi kutsutuille
teksteille. Laadullisessa tutkimuksessa arviointi pelkistyy kysymykseksi tutkimusprosessin
luotettavuudesta. Laadullisen tutkimuksen pddasiallisin luotettavuuden kriteeri on tutkija itse
ja néin ollen luotettavuuden arviointi koskee koko tutkimusprosessia. (Eskola & Suoranta
2014, 209-211.) Tapaustutkimuksen luotettavuuden arvioinnin yhteydessd puhutaan

uskottavuuden osoittamisesta. (Syrjild & Numminen, 1988).

Tuomen ja Sarajirven (2014) mukaan eetiset kannat muokkaavat tutkijan tydssdén tekemiin
ratkaisuihin ja pddtoksiin. Tétd yhteyttd kutsutaan tieteen etiikaksi. Hyvédn tutkimuksen
maidrittely on vaikeaa. Tutkimuksessa on otettu huomioon eettiset periaatteet, koska
haastattelut tehtiin tietoisen suostumuksen perusteella (Kvale & Brinkman, 2014).
Tiedottamisvaatimukset on my0ds otettu huomioon, koska haastateltavat saivat tiedon kyselyn
tarkoituksesta ja tutkimuksesta ennen kuin he paattivit osallistua kyselyyn (Christoffersen &

Anderssen, 2015).

5.3 Jatkotutkimusmahdollisuudet

Laadullisen aineiston tulkinnan haasteena on se, ettd siitd saatu sanallinen aineisto voidaan
tulkita monin eri tavoin. Liiallinen asioiden yksinkertaistaminen saattaa jéttdd saadun tiedon
mustavalkoiseksi. Aineistoa ei myoOskddn saa eikd voi jittdd lilan laajaksi. Seurauksena on
aineiston hankala tulkittavuus, eikd siitd pystytd tekemidn yleispatevid tulkintoja.
Haastateltavien kokemukset ovat omakohtaisia ja tdimén vuoksi johtopéddtksien tekeminen on
hankalaa. Jos olisin valinnut tutkimukseeni toiset haastateltavat, saisinko tdstd toisesta

tutkimuksesta saman tuloksen?

Aihe sekd tutkimuksestani saatu materiaali tekee mahdolliseksi tutkimuksen jatkamista my0s
eri ndkokulmista. Tukimusta voisi laajentaa saamalla uuden nédkokulman esimerkiksi
haastattelemalla entisid ja nykyisid musiikkiluokkien opettajia tai oppilaiden huoltajia. Néin

olisi mahdollisuus saada myo6s kartoittaa opetushenkilokunnan nidkemyksid ja kokeuksia.
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Musiikkiluokkien oppilaita voisi myds seurata ja tarkkailla musiikkiluokkaympaéristossa tai

kayttdytymisté eri oppiaineiden ja opettajien tunneilla.

Minulla ei ollut omia henkilokohtaisia kokemuksia musiikkiluokalla opiskelusta, mitka
voisivat muokata aineiston analysointia omia kokemuksia tai eldmyksid myoétiilevaksi. Toki
tiesin musiikkiluokkatoiminnasta jotain jo ennestdéinkin muun muassa ystévien ja sukulaisten
kautta. Musiikkiluokkatoimintaa kannattaa pitdd arvossa sekéd tukea. Aineistosta kdy ilmi, ettd
musiikkiluokkaymparistd koetaan otollisena sekd mielekkdind oppimisympéristond. Se tukee
my0s oppimista ja musiikin harrastamista. Haastatteluaineistosta kdy ilmi, ettd
musiikkiluokilla opiskelusta 10ytyy sekd positiivi- ettd negatiivissdvytteisid kokemuksia.
Kaikki tdmi on otettu huomioon yhtd arvokkaana tietona. Mielenkiintoista oli myds huomata,
ettd tutkimustulokseni olivat samankaltaisia kuin muissa saman aihealueen pro graduissa.
Esimerkiksi Itd-Suomen yliopistossa, Elisa Luukko ja Mariel Pietarinen (2014), ovat
paityneet omassa pro gradu -tutkielmassaan samansuuntaisiin tuloksiin. He tosin tutkivat

musiikkiluokilla opiskelun vaikutuksia merkityksien sijaan.

Koen tutkimukseni onnistuneen. Sain mielestdni vastaukset asettamiini kysymyksiin. Haluan
télld tutkimuksellani herdttdd muiden tutkijoiden kiinnostusta musiikkiluokkia. Toivon, ettd
tastd tutkimuksestani on hyotyd kaikille musiikkiluokkatoiminnasta kiinnostuneille ja sen

parissa tydskenteleville.
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