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Taméan kandidaatin tutkielman tarkoituksena on tarkastella Hollolassa sjjaitsevan Kankaan
koulun kehiftamas turvallista pedagogiikkaa ja sen tormintamalleja seki nuden vaikutusta op-
pilaan turvallisunden tunteeseen ja koulun tormintakulttouruin.

Tutkielma luo kirjallisuuden avulla teoriapohjaa turvalliselle pedagogiikalle seki tuo untta na-
kolkulmaa koululaitoksen turvallisuuden ja oppilaan furvallisuuden tunteen edistimiseen Li-
siksi se tarjoaa uusia toomintamalleja opettajille. Ensimméainen tutkimuskysymys kasittelee
turvallista pedagogiikkaa kasitteens sen osatekijo1ta ja toimintamalleja. Toisessa tutkimusky-
symyksessi tarkastellaan sitd, miten turvallisella pedagogukalla voidaan vaikuttaa oppilaiden
turvallisimden tunteeseen seki koululaitoksen toiminta- ja turvallisuuskulthmrun.

Turvallinen pedagogukka on pedagoginen tyokalu, jossa oppilaan kokonaisvaltaista turvalli-
suuden tunnetta ja oppilaitoksen turvallisuutta pyritasin edistamisn opettajan ja muun henkila-
kunnan tomminnan kautta. Turvallinen pedagogukka koostim neljasta osatekijdsta: motivointi-
keinoista, ohjeistuksesta ja rytmisté, ennakoinmista seki huoltajien ja koulun vilisesti luotta-
muksesta. Jokaiselle osatekijalle on masntelty ertlaisia tormintamalleja, jotka Kankaan koulu
on todennut omassa kaytanndssasn toimiviksi. Naiden lisdks: turvallisen pedagogiikan osate-
kijoiden toteuttamisessa tulee huomioida toisto, aitkmisten roolit ja yhteiséllisyys seka raken-
teet.

Turvallisen pedagogiikan -tydkalun kaytannén toimintamalleilla voidaan karjallisuuden ja tut-
kimusten perusteella tukea oppilaiden turvallisunden tunnetta koulussa turvallisuuden er1 osa-
alueilla, joita ovat fyysinen, psyykkinen, sosiaalinen ja pedagoginen turvallisuns. Turvallisim-
den tunteella voidaan vaikuttaa oppilaan oppimisen masrian ja laatuun seki hinen kasvuun ja
kehitykseen. Lisdksi turvallisella pedagogiikalla on vaikutusta koulun toimntakulttuurim,
silld se vaikuttaa monella tavalla koulun toimintaan, arvoihin, pedagogukkaan ja arkikaytan-
teisun. Koska turvallisen pedagogiikan tarkoituksena on olla turvallisuutta edistavaa, sen voi-
daan katsoa vaikuttavan myos koulun turvallisuuskulttuurin.

Avainsanat: turvallinen pedagogukka, turvallisuuden tunne, pedagoginen toiminta, toiminta-
kulttuur, turvallisuuskulttuun
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1 JOHDANTO

Suomen perustuslain (11.6.1999/731, 2:7§) mukaan jokaisella on oikeus turvallisnuteen Tur-
vallisuutta voidaan pitad perustana ja ehtona ithmisen eldmalle (Karppinen & Pihlava, 2016,
120). Turvalhsuuden tunteen avulla edistetddn myos lapsen kasvua tasapainoiseks: atkmseksi
(Salovaara & Honkonen, 2011, 12). Turvallisundella ja turvallisuuden tunteella on suurt rooli
thmisen elaménkulussa, muftta harmittavasti sen merkitys usein unohdetaan tai jitetdsn luan
vahaiselle huomiolle. Turvallisundella on arkieliman hisdks: merkittava rooli koululaitoksen
tomminnassa ja koulun arjessa. Perusopetuslaissa (21.8.1998/628, 7:29§) jokaiselle opetukseen
osallistuvalle maaratdan oikeus turvalliseen opiskeluympéanstoon. Turvallisuuden takaaminen
niin oppilaille kuin opettajillekin kaikissa tilanteissa on ehdoton lahtskohta opetuksen jarjesta-
misessd (Opetushallitus, 2014, 79). Turvallisunden tarkastelu koululaitoksissa rajoittun usein
vain nuden fyysisten ominaisuuksien purin, vaikka turvallisuus on 1lmi6na huomattavasti laa-
jempi ja kokonaisvaltaisempi. Lapsen turvallisimden tunteella on huomattavia vaikutuksia ha-
nen kehittymiseen, kasvuun ja jopa oppimiseen, joten sen tukeminen olisi syyti nostaa keski66n
sillom, kun tarkastellaan koululaitoksen turvallisuutta ja tormintaa. Tutkimuksia koululartosten
turvallisuudesta Suomessa on toteutettu muun muassa turvallisnuskulttuurin (Waitinen, 2011),
oppimusympéristdjen (Puspanen, 2008) ja oppilaiden kokemusten (Purainen, 2011) nakokul-
mista. Lisaksi useissa teoksissa kasitelldan koululaitoksen turvallisuutta monesta er1 nakokul-
masta. Hurmeen ja Kyllosen teoksessa (2014) kasitellaan turvallisten kasvu- ja oppimisympa-
ristdjen hisdksi mybs oppilaiden turvallisuuden tunnetta.

Hollolassa syjaitseva Kankaan koulu on lahtenyt tarkastelemaan oppilaan turvallisimden tunteen
edistinusta oppimustilanteiden ja koulupaivien aikana pedagogisen toiminnan nikékulmasta.
He ovat kehittaneet kiytannon kokeilujen pohjalta muden pedagogisen tydkalun, jossa oppilai-
den turvallisuuden tunnetta pyritdan edistimain ja tukemaan henkilokunnan toiminnan kautta.
Tyokalun kehittammsen lahtokohtana on ollut Kankaan koulun omiin tarpeisin vastaaminen.
Tatd pedagogista tydkalua he kutsuvat turvalliseks: pedagogukaksi. Mielenkiintom athetta koh-
taan herasi het: kuultuanm sutd. En ollut aikaisemmin kuullut samanlaisesta nakékulmasta oppi-
laiden turvallisuuden funteen edistimiseen Lisaksi omun mielenkimnon kohteisiim on aina
kuulumut opettajien pedagogisen toiminnan kehittdminen Kankaan koulu kaipasi myds teo-
riapohjaa turvalliselle pedagogiikalle, joten tutkielman athe muotoutu nopeasti.



Tutkielmassa tutkitaan kuvailevan kirjallisuuskatsauksen avulla turvallisen pedagogiikan -tyo-
kalua ja sen sisaltdjd. Tutkielmassa keskitytdan ensin turvallisuuden, pedagogiikan ja turvalli-
sen koulun kisitteisiin, joiden kautta tarkastellaan turvallista pedagogiikkaa kasitteena Tamén
jalkeen tutkitaan turvallisen pedagogukan -tydkalun (lute 1) sisaltoyd kurjallisuuteen nojaten.
Lopuksi tutkielmassa peilataan tydkalun ja sen sisaltdmuen toimintamallien vaikutusta oppilai-
den turvallisuuden tunteeseen sekd koulun tomminta- ja turvallisnuskulttuurin tutkimuskirgalli-

suuteen perustuen.



2 TUTKIELMAN LAHTOKOHDAT

Tassd kappaleessa esitelladn tutkielman 13htokohdat. Ensin tutustutaan tutkielman tavoitteisun
ja mihin pohjautuvin kahteen tutkimuskysymykseen. Tutkielman tavoitteet ovat syntyneet seki
Kankaan koulun tarpeista, ettd omista mielenkunnonkohteistam. Lisiksi kappaleessa tarkastel-
laan yleisesti kurjallisunskatsausta tutkimusmenetelmani seka tarkemmin tutkielman tutkimus-
menetelmaksi valikortunutta kuvailevaa larjallisuuskatsausta.

2.1 Tutkielman tavoite ja tutkimuskysymykset

Tutkielman tavoitteena on laatia kirjallisunden avulla teoriapohjaa Kankaan koulun kehittd-
malle turvallisen pedagogiikan kisitteelle ja tydkalulle (liute 1). Teoriapohjan tarkoituksena on
tukea turvallisen pedagogiikan -tyokalua ja sund esitetty)a toimintamalleja. Tutkielman tavoit-
teena on myo6s tuoda uutta nakokulmaa suhen, miten pedagogisella toiminnalla opettajat ja mm
koulun henkil6sté vo1 vaikuttaa erityisest: yksilon, eli oppilaan turvallisuuden tunteen kehitty-
miseen ja sitd kautta oppimiseen ja hyvinvomtin. Lisaks: tutkielman tavoitteena on tarkastella
turvallisen pedagogiikan -tydkalun mukaisen toiminnan vaikutusta koulun toimintakulttuurin
kehittammseen ja yhteison turvallisunden edistamiseen

Naiden tavoitteiden pohjalta syntyivit tutkielman kaksi tutkimuskysymysta. Koska tutkielman
athepurista e1 ole aikaisempaa tutkimusta, ne voidaan maantelld kuvaileviks: tutkimuslkysy-
myksiksi. Kuvaileville tutkimuskysymyksille luonteenomaista on se, etta ne avaavat ovia uu-
sille tutkimuksille ja tuottavat teoriatietoa (Metsammuronen, 2006, 23).

”Miti on turvallinen pedagogukka?”

Tutkielman avulla pynitian selvittdméan ensinndkin sita, mutd turvallinen pedagogukka kasit-
teena tarkoittaa. Aluks: tarkoituksena on maantella turvallisuuden ja pedagogukan kisitteet.
Koska oppilaan turvallisimden tunteeseen vaikuttavat koulun toimintakulttuun, turvallisuus-
kulttuur ja oppimusympéarnstdjen turvallisuus, on my6s nima kisitteet syyta ottaa mukaan tar-
kasteluun. Niiden kisitteiden masnttelyn avulla pyntian tarkastelemaan turvallista pedago-
giikkaa kasitteend Tamén jalkeen tutustutaan Kankaan koulun kehittdmaan turvallisen peda-
gogukan -tydkalun osatekijoihin ja miden sisaltdmiin toimintamalleihin tieteellisen kinjallisuu-
den avulla.



“Miten opettajan pedagogisen toiminnan avulla voidaan vaikuttaa oppilaan turvallisunden tun-

teeseen sekd koulun toimintaan?”

Kun turvallisen pedagogiikan kasite ja sen osatekjat sisaltbineen on maarntelty, surrytadn tut-
kielmassa tarkastelemaan nuden vaikutusta yksilon seki yhteison tasolla koulmssa. Yksilon, el
oppilaan nikokulmasta tarkastellaan opettajan turvallisen pedagogiikan -tydkaluun pohjautu-
van toiminnan vaikufusta oppilaan turvallisunden tunteen kehittymiseen Yhteison tasolla tar-
kastelun kohteena on se, minkilainen vaikutus opettajan turvallisen pedagogukan -tydkalulla
on puolestaan koulun tormintakulttonrun ja turvallisnuskulttunrnn

2.2 Kirjallisuuskatsaus tutkimusmenetelmini

Kirjallisuuskatsaus on tutkimusmetodi- ja tekmikka, joka tutkn atemmin tehtya tutkimusta. Kir-
jallisuuskatsauksen tarkoituksena on siis tehdi tutkimusta alempien tutkimusten tuloksista (Sal-
minen, 2011, 1.) Kirjallisuuskatsauksen tarkortuksena on keriti tietoa tutkittavan atheen atem-
mista futkimuksista, nfiden tutkimusten nakékulmista seki tutkimusten yhtalaisyyksista (Hirs-
jarvi, Remes & Sajavaara, 2004, 112). Baumeister ja Leary (1997, 312) ovat méaaritelleet kir-
jallisuuskatsauksille vusi paitavoitetta: 1) sen tavoitteena on luoda ja kehittaa teonatietoa, 2)
sen avulla voidaan tarkastella teoriatietoa, 3) sen avulla valitusta atheesta muodostetaan koko-
naiskuva, 4) sen avulla havaitaan pulnma ja 5) se mahdollistaa teoriatiedon historiallisen kehi-
tyksen kuvauksen.

Kirjallisimskatsauksella on kolme paikategoriaa: systemaattinen kirjallisuuskatsaus, meta-ana-
lyys1 sekd kuvaileva lurjallisunskatsaus. Systemaattisessa larjallisuuskatsauksessa tutkija tar-
kastelee tutkimuksen atheesta kaytya keskustelua ja erottelee oman tieteellisten tulosten kan-
nalta tarkeitd ja relevantteja tutkimuksia. (Kallio, 2006, 19.) Meta-analyysi voidaan toteuttaa
joko kvantitatinvisena tai kvalitatirvisena, joista kvantitatuivinen meta-analyysi on hallitsevampi
tapa. Suna tutkitaan tilastollisten menetelmien avulla kvantitatuivisia tutkimuksia ja nuden tu-
loksia yleistetddn ja linkitetasn toisunsa. (Salminen, 2011,14.)

Salminen (2011) maanttelee kuvailevan kirjallisuuskatsauksen yleiskatsaukseksi, jossa e1
esnnny samanlaisia tismallisia ja tarkkaan rajattuja sdantt)a kwmin systemaattisessa kirjalhisuus-
katsauksessa. Tadma mahdollistaa laajojen ja vaihtelevien amneistojen kiyttimisen tutkimuk-
sissa. Kuvaileva kirjallismskatsaus mahdollistaa silti atheen laaja-alaisen tarkastelun ja sen



ominaistksien luokittelun. Kuvaileva kirjallisuuskatsaus jakautun kahteen suuntaukseen: nar-
ratiiviseen tail mtegroivaan katsaukseen. Integroivassa katsauksessa keskitytdsn tietyn aiheen
monipuoliseen tarkastehmn. Se mahdollistaa uuden tiedon syntymisen tutkimuksen atheesta.
Narratiivisessa katsauksessa voidaan paneutua joko atheen laajaan kuvaamiseen tai sen histo-
rian ja kelityksen tarkasteluun. Narratiniisen yleiskatsauksen tarkoituksena on alemman tutki-
muksen tuvistimmen (Salminen, 2011, 6-8.) Taman tutkielman athe, turvallinen pedagogukka,
on uusi. Tamin vuoks: alempaa tutkimusta turvallisesta pedagogiikasta tai sen nikokulmista
turvallisuiteen e1 ole. Kmitenkin sen sisaltéihun huttyvas kirjallhisuutta ja tutkimuksia 16ytyy.
Tamén vuoksi tutkielman menetelmiksi valikoitw kuvaileva larjallisunskatsaus, jonka aion to-
teuttaa integrorvana yleiskatsauksena.

Tutkielman ja sen tavoitteiden kannalta lihteiden valinnalla ja niiden kaytolla on merkitysta,
varsinkin, kun futkielman menetelminid on kuvaileva lkarjallisunskatsaus. Metsammrosen
(2006, 27-29) mukaan luotettavina lahteind voidaan pitad muun muassa viitdskirjoja, oppikir-
joja, kisikirjoja ja tieteellisia artikkeleita Vaikka futkielman atheesta on vihin tutkimusta, py-
rin etsiméan tutkielman lahteiks: mahdolhsimman paljon edelld maimithya luotettavia lahteta.
Tutkielmassam suosin myds sekundaarilahteiden syjaan primaanlahteita



3 TURVALLINEN PEDAGOGIIKKA KASITTEENA

Kappaleessa tutustutaan turvallisunden ja pedagogiikan kasitteisun, joiden lisaks: kasitellaan
turvallista koulua nun toimintakulttuurn, turvallisunskulttourin kuin turvallisen oppimisympa-
ristdn maaritelmien kautta. Lopuksi kootaan nfiden kisitteiden maaritelmien pohjalta turvalli-
sen pedagoguikan kasite

3.1 Turvallisuus

Tieteellisena kisitteend turvallisuutta on hyvin valkeaa maantella yksiselitteisesti. Se esuntyy
useissa erl konteksteissa, joissa sen merkitykset, sisallot ja méaritelmat eroavat toisistaan. Tur-
vallisuuden méaaritelmassd pitdd huommoida kasitteen subteellisuus ja kontekstisidonnaisuus.
Turvallisuus voidaan nihda mimn muassa tarpeena, mhimillisena ja sosiaalisena arvona tai th-
misoikeutena (Niemela, 2000, 22). Luonteeltaan se vo1 olla luonteeltaan henkistid, fyysista, so-
siaalista tai taloudellista (Pentti, 2003, 13).

Turvallisuutta voidaan tarkastella joko yhden tai useamman ithmisen nakdkulmasta. Turvalli-
suus voidaan méaritelld yksilon kokemaksi myonteiseks: tunteeks: nykyhetkesta ja selviytymi-
sestadn tulevaisuudesta. Yhteison tasolla turvallisuus on puolestaan yksiléiden tunteista muo-
dostuva varmmms sen selviimisestd. (Hurme & Kyllonen. 2014, 24.) Oppilatosturvallisuutta
tarkasteltaessa olis1 jarkevai ottaa huomioon yksilon, yhteistn ja yhteiskunnan nakékulmat seu-
raavissa konteksteissa: yksilon kokema turvallisuus, orgamisaation turvallisuus sekd turvalli-
suus yhteiskunnallisena tavoitetilana. (Waitinen, 2011, 26, 31.) Turvallisuus vo1 olla objektu-
vinen eli ulkoinen tai subjektirvinen eli henkilén kokema tila ta1 ndiden vilinen suhde (Niemela,
2000, 21). Objektuvisesta nakékulmasta turvallisuus tarkoittaa todellista uhkaamattomuutta tai
riittavid keinoja uhan torjumiseksi. Subjektuvisesta nikokulmasta turvallisims on yksilon ta
yhteisdn tunne turvallisuudesta, joka on perusteltua vasta, kun se on rinnastettavissa todelliseen
tilanteeseen ja se on nippuvainen yhteisén tai yksilon kokemuksista. (Pentt1, 2003, 60.) Yksilon
kokemus turvallisuudesta on keskeisessi osassa titd tutkielmaa, joten seuraavaksi tarkastellaan
turvallisimden subjektivista luonnetta.

Subjektuvista turvallisimtta tarkasteltaessa tulee amna huomioida yksilon oma kokemus furval-
lisuudesta ja huomioida sen merkitys. Lahikaisen (2000) mukaan kokemukseen turvallisuu-
desta vaikuttavat nun yksilo itse, ulkomaailma kmn miden valinen vuorovaikutus. Téssd vuo-
rovaikutussuhteessa yksilo tekee paatelmid maailmasta sekd suhteestaan sithen vertailemalla



omia valmiuksiaan ja keinojaan maailman tarjoamin vaitkeuksim Nzm ollen kokemusta tur-
vallisuudesta e1 voida luonnehtia objektinvisest: tai yleismaailmallisesti. (Lahikanen, 2000,
70.) Yksilon kokemukset, arvot ja asenteet vaikuttavat subjektuvisen turvallisuuden tunteen
muodostumiseen (Pentt1, 2003, 60, 131). Turvallisuntta subjektuvisena kokemuksena voidaan
tarkastella my6s vithtymisen nakékulmasta, silld Puspasen (2008, 177) mukaan seka turvalli-
suutta ettd vithtymusta yhdistavit tunne rauhallisimdesta ja pysyvyydestd. Turvallisuus korvaa
yksilon levottomuuden ja peloklkuuden tunteet rauhallisuuden ja tasapainoisimden tunteilla.

3.2 Turvallinen koulu

3.2.1 Toimuntakulttimn

Toimintakulttomr on historiallisesti ja kulttounllisests kelittynyt yhteison tapa toinua Koulun
tommuntakulttuun rakentun seuraavista komponenteista: ohjaavien normien ja toirminnan tavoit-
teiden tulkinta, johtaminen seka tyén orgamisomnt:, suunmttelu, toteutus ja arviomnti, yhteison
osaaninen ja kehittiminen, pedagogiikka ja ammatillisuus, vuorovaikutus, ilmapin, arkikay-
tanndt ja oppimisympéanstot. Sithen vaikutetaan ja suta vailkututaan joko tietoisest: ta1 tiedosta-
mattomasti. Toirmintakulthmr voidaan havaita kouluyhteison kaytannoissa, joiden avulla pyri-
taan vahvistamaan kasvatukselle ja opetukselle laadittuja tavoitteita. (Opetushallitus, 2014, 26.)

Koulun tommintakulttuuna tulis: tarkastella saannollisest. N siitd voidaan havaita kehitys-
tarpeita, jolloin sitd voidaan kehittda kouluyhteison kannalta tarkortuksenmukaisemmaksi ja
tormivammaksi. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2014) mu-
kaan koulun tormintakulttuuria tulisi kehittaa yhdessa huoltajien, yhteistydtahojen ja oppilaiden
kanssa min, ettd se edistda oppimusta, osallisuutta, hyvinvointia ja kestivas elaméntapaa. Kehi-
tystyon pohjana tulisi kayttaa seuraavia athepiireja: oppiva yhteist toimintakulttuurin ytimena,
hyvinvoint: ja turvallinen arki, vuorovaikutus ja monipuolinen tydskentely, kulthmrnnen mom-
naisuus ja kiehitietoisuus, osallisuus ja demokraattinen toiminta, yhdenvertaisius ja tasa-arvo
sekd vastuim ympanstosta ja kestavadn tulevaisuuteen suuntautuminen. (Opetushalhtus, 2014,
26-29)

322 Turvallisuuskulttuur

Koulun turvallisuuskulttoun voidaan nahda turvallisia oppimusympérist)a rakentavana ja tur-
vallisuutta edistivana toimintakulttuurina (Lindfors, 2012, 19). Silla tarkoitetaan sita toimintaa,
10



jolla pyntédn sekd sailyttamian ettd kelnttdmaan terveyitd ja turvalhisuntta. Turvallisuuskult-
tuurim kelittymiseen vaikuttavat muun muassa turvallisuuteen luttyviat arvot, asenteet, kisityk-
set seka teot. Nama tekjit omaksutaan kotona, koulussa, harrastuksissa ja tyopatkoilla. Koulu-
yhteisén turvallisimskulttuourin vaikuttavat nun johto, tydntekijat kuin oppilaat. Kouluyhtei-
sossa vallitsevaan turvallisnuskulttuuriin vaitkuttavat sund toimivien tekijdiden asennoituminen
ja toiminta turvallisunden edistamiseksi. (Mertanen, 2013, 8; Waitinen, 2011, 51.)

Koulun turvallisuuskulttuuria voidaan myos tarkastella orgamisaatiokulthminn nikokulmasta,
koska oppilaitoksen vo1 maintelld oppilaiden, opettajien ja muun henkilokunnan muodosta-
maksi oppimus- ja tyoyhteiséks: (Lindfors, 2012, 14, 18). Turvallisuuskulttnurnissa tyon turval-
lisuuteen ja terveellisyyteen vaikuttavat yksilot, tyd ja orgamsaatio. Sen muotoutumiseen vai-
kuttavat yhteistssa hyviksytty toiminta sekd yhteisdssa jaetut asenteet, arvot, uskomukset ja
kulthmint. Turvalhsuuskulthiun esuntyy kaytannén torminnassa, asenteissa turvallisuutta koh-
taan sekd turvallisumteen luttyvissa ratkaismissa ja torminnoissa. Edelld mammtut vaikuttavat
omalla tavallaan ama yksiléiden turvallisundesta koko tomuntaympinston furvallisuuteen.
Koulun hyva turvallisuuskulthiun er perustu vain furvallisuuden kannalta myonteiseen asen-
nottumiseen, vaan sithen vaaditaan myds ohjeistusta, resursseja, henkilskunnan turvallisuustie-
don pitamusta ajan tasalla sekd niskien kartoittamista. (Waitinen, 2011, 53-54, 58.)

3.2.3 Turvallinen oppimisympérists

Oppimisympinstd voidaan miaritelld paikaksi, tilaksi, yhteisoksi tar tormintakaytanteeksi,
jossa opiskelu ja oppiminen tapahtuvat. Lisdksi suhen lasketaan ne resurssit, kuten valineet,
palvelut ja materiaalit, joita opiskelussa hyddynnetadn. Oppimisympariston tehtdvina on tukea
min yksil6d kuin yhteiséa kasvussa, oppimisessa ja voorovaikutuksessa. (Puspanen, 2008, 15;
Opetushallitus, 2014, 29.) Oppimisymparistijd ja sen rakenteita voidaan tarkastella Waitisen
(2011, 76-78) tavoin fyysisen, sosiaalisen, psyykkisen ja pedagogisen osa-alueen nakokul-
masta. Puspasen (2008, 175) tutkimuksen tulosten mukaan turvallisuutta pidettiin hyvan oppi-
misympariston perustana niin opettajien, vanhempien kuin oppilaidenkin mielestd. Oppimis-
ymparistojen turvallisimden tarkastelu en osa-alueiden kokonaisuutena on tarpeellista myos
siks1, ettd Hurmeen ja Kyllosen (2014, 28) mukaan oppilaiden turvallisimden tunne koostuu
oppmusympéristdjen fyysisen, psyykkisen, sosiaalisen ja pedagogisen turvallisuuden kokonai-
suudesta.
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Fyysinen oppimisympéristd koostum koulun rakennuksista ja tiloista, muusta rakennetusta ym-
panstdsta, ympéaroivastd luonnosta, opetusvilineisti ja oppimateriaaleista. Fyysisen oppimis-
ympariston tulisi tukea ja mahdollistaa monipuoliset opiskelumenetelmit ja tydtavat. (Waiti-
nen, 2011, 76.) Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014, 31) mai-
mitaan, etti tiloja suunniteltaessa tulisi ottaa huomioon muun muassa niiden esteettisyys, esteet-
tomyys, ergonomia, ekologisuus, sisdilman laatu sekd tieto- ja viestintiteknologia. Puspasen
(2008, 176) tutkimuksen mukaan oppimisympériston fyysinen turvallisuus 1lmenee vaaratilan-
teiden ennaltaehkaisyni, tilojen ja vilineiden turvallisimtena, ruumillisena koskemattomuu-
tena ja yksityisyytend, lukenneturvallisuutena seka koulun lahrympéanston turvallisuutena.

Psyykkisen oppimisympériston kelittymiseen vaikuttavat oppilaan kognitinviset ja emotionaa-
liset tekyjat, koulun 1lmapiin ja tunnelma seki tunteet. Turvallisundella ja silla, miuten koulussa
suhtaudutaan kinsaamiseen, on olennainen rool psyykkisen oppinusympériston muodostumi-
sessa. (Wattinen, 2011, 77.) Oppimisympéanstdjen tulisi tarjota oppilaille onmstumisen koke-
muksia ja elamyksid, sekd tukea heidén kasvua ja oppimista (Opetushallitus, 2014, 29-30). Pus-
pasen (2008, 176) tutkimuksessa oppumisympanistojen psyykkisen turvallisunden katsotaan 1l-
mentyvin kinsaamattomuutena, henkiseni hyvana olona, turvallisimden tunteena, valittamisen
kokemuksina, kureettomyytend kehityksessi ja oppimisessa, tuntemuksma hyviksytyks: tule-
misena, persoonallisuuden tukemisena seka mittdvyyden tuntemuksma. Psyykkiseen turvalli-
suuteen luttyvat myds alkuisen torminnan johdonmukaisuus ja ennustettavuus, rutumt ja muu-
tosten kasittely seka toimintaohjeet (Hurme & Kyllonen, 2014, 29).

Waitinen (2011) méanttelee sosiaalisen oppimisympariston muodostuvan vuorovaikutuksista
ja ithmmssuhteista seka oppimusta tukevista verkostoista. Tekyjat voidaan jakaa siséiseen ja ul-
koiseen verkostoon, joista sisdiseen kuuluvat oppilaan perhe ja laheiset, koulun henkilokunta ja
opettaja, ystavat/kavenit koulusta ja sen ulkopuolelta seka oppilashuolto. Ulkoinen verkosto
puolestaan koosttu muun mmassa terveydenhuollosta, sosiaalityontekijoistd, perhekodeista
sekd mielenterveyspalveluista. (Waittinen, 2011, 77.) Myos Puspanen (2008, 176) painottaa so-
siaalisen turvallisuuden muodostumisessa niiden thmisten roolia, joiden kanssa oppilas on vuo-
rovaikutuksessa. Sosiaalinen furvallisums oppimmsympéristossa rakentuu oppilaan mahdollisuu-
desta kehittya turvallisesti omana itsendin osana yhteis6d seka vertaisryhmisan kuulumisesta,
oikeudenmukaisuunden ja osallisimden kokemuksista (Hurme & Kyllonen, 2014, 29).
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Pedagoginen oppimisympiristd koostuu erilaisista opetuksen komponenteista, joita ovat ope-
tuksen smummittelu, jarjestaminen ja enyttiminen. Sithen sisaltyvit opettajan kayttamit oppimi-
sen tavat, erilaiset tyoskentelymuodot, oppimisen ohjaaminen seki strategioiden opettaminen.
Hyvassa pedagogisessa oppimusymparnstossi otetaan myos huomioon oppilaiden yksilélliset
tarpeet ja erilaiset aistikanavat sekd hyodynnetian erlaisia materiaaleja ja valineita oppimisen
tukena. Nain luodaan pedagogisesti monipuolinen ja joustava oppimusympéarists. (Waitinen,
2011, 78; Opetushallitus, 2014, 30.) Puspanen (2008, 176) esittad tutkimuksessaan, etta peda-
gogimen turvallisuus oppimisymparistossa ilmenee mittavini oppimisena ja oppumisen tukemi-
sena, koulun tydntekijoiden jaksamisena, turvallisen aillouisen pysyvyytend, odotusten ja vaati-
musten realistisuutena seki opettajien ammattitaitona. Pedagogiseen turvallisuuteen luttyvit
myds esimerkiks: selked ohjeistus, ohjaus ja opettaminen, kannustava palaute sekd oppilaan
tieto- ja taitotasoon sopivat tehtivat (Hurme & Kyllonen, 2014, 29).

3.3 Pedagogiikka

Pedagogiikan kasitteelld on moma er1 masntellma. Sitd voidaan pitdd synonyymuna kasvatus-
tieteen ta1 kasvatus- ja opetusopin kanssa, kasvatustieteen opetuksen ja tutkimuksen kuvaajana,
opetus- ta1 kasvatustaitoina seki kasvatuksellisina suuntauksina (Hellstrom, 2008, 295). Siljan-
der (2014, 22) maanttelee pedagogikan tarkoittavan nykypaiviana kasvatuksellista ajattelupe-
rinnettd. Pedagogiikan kisitteeseen luttyvit myds olennaisesti pedagoginen ajattelu, pedagogi-
nen toiminta ja pedagoginen suhde.

Opettajan pedagogisella ajattelulla tarkoitetaan opettamista koskevaa ajattelua. Pedagogiseen
ajatteluun luttyy intentionaalisuus, silla se pohjautim opetussuunmtelmaan ja sen tavoitteisun.
Lisiksi pedagoginen ajattelu luttyy pedagogiseen mteraktioon, jolla tarkoitetaan vahintaan kah-
den thmisen valista pedagogista voorovaikutussuhdetta, jossa kasvattajalla on vastun kasvatus-
tommunnasta. (Siljander, 2014, 29-30.) Kansasen (1993) mukaan pedagoginen ajattelu hejjastm
opettajan toimintaan seka snhen, muten han kuvailee ty6tain ja perustelee ratkaisujaan. Kansa-
sen mallissa pedagoginen ajattelu sijoitetaan kolmelle en tasolle: torminnantasolle, objektiteo-
rian tasolle sekd metateonian tasolle. Toiminnantasolla opettaja huomioi ja arvioi opetustapah-
tuman suunnittelua seki itse tapahtuman toteutumista. Arviomt: tapahtim yleensi opetustapah-
tuman jalkeen. Objektiteorian tasolla, eli ensimmaisen ajattelun tasolla, opettaja peilaa omaa
toimintaansa sekd omuin teoriothinsa, eftd kasvatustieteellisiin teorioihuin. Metateorian tasolla,
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eli toisella ajattelun tasolla, opettaja tarkastelee objektiteorioita sekd arvior omien ratkai-
suidensa takana olevaa arvoperustaa. (Kansanen, 1993, 57, 61-62.)

Pedagpogisen kausaliteetin mukaan kasvatus on tiedostettua ja tarkoifuksellista vailkuttamista
kasvatettavan kasvuun ja sivistykseen. Pedagogisen toiminnan, eli tarkortuksellisen kasvatus-
ja opetustorminnan, perusedellytyksena voidaan pitad kasvatettavan sivistettavyytta, eli thmi-
sen alttiutta ja kykyd mukauta muutosten edessi. Sivistettavyys perustun suhen, ettd thmisen
sivistysprosessi e1 tapahdu itsekseen luonnollisten kykyjen suwittimina, eikd hin pysty sitd
myoskdan itsendisest: toteuttamaan, vaan suhen tarvitaan pedagogista vaikuttamista. Sita voi-
daan pitad pedagogisen interaktion periaatteena tai sosiokultfuurisena ilmiona, eikd minkaan
yksilon ominaisuutena tai piirteend. (Siljander, 2014, 28-29, 41-42, 44-45)

Pedagogiikan kisitteeseen hittyy my6s olennaisest: kasvattajan ja kasvatettavan vilinen peda-
gogimen suhde. Pedagogista suhdetta voidaan kuvailla spontaanisti syntyviks: persoonalliseks:
ja intentionaaliseksi suhteeks: kasvattajan ja kasvatettavan vahlla, jossa kasvattaja jatkuvast
joutim tarkkailemaan ja ymmartimasn tilannetta seki kasvatettavan kokemuksia ja valmiuksia
(Jyrhima, Hellstrom, Uusikyld & Kansanen, 2016, 165). Pedagoginen suhde perustuu kasva-
tettavan oikeuteen toteuttaa omuen edellytystensa mukainen yksilollinen kasvuprosessi, jota
kasvattajan tulee tukea Pedagogisen suhteen luonteeseen luttyy vahvasti vuorovaikutus seki
kunmioitus ja luottamus kasvatettavan ja kasvattajan vahlla

34 Yhteenveto

Turvallinen pedagogiikka kisittelee nimensa mukaisest pedagogukkaa oppilaan turvallisuuden
tunteen nakdkulmasta. Turvallisunden tunteella tarkoitetaan oppilaan subjektivista kokemusta
turvallisimdesta. Oppilaan turvalhisuuden tunne kehittyy oppilaitoksen oppimisymparistoissa
sekd koulun toiminta- ja turvallisimskulttuurissa. Turvallisimden tunne on kokonaisvaltaista,
eli se muodostun en turvallisimden osa-alueiden kokonaisuudesta. Naita osa-alueita ovat fyy-
sinen turvallisuus seka henkisen turvallisuuden muodostamat psyykkinen, sosiaalinen ja peda-
goginen turvallisuus (kuvio 1).
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HENKINEN TURVALLISUTS

TURVALLISUUDEN TUNNE

KUVIO 1. Turvalhisouden tunteen muodostuminen (mukaillen: Hurme & Kyllonen, 2014, 28).

Tassa tutkielmassa pedagogiikalla tarkoitetaan opettajan toteuttamma tietoisia kasvatukseen ja
opetukseen hittywid tekoja. Turvallisen pedagogiikan keskitssd ovat opettajan pedagoginen
ajattelu ja sithen pohjautuva torminta seka hanen tekemit pedagogiset ratkaisut. Opettajan pe-
dagogiseen toinuntaan vaikuttaa myds opettajan ja oppilaan valinen vuorovaikutuksellinen pe-
dagoginen suhde ja sen laatu.

Turvallinen pedagogiikka on sus pedagogisen toiminnan malli, jossa pyritdin opettajan ja muun
koulun henkilskunnan pedagogisella toiminnalla ja ajattelulla edistamian oppilaan kokonais-
valtaisen turvallisuuden tunteen kehittymista oppimuistilanteissa ja koulun arjessa. Turvallisuu-
den tunnetta edistamalla pyntian lisddmaan oppilaan hyvinvointia ja fukemaan hinen oppimis-
taan.
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4 TURVALLISEN PEDAGOGIIKAN -TYOKALU

Tassd kappaleessa tarkastellaan pedagogista toimintaa Kankaan koulun luoman turvallisen pe-
dagogukan -tydkalun mukaisest: (lute 1). Turvallinen pedagogiikka kooshm neljasti en osate-
kijastd: motivointikeinoista, ohjeistuksesta ja rytmista, ennakoinmista seki huoltajien ja koulun
valisestd luottamuksesta. Turvallisen pedagoguikan -tyokalussa jokaisen osatekijin kohdalla
esitetdsn monia enlaisia pedagogisia toimintamalleja. Turvallisen pedagogiikan osatekijdiden
lisaksi tydkalussa esitetddn kolme tekijas, joiden tarkoituksena on tukea turvallisen pedagogu-
kan osateki)bita: toisto, aitkwisten roolit ja yhteis6llisyys seka rakenteet. Nama tekijit ovat olen-
nainen osa turvallisen pedagogukan osatekijdiden mukaisen toiminnan toteuttamista.

4.1 Motivointikeinot

Ensimmaisena turvallisen pedagogiukan osatekijni tarkastellaan motivointikemoja. Motivaa-
tiolla tarkoitetaan Lehtisen, Kuusisen ja Vauraan (2007) mukaan sita sisfista tilaa, joka fuottaa
ta1 estdd, ohjaa ja yllapitaa yksilon toimintaa. Se vaikuttaa muun muassa yksilon valintoithin
tommmntaan sek3 ajatteluun ja funteisiun toiminnan aitkana. Motivaatiotekijét voivat olla ulkoisia
ta1 sisfisid, persoonallisunden purteitd tai tiloja, henkilokohtaisun tavoitteisun, uskomuksin
omista vaikuttamsen mahdollisuuksista tai tunteiden syntymiseen luttyvia. Lisdksi motivaatio
vol perustua halutun asian lahestymiseen ja kielteisten asioiden vilttinuseen (Lehtinen, ym,
2007, 177-179 ) Pedagogisessa toiminnassaan opettajan tulisikin hyodyntaa monipuolisest: eri-
laisia kemnoja, joilla oppilaita voidaan motivoida. Hietaméen tutkimuksessa (2017, 71-72) mo-
tivomnti ndhtiin oppimista edistavani toimintana ja oikeastaan koko koulutydn perustana. Tur-
vallisen pedagogiikan motivomntikeinot voidaan luokitella behavioristiseen vahvistusmallun
seki itsemadraamisteoriaan kunluviksi.

Behavioristisessa vahvistusmallissa motivaatiota synnytetdan palkkioiden ja rangaistusten
avulla, min etta torvotusta toiminnasta seuraa palkkio ja ei-torvotusta rangaistus. Lehtisen, ym.
(2007) mukaan opetuksessa ja pedagogisissa filanteissa motivaatiokemnona hyddynnetain ylei-
sest1 positirvista vahvistamista, jossa oppilaalle annetaan torvotusta suorituksesta ta1 kayttayty-
misestd mielekds palkinto. Positirvista vahvistamista kaytettdessd on kmitenkin huomioitava,
ettd palkkion on oppilaalle tavoittelemisen arvoinen ja se on kytketty torvotun toiminnan tulok-
seen. Palkkion saanuseen luttyvia kriteereiti e1 saa mmmittaa ja ne tulee olla oppilaan omalla
ponmnistelulla saavutettavissa. (Lehtinen, ym , 2007, 180.) Turvallisen pedagogukan -tydkalussa
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behawvionistisen vahvistamisen palkkiojarjestelmia hyddynnetian torvotun torminnan vahwista-
jana. Motivointikeinojen tulisi olla helposti toteutettavia ja niiden suunmttelussa tulisi huomi-
o1da oppilaiden erilaisuus ja tilanteiden vathtelevuus.

Turvallisen pedagogikan mallissa opettajan antamaa huomiota kaytetddn motivointikeinona.
Kun oppilaalle annetaan huomiota toivotusta toiminnasta ja jatetdan huonuotta ei-torvotusta
tommunnasta, oppilas ymmartas posttuvisen korrelaation torvotun toiminnan ja huomion vililla,
joka puolestaan edesauttaa posituvisten muutosten tapahtumista oppilaan torminnassa (Salo-
viita, 2014, 90). Hurme ja Kyllonen (2014, 114-115) esittavat muun muassa rehtorin kehut,
onmistumispaivakirja tayttimisen, posituvisen viestin vilittimisen kotun tar nimen saamisen
esille kemoiks: kayttaa huomiota palklaona. Turvallisen pedagogukan mukaan opettajan tulisi
pyrkid analysoimaan ja vaikuftamaan oppilaan saamaan huomioon seka kehittida uusia tapoja
huomion hyddyntamiseen palkkiona Vaikka behavionstisten menetelmien, kuten palkitserm-
sen, hyddyistd, haitoista ja kiytosta kiaydaan ankaraa viittelyd, nuden yhdistiminen muhin
kayttaytymista vahvistaviin ja motivoinnin tapoihin fuottaa pitkikestoisia muutoksia (Laaja-
salo, 2016, 161).

Mybs osallisuntta pidetdsn turvallisessa pedagogiikassa oppilaita motivoivana tekijana. Osalli-
suuden kokemusten synnyttama motivaatio luttyy itsemadrdamsteoriaan. Itsemaaradmisteo-
rian mukaan yksilon sisdinen motivaatio pohjautuu kolmeen perusluonteiseen psykologiseen
tarpeeseen: 1) patevyyden kokemuksien tarpeeseen, 2) sosiaalisen kuntymyksen tarpeeseen ja
3) autonomian ja vaikuttamisen tarpeeseen (Lehtinen, ym_, 2007, 183). Kun oppilaita pagsevat
osallhistumaan muun muassa oppimisympéaristonsa ja oppituntien suunmitteluun ja toteuttami-
seen, he saavat nun patevyyden kuin autononuan ja vaikuttamisen kokemuksia. Hietam#en tut-
kimuksen (2017, 72-72) mukaan opettajat nikevit oppilaiden autonomian ja vaikuttamisen ko-
kemusten olevan merkittivissa asemassa heidin innostukseen ja sitoutumiseen tyoskentelya
kohtaan Osallisimden merkitys perusopetuksessa on havaiftavissa myds sind, ettd Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014, 15, 26) osallisuus toimi niin ar-
voperustan elementtind kuin tormintakulthmna ohjaavana periaatteena.

4.2 Ohjeistus ja rytmi

Toinen turvallisen pedagogukan osatekija on ohjeistus ja rytmu. Pedagogisessa toinunnassa
opettajan tulis1 knnnittad huomiota ohjeistukseen: miten, milld keinoin ja milloin sitd annetaan
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oppilaille. Opettaja vo1 ohjeistuksessa hyodyntia esimerkiksi strukturoidun opetuksen pernaat-
terta. Kerola (2001) mainttelee strukturoidun opetuksen tarkoittamaan selkedsti suunmteltua
opetusta, jossa er1 rakenteita strukfuroidaan, eli selkeytetadin Strukturoidussa opetuksessa kom-
munikomnmn apuna tulisi hyddyntia en aistikanavia, kuten naks-, kuulo- tai tuntoaistia, oppi-
laiden omat vahvimdet huomioiden. (Kerola, 2001, 14, 111.) Enlaisten merkkien hyodyntimi-
selld ohjeistuksessa voidaan ennaltaehk#istd tydrauhan ongelma opetustilanteissa (Saloviita,
2014, 90). Turvallisessa pedagogiikassa visuaalisia ohjeita pidetdan keinoina, joiden avulla pys-
tytddn havainnollistamaan ja varmentamaan muun muassa opettajan antanmua ohjeita, pavan
kulkua ja kayttaytymisen perustilanteita. Visuaalisten ohjeiden kayttaminen ohjeistuksen tu-
kena onkin jo yleinen kaytantd nun perusopetuksessa kuin entyisopetuksessa.

Turvallisessa pedagogiikassa mallintamista voidaan hyddyntaa odotetun kayttaytymisen ja toi-
minnan ohjeistuksessa seka vahvistamisessa. Sigfrids (2009) esittéda, ettd koulun tormintakult-
tuurim méasnttelemat arkitilanteiden ja enityistilanteiden toimintatavat kannattaisi mallintaa op-
pilaiden kanssa. Niiden kirjoittaminen sainnéiks: e1 olhisi tarkoituksenmukaista, silla niti on
niin paljon. Oppilaiden kanssa tulisi saanndéistd keskustelun hisaksi mallintaa nuita erilaisin har-
jortuksin, niin ettd oppilaan ymmartdisivat myos nuden rikkomisesta johtuvat seuraamukset ja
miden merkitykset (Sigrfids, 2009, 100). Mallintaminen voi tapahtua turvallisessa pedagogii-
kassa seki aikuisten ettd vertaisryhmin, eli mmuden oppilaiden, toimesta.

Viestintataidot ovat myos tarked osa ohjeistusta turvallisen pedagogiikan -tyokalussa. Opetta-
jan verbaalinen viestintd, eli puheviestintd, onkin luonnollisesti huomattavassa asemassa oh-
jeistuksen kannalta, silld suurin osa ohjeistuksesta tapahtun puheen avulla. Opettajan hyvit ja
selkedt kommumkaatiotaidot ovat yksi keskeisista tekij6ista luokan hallinnan kannalta (Salo,
2009, 127). Opettajan tulisi puhua oppilaille selkedst:, yksinkertaisesti ja ytimekkaast seka
valttad muun muassa informaation tulvaa, vaaraa ajoitusta, sanallisen ja sanattoman viestinnin
yhteensopimattomumutta sekd havamnnointin luttyvid ongelmma, kuten nakoesteitd (Fashiku,
2017,184).

Opettajan viestintd koostun edelld maimtun puheviestinnin lisaks1 myds nonverbaalisesta, eli
sanattomasta viestinnéistd Kehon asennoilla thminen vo1 valittas toiseen thmiseen kohdistuvia
asenteitaan ja tunteitaan, kuten mieltymyksia, orientaatioita ja huomiota (Matsumoto & Hwang,
2013, 87). Sanattoman ja sanallisen viestinnin yhdenmukaisuus on tarkeas, silla nuden ollessa
ristiriidassa keskendin, thmiset kokevat sanattoman viestinnin luotettavampana kuin sanallisen
(Kauppila, 2005, 33). Salon (2009, 116-117) mukaan tietoinen ja tavoitteellinen kehonkielen
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kayttt onkin kuuntelun taidon ja selkeiden viestien ohella keskemen tekija opettajan johtamis-
taidoissa. Turvallisessa pedagogiikassa fyysinen asettautumusta ja kehon asentoja hyddynne-
taan perusoletusten ja erilaisten viestien tukijoina ja vahvistajina. Ne voivat toimia mallemna tai
visuaalisina vihjeini oppilaalle suta, miten tilanteissa tulisi toimia.

4.3 Ennakointi

Opettajan parvittiiseen tydskentelyyn kuuluu automaattisest: erilaisten tilanteiden ennakointia.
Ennakointi on turvallisen pedagogiikan kolmas osatekija ja se tulisi huomioida osana pedago-
gista toimintaa ennen opetustilanteita seka nuden aikana Luokat koostuvat hyvin heterogeeni-
sistd oppilaista, joista jokainen oppilas on oma amnutlaatinen yksils. Nam ollen myds heidan
tapansa ja edellytyksensa oppia ja toimia ovat erilaisia. Oppilas on Opetushallituksen (2014,
14) mukaan otkeutettu saamaan opetussuunnitelman mukaista opetusta, ohjausta seki ruttavai
tukea, kun tuen tarve ilmenee. Oppilaiden heterogeemsyys seki oikeus yksiléllisyyteen opetuk-
sessa tulisikin turvallisen pedagogikan mukaan ennakoida opetuksessa muun muassa oppimis-
ympéariston, materiaalien, menetelmien ja ohjauksen osalta. Ikosen ja Virtasen (2007, 247) mu-
kaan yksilon tarpeisun vastaavia materiaaleja ja vilineitd voidaan pitai oppilaan opiskelun ja
oppimisen tavoitteiden saavuttamisen edellytyksina.

Turvallisen pedagogiikan mukaan tiedon tarjoaminen koulupiivista ja oppimustilanteista, pai-
van kulusta ja tulevista tapahtunuista on tarked osa ennakomntia. Hurmeen ja Kyllosen (2014,
64) mukaan opettajan tulisikin auftaa oppilasta omaksumaan arjen sujumista edistavat rutumt
min, etti oppilaalla on selkei kasitys sutd, miten hinen hinen odotetaan ja torvotaan toimivan
ja kayttaytyvan. Ajan strukturommnilla ja siséllélliselld suunmittelulla voidaan edesauttaa oppi-
laan toiminnan smntaamista tavoitteiden suuntaiseksi, varsinkin jos oppilaalla on oppimisvai-
keuksia ta1 vaikeuksia toinunnan aloittamisessa, ohjaamisessa ja yllapitamisessa (Kerola, 2001,
149). Arkiparvaisten tilanteiden strukturoinmn ja avaamisen hsaksi turvallisen pedagogiikan
mukaan on tarkeas, etta oppilaille selvennetidin myds yksittaiset arjesta poikkeavat haasteet ja
tapahtumat etukateen, nin ettd oppilas ymmartas haneen kohdistuvat odotukset kyseisissi ti-
lanteissa.

Opettaja joutuu kasittelemin ja kohtaamaan parvittain tyossain oppilaiden tunteita. Sen vuoksi
opettajalta vaaditaan hyvat tunnetaidot, joita turvallisen pedagogiikan mallissa hyodynnetaan
myds osana ennakointia. Jos opettaja pystyy kannattelemaan oppilaan tunteita, passee oppilas
itse kehittaméan taitojaan nuden omaksumisessa ja hallinnassa (Karppinen & Pihlava, 2016,
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128). Opettajan tulee myds auttaa oppilasta hinen omien tunteidensa sanoittamsessa (Salo-
vaara & Honkonen, 2011, 91; Karppinen & Pihlava, 2016, 128). Opettajan tulisi tukea ja avus-
taa oppilasta tunmistamaan ja hyviksymain tunteitaan, mahdollistaa kaikenlaisten tunteiden 1l-
maisermsen ja kasittelyn seki auttaa oppilasta 16ytadmian sopivat tunteidenilmaisun keinot (Sa-
lovaara & Honkonen, 2011, 91). Turvallisen pedagogukan mukaan oppilaiden tunteiden koh-
taamisen ja sanoittamisen fulisi toteuttaa ennakoivasti ja tunteidenhallintaa tukien Opettajien
tulist huomioida myds jokaisen oppilaan yksilokohtiaset tunteidenhallinta menetelmat.
Turvallisessa pedagogukassa oleellisena osana ennakointia pidetddn myos riskien ennaltaeh-
kaisyd. Ennaltaehkzisylla tarkoitetaan mits toima, joilla pyritdan estamésan uhka- ja vaaratilan-
teiden syntynustid. Ne koskevat joko koko koulua, tiettya ryhmia ta1 yksilod. Riskeja ennalta-
ehkaisevien ja furvallisuutta edistavien mallien ja toimintatapojen paivittiminen ja uusien ke-
ittdminen ovat tarked osa turvallisten kasvu- ja oppimisymparistdjen luonusta. (Hurme & Kyl-
16nen, 2014, 61-62.) Oppilaiden turvallisunden ja hyvinvoinmn edistiminen tulisikin olla en-
naltaehkiisevas ja suunniteltua seki pohjautua varhaiseen havaitsemiseen ja puuttumiseen (Sa-
lovaara & Honkonen, 2011, 23).

4.4 Luottamus huoltajien ja koulun vililli

Kodin ja koulun valinen yhteistyd on myos yksi nusta tekioista, jotka tulisi turvallisen peda-
gognkan mukaan huomioida pedagogisessa toiminnassa. Luottamus koulun ja huoltajien valilla
on tarkea lahtokohta toimivan yhteistyon rakentumiselle ja torminnalle. Opetushallituksen mu-
kaan (2014, 35) kodin ja koulun vilisen yhteistydn tarkoituksena on tukea ja edistad oppilaan
kasvua, kehitysti ja oppimista.

Jokainen huoltaja nihdaan turvallisessa pedagogiikassa oppilaan asiantuntija. Tadma huoltajan
asiantuntijuus olisikin huomioitava pedagogisessa toiminnassa. Huoltajat tulisi osallistaa kou-
lutyohén min kiytannodn toiminnan kuin koulun kehittamisen tasoilla (Opetushallitus, 2014, 35;
Karhunierm, 2013a, 80). TCM -ohjelmassa (Teacher Classroom Managemet) huoltajien kanssa
tehtavai yhteistyota pidetadn yhtena keskeisena lnokanhallintaan vaikuttavana tekijana (Laaja-
salo, 2016, 156). Turvallisessa pedagogikassa myos kasvatuskuomppanuus tai kasvatuksellinen
yhteistyo seka lapsen parhaaksi laaditut yhteiset tavoitteet ovat keinoja huomioida huoltajien
asiantuntijuutta. Lamsa (2013, 50) méaanttelee kasvatuskumppanuuden tarkoittamaan huolta-
Jien ja kasvattajien (esim. opettajat, varhaiskasvattajat, yms.) tietoista sitoutumista tehdi yh-
teistyota edistadkseen lapsen ja nuoren kasvua, kehitysti ja oppimista. Kasvatuskumppammden
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keske1sia periaatteita huoltajien ja kasvattajan vilinen luottamukseen, kunnioitukseen ja dialo-
gisuuteen perustuva vuorovaikutus, yhdessid tormiminen seki huoltajan ja kasvattajan jaettu
asiantuntijuus (Kekkonen, 2012, 51-52).

Opettajan ja huoltajien valinen avoin yhteydenpito ja toiminnan kuvaaminen edesauttavat hei-
dan vilisen luottamuksen ja toimivan vuorovaikutuksen muodostumista. Koulun ja huoltajien
viliseen yhteydenpitoon on monia keinoja ja muotoja. Nutd ovat muun muassa vanhempaiml-
lat, avoimien ovien paivit, vanhempainyhdistyksen toiminta, vanhempaimnvartit, erilaiset tiedot-
teet, yhteiset tapahtumat, Wilma, puhelin ja sosiaalinen media (Salovaara & Honkonen, 2011,
164-167; Karhumenu, 2013b, 106-131). Avoimen vuorovaikutuksen ja posituvisen yhteistyon
avulla opettaja ja huoltajat pystyvat yhdessa tukemaan lapsen hyvinvointia ja oppimusta yhtei-
sen kasvatusvastuun toteutuessa (Karhumermn, 2013a, 73). Opettajan ja huoltajien valisen yh-
teydenpidon e1 pidi olla pelkkda ongelmista ilmoittamista, vaan opettajan tulisi mustaa kertoa
huoltajille myos yleisista ja posituvisista oppilasta koskevista asioista. Niin voidaan laskea
kynnysta ottaa toiseen yhteyttd myds negatuvisten asioiden tiimoilta. (Salovaara & Honkonen,
2011, 164.) Turvallisessa pedagogiikassa avoin yhteydenpito ja toiminnan kuvaaminen voidaan
toteuttaa muun muassa silla, ettd huoltajat tulevat seuraamaan opetusta ja hanta tiedotetaan kou-
lupirvasti ennen ja jalkeen Lisaksi toiminnan lahtkohtien, eli turvallisumden ja hyvinvoinnin
sekd toimintatapojen sanallistamisella tuetaan avointa yhteydenpitoa. Turvallisessa pedagogui-
kassa luottamuksen rakentamisessa voidaan hyodyntdd myds luokkayhteisdja, joissa toteute-
taan vapaamuotoista yhdessioloa ja huoltajille yhteisest: jarjestettavaa vertaistukea.

4.5 Turvallisen pedagogiikan osatekijiiti tukevat tekijit

Turvallisen pedagogukan -tyokalussa osatekijoiti toteutettaessa tulisi 14sna olla myos toisto,
aikmisten roolit ja yhteisdllisyys seki rakenteet. Toisto on tarked osa turvallisen pedagogukan
osatekijdiden hyodyntanusta. Toistolla luodaan samankaltaisimtta ja johdonmukaisuutta, joka
puolestaan lisaa turvallisuunden tunnetta (Hurme & Kyllonen, 2014, 29). Kaikki oppiminen vaa-
tu1 aikaa ja useita toistoja. Toistoa voidaan toteuttaa muun muassa rutunien, ohjeiden, koulupai-
vien strukturomnmn, sdantéjen seka atkuisjohtoisuuden avulla

Koulupaivien strukturoinnin seki selkeyden, tilanneohjeiden, rutumien ja perusodotusten avulla
oppilas saa kasityksen sutd mitd koulupaivan aikana tapahtim. Nuden avulla oppilas saa myds
kasityksen sutd, miten hinen odotetaan kayttaytyvin kaikissa arkisissa koulupérvan tilanteissa.
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(Hurme & Kyllonen, 2014, 64; Koponen, 2017, 16.) Salovaaran ja Honkosen, (2011, 129) mu-
kaan on tarkeds, ettd saannot tehdain oppilaiden kanssa yhdessi, jotta he passevit tekeméan ne
omilla sanoillaan ja kiehkuvillaan, mika puolestaan edesauttaa miihin sitoutunuista. He esittavan
mybs, oppilaiden tulisi olla tietoisia saantdjen rikkomisesta johtuvista seurauksista ja opettajan
tulisi olla johdonmukainen nfiden seurausten kanssa. Aikuisjohtoisuutta hyddyntaessa opetta-
jan tehtdviin kuuluo esimerkiks: ohjata toiminnan periaatteita, normeja ja kayttaytynustapoja,
asettaa rajoja, organisoida opetustilanteita, edistad vuorovaikutusta, ennakoida tilanteita seka
kontrolloida ja ohjata oppilaiden itsekontrollia (Salo, 2009, 114). Ryhman johtajan, eh opetta-
jan, tehtavani on ohjata ryhmién tydskentelys perustehtavan mukaiseksi. Parhaimmuillaan hyva
opettaja, tuo luokkaan turvaa ja tyorauhaa. (Karppinen & Pihlava, 2016, 136.)

Turvallisen pedagogiikan osatekijéitd tukee myds aikuisten roolit ja heiddn valinen yhteisolhi-
syys. Hurmeen ja Kyllosen (2014) mukaan opettajien ja mmm henkildstén yhteiséllisyydelld
on suurn vaikutus suhen, nullaiseks: koulun kasvu- ja oppimisympéristé muodostuu. Kun hen-
kilostdn jasenet sitoutuvat tormimaan yhdessd toisiaan tukien yhteisen paamasrin saavutta-
miseksi, paamaarda vahvistavista rakenteista, toiminnasta ja tormintamalleista tulee luontaimen
osa opettajan tormintaa. Kun yhteis6llisyys nahdian voimavarana tyontekyjdiden keskundessa,
jokainen toimija saa omalle torminnalleen sellaista tukea, jonka avulla han pystyy kehittimaan
kasvu- ja oppimisympiristdod. Koulun yhteiséllinen toirmintakulthoun muodostun turvalhisuuden
nakokulmasta tarkasteltuna asiantuntijundesta, rakentavasta vuorovaikutuksesta, joustavuu-
desta seka vastuunotosta. (Hurme & Kyllonen, 2014, 43, 45))

Naistad yhteisollisyyden osatekijoisti entyisests vastuunottaminen on keskeisessa roolissa tur-
vallisen pedagogiikan osatekijoiden hyodyntamusessa. Hurmeen ja Kyllosen (2014) mukaan
jokaisen toimintayksikén jisenen tulee toimia vastuullisesti, huolehtia velvoitteistaan ja kantaa
vastuuta yhteisistd asioista seki kaikista oppilaista. Pelkka tormintayksikon turvallisunteen lut-
tyvien toimintamallien ja mairayksien tiedostaminen e1 kuitenkaan ruta, vaan toimijoiden tulee
mybs sitoutua nithin (Hurme & Kyllonen, 2014, 50- 51.)

Turvallisen pedagogiikan osatekijoitd suorittaessa tulisi kunmttasd huomiota myos rakenteisun.
Rakenteilla tarkoitetaan niitd koulujen kasvu- ja oppimisympéristdjen fyysisia ominaisimksia,
henkilostoa ja surtymun luttywia tekyoita, jotka vaikuttavat oppimistilanteissa. Onkin tarkoi-
tuksenmukaista ja tarpeellista tarkastella kokonaisvaltaisesti sitd, miten rakenteet vailkuttavat
oppmustilanteissa ja miten nithin voidaan vaikuttaa, jotta ne tukisivat turvallisen pedagogukan



osatekijo1ta. Karppisen ja Pihlavan (2016) mukaan rakenteiden avulla koulun ja ryhmien (luok-
kien) arkeen luodaan selkeyttd ja turvaa. Rakenteita tulisi tarkastella avoimest:, sdannéllisests
ja yhteisollisest:, jotta niiden tormivuutta voidaan arvioida ja tarvittaessa kehittda (Karppinen
& Pihlava, 2016, 135.) Surtymit ovat sellaisia tilanteina, joissa turvallisten ja asianmukaisten
rutiinien muodostuminen oppilaille tukevat omalta osaltaan koulupéivien sujumista (Hurme &
Kyllonen, 2014, 64).

4.6 Yhteenveto

Turvallisen pedagogiikan -tydkalu koostuu neljasti osatekijasti, eli motivointikeinoista, ohjeis-
tuksesta ja rytmists, ennakoinmsta seka luottamuksesta huoltajien ja koulujen vahlla. Lisaks:
turvallisen pedagogiikan osateki)61ti soveltaessa tulee huomioida toisto, atkmsten roolit ja yh-
te1sollisyys seki rakenteet. Turvallisen pedagogiikan -tyokalun sisall6t on koottu kuvioon 2.

Ensimmaimen turvallisen pedagogukan osatekijda on motivomntikeinot. Turvallisen pedagogii-
kan motivointikeinot voidaan luokitella behavionistiseen palkkiojarjestelmain, positirviseen
vahvistamiseen seki itsemaaraamisteoriaan. Motivointikeinoina turvallisen pedagogiikan -ty6-
kalun mukaan voidaan hyddyntaa huomiota, osallisuntta sekd muita palkkiojarjestelnua. Toi-
sena osatekijdna tyokalussa esitetddn ohjeistus ja rytmi. Ohjeistuksessa keskeisina keinoina esi-
tetddn visuaaliset ohjeet, mallintaminen, verbaalisuus, eli puheviestinti seka positiot, el fyysi-
nen asettautuminen tilassa. Kolmantena turvallisen pedagogiikan osatekijani tydkalussa pide-
tadn ennakomtia. Pedagogisessa toiminnassa tulis1 huomioida oppimisen edellytykset ja nuden
eroaviudet yksiloiden ja ryhmien valilla. Ennakoimnmnissa oleellista on my6s tiedon tarjoaminen
tulevista tilanteista ja kouluparvasti, tunteidenhallinnan tukemuinen seka niskien ehkaisy turval-
lisuutta ja turvallisunden tunnetta yllapitavien tekojen avulla. Vimeinen turvallisen pedago-
giikan osatekijd on luottamus huoltajien ja koulun valilla. Tassa kodin ja koulun vilisessa luot-
tamuksessa ja yhteistydssa pedagogisessa toimunnassa koulun tulisi huomioida huoltajien asi-
antuntijuus ja hyddyntaa sitd en1 tavoin nun koulun kehittdmisen kuin arkipaivaisen toiminnan
tasolla. Lisaksi avoin yhteydenpito seka lapsen oppimusesta, ettd koulun toiminnasta on merkat-
tavi osa toimivaa luottamusta koulun ja kodin valilla. Yhteisty6td voidaan tukea myos kehitta-
malla luokkayhteis6ja, joissa jarjestetdan vapaamuotioista yhteistd toomintaa seka vertaistukea
huoltajien vililla.

Turvallisen pedagogiikan osatekij6ita tukevat toiminnan toisto, aitkuisten roolit ja yhteiséllisyys
sekd rakenteet. Toistolla luodaan samankaltaisunden kautta turvallisimden tunnetta ja tuetaan
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oppinusta. Tarked osa aikwisten yhteisollisyytta on se, etta jokamen aikuinen tietda omat vas-
tuunsa ja toimivat yhteisesti sovittujen mallien mukaisesti. Osana turvallisen pedagogukan osa-
tekijoiden toteuttamista tulisi tarkastella kokonaisvaltaisesti sitd, miten rakenteet vaikuttavat
oppinustilanteissa ja miten nihin voidaan puolestaan vaikuttaa.

TURVALLISEN PEDAGOGIIKAN OSATEKIJAT

MOTIVOINTIKEINOT: OHJEISTUS JA RYTMI:
- Huomio - Visuaaliset ohjeet
- Ozallisuns - Mallintanninen
- Behavioristinen palkkiojérjestelma - Verbaalisuus
- Positiot

LUOTTAMUS HUOLTAJIEN JA
ENNAKOINTI: KOULUN VALILLA:
- Oppimisedellytysten huomiointi - Huoltajien asiantumtijunden
- Tiedon tarjoaminen tulevasta huomicinti
- Tunteet apsen oppimisen ja koulrtoiminnan
- Riskien ehkaiseminen : aaminen
ayhteisd

TOISTO: ATKUISTEN RAKENTEET:
YHTEISOLLISYYS
- Samankaltaisuns lisdd JA ROOLIT: - Kokonaisuuden
turvallismuden tunnetta. tarkastelu osana
- Eaikla tydntekijat oppimistilanteita ja
- Toisto tukes tiedostavat oman uusien ratkaisujen
toimintamallien vasfuunsa. etsimista.
omaksumista ja
oppimista. - Eaikla tormivat - Esim. kasvu- ja
yhdessi sovithujen OppImisympanstan
- Esim. mutiimit, vastuiden, mallien ja fyrysi minaisundet,
nit, toimintamallit, kemojen mukaisesti. SuTssit,
aikunisjohtoisuns. i

KUVIO 2. Yhteenveto turvallisen pedagogiikan -tyckalusta.
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5 TURVALLISEN PEDAGOGIIKAN VAIKUTUS OPPILAIDEN TUR-
VALLISUUDEN TUNTEESEEN JA KOULUN TOIMINTAKULT-
TUURIIN

Tassd kappaleessa vastataan toiseen tutkimuskysymykseen kirjallisuuteen pohjautuen. Tarkoi-
tuksena on sus tarkastella sitd, miten turvallisella pedagogiikalla voidaan vaikuttaa koululai-
toksissa yksiloon ja yhteis6on. Ensin tarkastellaan turvallisen pedagogiikan -tydkalun vaiku-
tusta oppilaan kokonaisvaltaiseen turvallisuuden funteeseen. Lisaksi tutkitaan tydkalun vaiku-
tusta koulun toiminta- ja turvallisuuskulttourin.

5.1 Turvallisen pedagogiikan vaikutus oppilaan turvallisuuden tunteeseen

Turvallisessa pedagogiikassa en1 osatekijdiden avulla pynitadn erityisest: vatkuttamaan oppilaan
turvallisimden tunteeseen. Oppilaan turvallisunden tunne on kasvu- ja oppimisymparistoissa
syntyva fyysisestd, psyykkisestd, sosiaalisesta ja pedagogisesta turvallisundesta muodostuva
kokonaisuus (ks. luku 3.4). Puspasen tutkimuksessa (2008, 176) turvallisuutta pidetdan hyvan
oppiusympériston perustana. Turvallisuus oppimisympénstoissa ilmem tutkimuksessa erilai-
sissa muodoissa mun fyysisella, psyykkisella, sosiaalisella kmin psyykkisella alueella Myds
Hurme ja Kyllénen (2014, 28-29) esittavit turvallisunden tunteen muodostuvan oppimisympa-

ristiissd edelld mainituilla osa-alueilla.

Fyysinen turvallisuus esuntyy Puspasen tutkimuksen mukaan (2008, 176) vaaratilanteiden en-
nakointina ja ennaltaehk#isyni, turvallisina tilomna sekd nmumullisena turvallisuutena ja koske-
mattommmutena Puraisen tutkimuksessa (2011, 34-37) fyysiseen turvallisiuteen vaikufttivat
muun muassa selkest toimintamallit vaaratilanteissa, koulun suunmttelu ja koulun tilojen fiyry-
siset omunaisuudet, luokkatilojen vithtyvyys, saannét ja tydrauha. Hurme ja Kyllonen (2014,
28) maanttelevit fyysisen turvallisunden koostuvan tilan kaytdsti ja ohjeistuksesta, kullure:-
teista, valvontavastuusta ja omasta tilasta. Naita samoja turvallisuntta edistivia tekiy6ita hyo-
dynnetdan turvallisen pedagogukan -tydkalussa, jonka mukaan arkipaiviisissid touminnoissa
tarkedssa osassa on riskien ennaltaehkaisy, sdannot, toimintamallit ja nuden selvittaminen op-
pilaille, kasvu- ja oppimisymparistojen fyysiset ominaisumdet ja surtymat.

Puspasen tutkimuksessa (2008, 176) psyykkinen turvallisuus esuntyy hyvissa oppimisympa-
ristbssa kureettomyytens, henlalokohtaisen kasvun tukemisena seka mttdvyyden ja hyvaksy-

25



tyksi tulemisen kokemuksina Puraisen tutkimuksessa (2011, 38-39) psyykkiseen turvallisuu-
teen vaikuttivat oppilaan kokemukset oikeudesta olla yksilo, pelon puuttuminen seki thmisten
ja ympinston tuttuus. Hurmeen ja Kyllosen mukaan (2014, 29) psyykkinen turvallisums koos-
tum aitkwisen toiminnan johdonmukaisuudesta ja ennustettavimdesta, avun saatavimtena, tuntei-
den 1lmaisuna, rufiineina ja poikkeavien tilanteiden kasittelyna, toinuntaohjeina ja tietona tule-
vasta. Oppilaan turvallisuuden tunnetta lisda myds se, ettd hanella on kasitys siitd, miten hinen
oletetaan toimivan ja mita haneltd odotetaan (Hurme & Kyllonen, 2014, 68). Myos turvallisessa
pedagogiikassa opettajan toinunnassa painotetaan selkeyita, avun saatavuutta, samankaltai-
suutta, rutineja, ohjeistusta, tunteidemlmaisun tukemusta ja oppilaan henkilokohtaisten edelly-
tysten huomioimista opetuksessa.

Sosiaalinen turvallisims Puspasen tutkimuksessa (2008, 176-177) esuntyy nussi thmisissa ja
vuorovaitkutussuhteissa, joiden kanssa oppilaat ovat tekemisissa paivittain koulussa ja vithty-
misena. Puraisen mukaan (2011, 59, 62) sosiaalinen turvallisuus koulussa koostuu muun mu-
assa hyvasta ilmapnrista ja avun saamisesta. Sosiaalinen turvallisums rakentuu myos mahdolli-
suudesta kehittyd omana itsenain yhteisossa, seki osallisunden ja vaikuttamisen mahdollisuuk-
sista (Hurme & Kyllonen, 2014, 29). Turvallisen pedagogukan osatekijoissa kiaytetdan myds
osallhisuuden hyddyntamisti, yhteisdllisyytta ja oppilaiden henkilékohtaista tukemista.

Puspasen mukaan (2008, 176) pedagoginen turvallisuus koostuu ruttavasti oppilaan tukemm-
sesta, tyontekijoiden jaksamisesta, turvallisen aitkwisen pysyvyydesta ja odotusten realistisuu-
desta. Puraisen tutkimuksessa (2011, 42-44, 47) pedagogista turvallisuutta edistaa esimerkiks:
luotettavat ja turvalliset atkmset, koulun sdannéista, kaytinnon jarjestelyista ja motivaation tu-
kemusesta. Pedagoginen turvallisuus kooston Hurmeen ja Kyllosen mukaan (2014, 29) muun
muassa oikeantasoiset tehtavat, selked ja ymmarrettiva ohjeistus, ohjaus ja palaute. Naita sa-
moja tekij6ita vo1 16ytaa turvallisesta pedagogukasta, jossa toimunnassa pamnotetaan muun mu-
assa yksilollistd ohjausta ja tehtavia, ohjeiden tukemista ennlaisin keinoin, sdéntojen ja ohjeiden
ymmirrettivyytta ja erilaisia motivointikeinoja.

Turvallisesta pedagogiikasta loytyy useita kaytinnon toimintamalleja, jotka voi1 kirjallisuuden
ja tutkimusten avulla luttda turvallissuden tunnetta edistaviin tekijoihin en furvalhisuuden osa-
alueilla. Niin ollen voidaankin todeta, ettd furvallisen pedagogukan -tyokalulla ja sen mukai-
sella toiminnalla voidaan edistdd oppilaan turvalhisuuden tunnetta. Miks: oppilaiden turvalli-
suuden funteen edistiminen sitten on tarkeaid? Kuten turvallisen pedagogukan -tydkalussakin
maimtaan, turvallisunden tunteeseen vaikuttamalla pyritddn lisaaméaan oppilaan hyvinvointia
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sekd oppimisen laatua ja maarda. Turvallisimden tunne ja muut posituviset tuntemukset edista-
vt oppilaiden oppimista (Haapamem & Raimna, 2014, 80; Waitinen, 2011, 77). Kun oppilas
tuntee olonsa turvalliseksi, han pystyy keskittymasn perustehtavaansa, el kasvuun ja oppimi-
seen (Hurme & Kyllonen, 2014, 29). Turvallisuuden tunne on myos thmisen perustarve, jota
1lman oppilas e1 kykene aidost:1 toteuttaa itsedsin, eika kehittda posituvista ja realistista kuvaa
itsestdan (Mertanen, 2013, 21).

5.2 Turvallisen pedagogiikan vaikutus koulun toiminta- ja turvallisunskulttuuriin

Kuten luvussa 3.2.1 on maimnittu, koulujen toimintakulttuurin varkuttavat tavat tulkita ohjaavia
normeja ja toiminnan tavoitteita, tehty tyd aina suunnittelusta sen toteutukseen ja arviointun,
yhteison kehittdminen ja osaaminen, pedagogiikka, arkikaytinteet seka ilmapun. Suhen voi-
daan vaikuttaa tietoisest: ta1 tiedostamattomasti. Turvallisimskulttuurilla puolestaan tarkoite-
taan toimintakulttuurna, jonka tavoitteena on edistda turvallisuutta ja rakentaa turvallisia oppi-
misymparistoja (ks. luku 3.2.2). Toteuttamalla turvallisen pedagogukan -tydkalun mukaisia toi-
mintamalleja, koulut vaikuttaisivat omaan toiminta- ettd turvallismmskulttonriinsa ja samalla ke-
hittaisivat mitd oppilaiden turvallisunden tunnetta tukeviksi.

Toimintakulttomriin voidaan vaikuttaa tietoisest: ja sen kehittdmisen kannalta tirkesa on vaiku-
tusten pohdinta, ei-torvotfujen omunaisuuksien huomaaminen ja korjaaminen. Lisaks: toiminta-
kulttuurin kaytantdjen tulisi tukea opetus- ja kasvatustydn tavoitteita. (Opetushallitus, 2014,
26.) Turvallisen pedagogiukan perusteet ja tormintatavat omaksumalla koulut kelttaisivit toi-
mintaansa seka tavoitteitaan ja normejaan turvallisumtta edistaviks:. Lisaksi koulut vaikuttaisi-
vat turvallisen pedagogiikan -tydkalua hyodyntamalla opetuksen ja toiminnan suunmtteluun,
toteutukseen ja arviointun, arkikaytinteisun seki yhteison osaamiseen ja kehittimiseen. Nam
ollen turvallista pedagogiikkaa hyddyntamalla koululaitoksessa voidaan vaikuttaa sen toimin-
takulttuuriin.

Koska turvallisen pedagogiikan -tydkalun avulla pyritaan vaikuttamaan oppilaan turvallisuuden
tunteeseen ja osa sen toiuntamalleista pyrkivat yleisesti edistimain koululaitoksen turvalli-
suutta, se valkuttaa koulun turvallistmskulttuuriin. Waitisen (2011) mukaan koulun turvalli-
suuskulthuuria voidaan kehittad myonteisesti yhteisollisyyden ja jaetun vastoun kautta, vasta
sitten, kun mumit turvallisuuskulthmnn keittinusen elementit - vaarojen ja perustehtivan vaa-
timusten ymmérrys, koulun turvallisuusjohtaminen, ymmirrys turvallisuuden systeemusyy-
desta, henkil6ston osallistaminen ja turvallisunden arvostus - ovat saavutettu. Edelld maimttuja
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elementteja voidaan kehittda erilaisten toimintojen, esimerkiks: turvallisunstietojen, saannolli-
sen omavalvonnan, yhteistyon, turvallisunsorganisaation sekd suunmitelmien ja dokumenttien,
avulla. (Waitinen, 2011, 207.) Turvallisen pedagogiikan -tyokalun hyddyntdminen osana kou-
lun turvallisuuskulthmrnn kehittamista vortaisunkin laskea osaksi myonteisen yhteisollisyyden
ja jaetun vastuun tasoa, silla sund atkmsten vastmullisuus ja yhteisollisyys ovat tarkea osa tur-
vallisen pedagogiikan osatekijdiden hyodyntamista

Vaikka tutkielmassa pamotetaankin opettajan roolia ja opettajan toiminnan vaikutusta oppilaan
turvallisimden tunteeseen, koskee turvallisen pedagogiikan -tyokalun mukaisen toiminnan to-
teuttaminen kaikkia koulun tydntekyjoita, kuten rehtoreita, koulunkaynninavustajia, terveyden-
hoitajia, koulukuraattoreita ja koulupsykologeja. Waitisen (2011) mukaan jokaisen koulun
tyontekijdn tulisi sisdistaa turvallisuuden yllapitdminen osaksi omaa toimintaansa ja tehtavan-
kuvaansa sek toimma esimerkkina turvallisten tyd- ja tormintatapojen tarkeydesta. Koulun tur-
vallisuuskultiourin kelittAinnen vaatu ajatusmaailman mnitosta sekd kaikkien tyontekijdiden
sitoutumista ja yhteistyota. (Wairtinen, 2011, 216-217.)
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6 POHDINTA

Tehdessam tutkielmaa tavoitteenanmi ol kirjoittaa laajan tieteellisen kirjallisuuden avulla teo-
riapohjaa Kankaan koulun kehittimalle furvallisen pedagogukan -tykalulle. Teonapohjalle
olennaista on kattava tieteellinen nayttd. Tutkielmassa olisi voitu hyodyntasd enemmin tieteel-
lis13 artikkeleita ja tutkimuksia. Lisaksi teoriapohjan laatimisen kannalta systemaattinen kirjal-
lisuuskatsaus olisi voinut olla parempi tutkimusmenetelms Kuitenkin turvallinen pedagogukka
on atheena nun uusi, ettel sutéd 16ydy aikaisempaa tutkimusta. Tamén vuoks: tutkielmassam
olen joutunut hyodyntamasan todella laajast: erilaista kirjallisuuntta ja valitsemaan tutkimusme-
netelmiksi kuvailevan kirjallisuuskatsauksen.

Koska turvallinen pedagogikka ja sen tormintamallit on kehitetty Kankaan koululla kaytinnon
kokeilujen pohjalta, tydkalun toimivuudesta e1 ole varsinaisest: tieteellista néyttoa, vaikka kir-
jallisuus tukeekin tydkalun toirmivimtta. Tamén vuoks: muelestdm olisi tarpeellista, ettd turval-
lisen pedagogiikan -tyokalusta tehtdisiin tieteellinen tutkimus. Tutkimus voitaisun toteuttaa esi-
merkiksi laadullisena tapaustutkimuksena, jossa Kankaan koulu toimisi pilotti-kouluna. Vaikka
malli onkin todettu Kankaan koululla kaytannossd toimivaksi, tutkimuksen avulla sen toim-
vuudesta saataisun myds tieteellistd ndytta Tami puolestaan tukisi teoriapohjaa ja edistiisi
tyokalun vahidiutta ja sitd kautta leviamistd muhin oppilaitoksiun. Tutkimuksen avulla pystyt-
taisun myds tuomaan uutta nakokulmaa oppilaiden turvallisuuden tunteen ja sitd kautta oppi-
misen edistimiseen

Kankaan koulu on entyiskoulu, jossa turvallisuuden edistaminen on tarkeas arkipaivien suju-
misen ja oppilaiden oppimisen tukemisen kannalta. Kankaan koulu on kehittanyt furvallisen
pedagogiikan-tydkalun ja sen toimintamallit vastaamaan enityisesti omua tarpeitaan. Onkin sus
tarkeda pohtia, voiko sita ylipaitisan soveltaa mmssa entyiskoulmssa tai yleisopetuksen puo-
lella. Mielestam tyokalussa on lautenkin esitelty monia toimintamalleja, joiden avulla, voidaan
edistda oppilaan turvallisimden tunnetta (ks. luku 5). Nain ollen tyokalu on mielestam kaytto-
kelpoinen ja hyodyllinen kaikissa koululaitoksissa. Toimintamallit ervat mydskasn vaad: opet-
tajalta suuria ponnisteluja, joten niiden integroiminen osaksi koulujen arkista toimintaa e1 ole

hian varvaannuttavaa.

Tyokalu on kehitetty mielestam hyvin muuntautuvaksi, joten koululaitokset ja opettajat pysty-
vat hydodyntamain sitd omusta tarpeistaan ja lahtokohdistaan kasin. Turvallista pedagogukkaa
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ja sen tyokalua sovellettaessa tulisi kuitenkin mmstaa turvallisuuden tunteen kokonaisvaltai-
suus. Niin ollen pedagogisen toiminnan ja koulun toimintakulthmrin kelmttanunen tulis: edistas
kaikkia oppilaan turvallisuuden tunteen osa-alueita (fyysinen, psyykkinen, sosiaalinen ja peda-
goginen turvallisuus).

Turvallisen pedagogukan -tytkalua voidaan hyddyntda monin er1 tavoin. Se e1 toimu pelkistaan
pedagogisen toiminnan ohjenuorana, jonka avulla vaikutetaan oppilaan turvallisuuden tuntee-
seen ta1 muokataan koulun toimintakulthmna. Sita voidaan hytdyntida myos valineena toimin-
nan reflektinvisessd arvioinmssa, ongelmien ratkaisussa, ammatillisessa keskustelussa seki
tyontekijéiden pedagogisen ajattelun kehittdmisessda. Myds naistd mmusta tyokalun kayttotar-
koituksista olisi tarpeellista tehdd hisatutkimusta, jotta saataisun mahdollisimman kattava kuva
tyokalun kayton mahdollisumksista.

Entyisen tirkeana pidin itse edelld mainituista tyokalun kayttotarkoituksista tydntekijoiden pe-
dagogisen ajattelun ja torminnan kehittdmustd. Mikili toimintamallien takana vaikuttavia pe-
rusteita ja ajatusmalleja e1 omaksuta osaksi omaa ajatusmaailmaa tai nuden merkitysta e1 tie-
dosteta, toimintamallien toteuttaminen ei ole tarkoituksenmmukaista, silla silloin niita toteutetaan
vain nun sanofusti pakon sanelemana  En myoskain usko, ettd kukaan opettaja on kerralla val-
mis, vaan kaikkien tulisi pyrkid kehittdmaan itsedsn jatkuvasti. Turvallisen pedagogiikan -ty6-
kalun avulla jokainen opettaja pystyisikin mielestim kehittdmian omaa toimintaansa oppilai-
den kasvua, kehitysti ja oppimusta tukevaksi.
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Liite 1

Turvallinen pedagogiikka -tydkalu
Turvallisen pedagogiikan osatekijat:

Osatekijsits muckkaamalla pyritisn vaikuttamaan oppilaan kokemaan turvallisuuden tunteeseen oppimistilanteissa, lisdSmasn hyvinveintia sek i oppimisen laatua ja masria,

MOTNMOINTIKEINGT [PALKKIOVSEURAAMUS) OHJEISTUS JA RYTMI ENNAKOINTI Ekm._._:;_q.ﬂ_.!_m HUDQLTANEMN JA KOULUN
Wi
huamio visuaaliset ohjest oppimisedelyty sten huomicinen huoltajien asiantuntijuuden huomiciminen

Tarkastellzan B vaikuietsan lapsen saamaan
huomicon ja huomiotta Attdmisesn. Keksitadn
uusia apoja antaa huomiota palkkiona ja jataa
hsonviotta rangs istuksens.

Erilaisten huomicimien tapojen tarkastelu ja
niiden "manipulonti™ meneteimalisend valintana.

Ohjeita, paivan kulkua ja esim. kayidytymisen
perustilann etta havainnolistavat ja varmentavat
visualisoinnit.

Oppilaan yksiltlisien i ryhmén tanpeide n mukaisen
oppimisymparistén, menetelmien, apuvalineiden,
e htdvien ja yksiOlisen ohjauksen jirjesiBnminen,

- sanaliists huoltajan positiviset kasvatiajste ot

- huoltajan kiyttaminen asiantuntijana

= huscitagan ndkemyskn huomiciminen iminnan
tasolla

= huciagien mukasan ottaminen koulun
kehittémiseen

agvatushumppanuwed en korostaminen, yhisiset
tevoittest lapsen parhaaksi

osallisuus mallintaminen tiedon tarjoaminen tulevasta lapsen oppimisen ja koulutolminnan avain
kuvaarminen
Osalisuvden kokemuksen hyddyntaminen Sanojen, tekojen, toimien ja odoletun Koulupdivan ja oppimistibintesn sirukiurcinti ja
o ihoinnin apuna. kyitaytymisen mallintaminen aikuisen tai avaaminen lapselle elukatesn ja oppimistiantesssa. | - huoliaja rvitaessa seursamaan opelusta
wirtats ryhman toimesta. Tulevien tapahtumien, haasteiden ja perusodolusten | - huclajien tiedotaminen opetuksests ja
sehentdminen efuldieen apsen ymmrtima s ko ulupdhvistd ennen ja [dlkesn
tavalla lapsen hyvinvoinnin liss &minen ja tekojen
sanallistaminen huoltajalle
-urvallisuus ja hyvinmvoind toiminnan perusteluna ja
niiden sanallisiaminen
behaviorstinen palkkiojarjestelma verbaalisuus tunteet luckkay hteis&
K ehiteliidn tlanteeseen ja lapselle parhalen Puheviestintsa: maarsa ja lsatua, tolsioatal | Oppilaiden tunieiden huonmicinti ja sanoittaminen “vapsa Mo inen yhiessiolo
sopivaks ja helpost el tavaks). sanomatts jattamists ennakoken ja tukien tunne halintsa. vertatsiuen jarjestaminen
Yksilokohtaiset funnehalinne nmenetelmsat.
positiot riskien ehk&iseminen
Erilsiset viestid ja perusoletusta vahvistavatja | Turvalisuuden tunnetta ja turvalisuutis vilipithia
ohjeita ukevat fyysiset asetiumiset tlanteeseen | ennakoivia lekoja
vsuaalisens vinjeend, malling kiytaytymisest
YIS,
Lawra Luhanka 2018
Kankaan kouu, Hollok

35



Turvallisen pedagogiikan osatekijgitd hysdynnettiess 8 ovat aina |&sna ja huomicitava:

TOISTO
Samankaltatsuus k533 wurvalisuuden unnetta, Oppiminen vie alkaa ja vaalil toistoa |

AlKUISTEN ROOLIT JA YHTEISOLLISYYS:
Aikuisten tiedeitdva omat vastuunsa. Niista on entyisest soviltava ja toimittava sopimuksen mukaan. Tavoiteena ohjaaminen sovituilla keinoilla kohti perusoleiusta.

RAKENTEET:
Tarkasteltava, miten rakenteet (esim. opetusiilat ja niiden sijinti, yhieistyd, sirtymat, aikatauls yms.) ovat vaikuttamessa oppimsitilanieessa ja miten niihin voi vaikutiaa..
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